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Resumo

Aprender uma lingua estrangeira é aprender a forma de ser, de pensar,
de sentir e de agir, isto é, a cultura implicita na lingua-meta. Mas
aprender uma lingua estrangeira também é aprender a comunicar-se
com ela e saber usa-la em situacao real. Logo, o objectivo primeiro do
ensino de PLE é o desenvolvimento da competéncia comunicativa nas
componentes linguistica, sociolinguistica e pragmatica. Neste sentido,
desenvolver a competéncia lexical do aprendente, quer ao nivel das
unidades lexicais quer ao nivel das unidades fraseolégicas, é
proporcionar recursos para a descodificagio de todo o acto
comunicativo.

Palavras-chave: ensino de PLE — competéncia lexical — fraseologia —
didéctica

Abstract

Learning a foreign language is learning the way of being, thinking,
feeling and acting, this is, the implied culture in the main language.
But learning a foreign language is also learning how to communicate
and to know how to use it in a common situation. So, the main goal of
the PLE (PFL) teaching is the development of the communicative e
competence in the linguistic, sociolinguistic and pragmatic
components. This way, developing the lexical competence of the
learner, whether nit concerns the lexical or the phraseological items, is
to provide resources to the decoding of all the communicative acts.
Keywords: PLE (PFL) teaching — lexical competence — phraseology —
didactics
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Aprender uma lingua é aprender a comunicar-se com ela. Neste
comunicar, o falante tem de agilizar operagGes mentais, aferir
mecanismos de intercompreensdo, inferir estratégias de cooperagao,
colocar no lugar certo as pedras basilares do jogo da comunicacio.
Nestes actos potencialmente conscientes em que as formas de
comunicagdo ndo sdo mais que senhas de identidade, as estratégias
tém o seu lugar na ajuda da resolugdo dos problemas de forma a
atingir-se a eficacia comunicativa.

Os estudos encetados pela linguistica cognitiva, disciplina que
aponta para um modelo funcional baseado no uso e as investigagoes
proporcionadas pela didactica das linguas, disciplina que aponta para
um saber fazer didactico, confirmam este facto. Entdo a pergunta que
se coloca é: se a lingua forma parte de nés mesmos tdo intimamente
que a sentimos como algo muito préprio, o que se torna necessario
entdo fazer para orientar o estudante de PLE a resolver os seus
problemas de comunicagdo, tendo em conta os fins em vista? Num
processo do fazer diddctico, a tarefa do professor residird, entdo, na
deteccdo de como o estudante estd a processar e a utilizar as suas
estratégias de aprendizagem. A finalidade é ajuda-lo no caminho da
confianga e do éxito. Esta atengdo ao processo de como aprende o
aluno constitui o eixo de toda a tarefa didactica de lingua estrangeira
e é aqui que deverdo residir as suas primeiras preocupagdes.
Favorecer o desenvolvimento das estratégias de aprendizagem do
aluno é uma opgao metodoldgica que potencia uma reutilizagdo mais
eficaz das aprendizagens, que ajuda a desenvolver a responsabilidade
e a autonomia do aluno tornando-o capaz de agora, enquanto
aprende, e no futuro, enquanto comunica, continuar em liberdade a
aprender durante toda a sua vida, ja fora das paredes do ensino
institucional mais restrito.

Sendo a lingua um instrumento de comunicagdo social e
cultural é também o instrumento de estruturagdo do pensamento que
enquadra uma determinada visdo do mundo. Deste modo, quando se
aprende uma lingua estrangeira, aprende-se a forma de ser, de pensar,
de sentir e de agir, isto é, a cultura implicita na lingua-meta. A
compreensdo dos dois mundos e das duas culturas, o da Lingua
Materna e o da Lingua Estrangeira, faz desenvolver no aprendente
uma consciéncia intercultural. Logo, o objectivo primeiro do ensino-
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira é o desenvolvimento da
competéncia comunicativa «orientada para a acgdo» considerando «o
utilizador e o aprendente de uma lingua como actores sociais, que
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tém que cumprir tarefas (que ndo estdo apenas relacionadas com a
lingua) em circunstancias e ambientes determinados, num dominio de
actuagao especifico» (QECRL 2001: 29). Esta abordagem orientada
para a acgdo também recorre aos aspectos cognitivos, afectivos,
volitivos que estdo implicados no ensino-aprendizagem de uma lingua
estrangeira.

Esta competéncia comunicativa abrange o conhecimento
declarativo, a capacidade e a competéncia de uso da lingua, sendo o
fim a alcangar o modelo linguistico do falante nativo. Por esta razdo e
de acordo com o QECRL (2001: 34), a competéncia comunicativa
compreende as componentes linguistica (que compreende as
competéncias: lexical, gramatical, semantica, fonolégica, ortografia,
ortoépica), sociolinguistica (conhecimento e capacidades no uso
social da lingua) e pragmatica (que compreende as competéncias
discursiva, funcional e de concepgdo). A multicompeténcia
comunicativa, no dizer de Cenoz Iragui (2004: 458), no ensino-
aprendizagem de uma Lingua Estrangeira, é uma forma unica de
competéncia que se afasta da visdo de aprendizagem de uma lingua
ao nivel do monolinguismo uma vez que os aprendentes desenvolvem
formas Gnicas de competéncia(s) segundo o0s contextos de
aprendizagem e de utilizagdo. Assim sendo, este conceito de
competéncia comunicativa traz implicagdes ao nivel pedagdégico-
didactico dadas as diferentes dimensdes que lhe estdo subjacentes e
que implica a definicdo de objectivos de aprendizagem especificos e
de estratégias adequadas e contextualizadas.

Dentro da multicompeténcia comunicativa destaca-se a
competéncia lexical e sociocultural como uma das vertentes
essenciais para um eficaz desempenho no processamento da
informagdo. Recusando por inteiro a ideia de que a aprendizagem do
[éxico surge de modo automatico e intuitivo, bastando a imersdo na
lingua, e postergando definitivamente o habito da aprendizagem
memoristica de listas de palavras, cujo resultado é a estigmatizagdo da
memorizagdo como processo cognitivo, aceita-se hoje que o recurso a
métodos funcionais e comunicativos permite a aprendizagem em aula
de vocabulério intencional, e cuja frequéncia das actividades de
processamento da informagdo determinam a retencdo de informacgao
nova.

Neste contexto de ensino por tarefas, em que se introduz o
[éxico em situacbes concretas de usos, trabalha-se vocabulario
associado a cada unidade temdtica por meio de metodologias
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explicitas que contemplam as diversas etapas do processo tais como:
a) compreender; b) reter; c) reutilizar; d) reconhecer; e) incorporar; f)
produzir. Em cada uma destas etapas, em que se infere o sentido e o
valor pragmatico da palavra, o estudante vai construindo um saber
sobre a palavra e expressées de forma a ir dominando um complexo
de propriedades, destacando-se, entre elas, os seus valores
semanticos, metaféricos. No ensino-aprendizagem do léxico, correm a
par dois aspectos: um de caracter cognitivo e outro de caracter
sociocultural. Um inferencial em que se associam palavras e
expressoOes entre si; outro referencial em que se usa uma palavra
projectando as pegas lexicais no mundo real.

O dominio dos eixos socioculturais e pragméticos implica o
dominio de redes associativas, por meio das quais o léxico mental se
vai modificando a medida que ai se vao integrando novos elementos.
Estdo neste caso as unidades fraseoldgicas: a partir, por exemplo, de
palavras que referenciam o corpo humano (unha) podem associar-se
colocagdes (roer as unhas, com unhas e dentes) e expressdes
idiomaticas ou locugdes (cortar as unhas rentes).

Ensinar o léxico, ao nivel das unidades |éxicas e ao nivel das
unidades fraseoldgicas, implica proporcionar ao aluno recursos para
compreender e expressar intengdes e conotagdes implicitas no
discurso, implica desenvolver a competéncia comunicativa e a
aproximagao a uma outra cultura. Mas também implica proporcionar
recursos para ultrapassar as dificuldades de comunicagdo. Dai a
importancia da didactica do léxico perspectivada a partir do enfoque
comunicativo nas aulas de lingua e de cultura portuguesas, uma vez
que esta competéncia esta na base da aquisicdo das capacidades da
competéncia comunicativa e € transversal ao trabalho de todas as
outras competéncias. No entanto, no processo de aprendizagem de
uma LE ha que ter em consideragdo a existéncia de uma lingua
materna. Ora o aluno jd traz consigo toda uma bagagem cultural que
ndo deve ser descurada pois vai interferir na aprendizagem da nova
lingua.

Trabalhar a competéncia lexical visa, também, facultar ao
aprendente o acesso aos aspectos socioculturais implicitos quer ao
nivel das unidades lexicais quer ao nivel da fraseologia desde os
niveis de iniciagdo, de maneira a que o aprendente possa ir
descodificando e codificando, desde cedo, todo o acto comunicativo.
Ora o conhecimento lexical implica a seleccdo de uma unidade
lexical e/ou de uma unidade fraseolégica adequada (linguistica,
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sociolinguistica e pragmatica) a uma determinada situagdao de
comunicacdo escrita ou oral. A inadequacdo do uso lexical pode levar
a erros de comunicagido e ao rompimento de normas e condutas de
cortesia. Entdo, dotar o aprendente de PLE destes conhecimentos e
destrezas é aproxima-lo do falante nativo que domina uma grande
percentagem de combinagdes estdveis de que se socorre quer para
adequar a sua comunicagao quer para produzir discursos sem esforco.
No dizer de Gémez Molina (2004) a competéncia léxica

...n3o s6 se refere a conhecimentos e destrezas (formacgdo de
palavras, relagdes semanticas, valores...) mas também a organizacao
cognitiva e a forma de como se armazenam estes conhecimentos no
[éxicon (redes associativas) e a sua acessibilidade (activacao,
evocacao e disponibilidade). (Gémez Molina 2004: 491)

As unidades fraseolégicas, como elementos integrantes da
cultura de uma comunidade, s3do estandardizadas e
institucionalizadas. E pela sua estrutura fixa podem ter um sentido
literal e um sentido metaférico. Cada lingua tem formas especificas de
expressar os diversos actos comunicativos de acordo com as
convengdes sociais e culturais, como os registos e as variedades.
Como dominar o [éxico é uma forma de minorar os mal-entendidos
culturais e sociais, entdo, é importante trabalhar com os alunos,
explicitamente, as unidades lexicais e as unidades fraseoldgicas dos
diferentes meios de comunicacdo oral e escrita, nomeadamente, o
vocabulario periodistico e publicitario, sendo esta uma forma de
desenvolver a dimensdo semantica, sintdctica ou morfolégica
paralelamente ao desenvolvimento das competéncias pragmatica e
discursiva. Sendo que é, maioritariamente, nestes discursos que a
lingua se actualiza constantemente e é sancionada socialmente.

Das varias definigdes de unidades fraseolégicas, as
caracteristicas que todos os autores, que se tém dedicado a esta area,
destacam € a sua capacidade de combinagao e fixagdo. Dentro das
unidades fraseoldgicas, Corpas Pastor (2003: 135) estabelece uma
distincdo entre colocagdes, locugdes e enunciados fraseoldgicos.
Tendo em consideracdo a combinacdo de critérios de enunciado e de
fixagdo, as unidades fraseoldgicas podem estruturar-se em trés esferas:
as colocagdes, unidades fraseoldgicas fixadas s6 na norma e a que o
uso confere certo grau de restricio combinatdria (estalar uma guerra,
odio mortal); as locugdes (expressdes idiomaticas) que estdo fixadas
no sistema (meter o pé na pocga, estar de rastos) e os enunciados
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fraseoldgicos, os provérbios e as formulas de rotina (Quem tudo quer
tudo perde, Nem tudo o que luz é ouro; Ol4, estds bom, Bons olhos te
vejam).

Além destas caracteristicas especificas da combinacdo e da
fixagcdo (embora haja unidades fraseolégicas que admitem variagdo de
varios tipos), ha que destacar a caracteristica da idiomaticidade, cujo
conhecimento sociocultural é fundamental para descodificar tais
unidades em situacbes reais de comunicacdo. Esta classificacdo de
Corpas (1996), parece-nos, neste momento, a mais adequada por ser a
que apresenta uma melhor aplicabilidade didactica porque permite:
conferir  uma classificacio destas unidades com critérios
taxonomicamente estaveis; dar conta da universalidade no sentido de
tais unidades, préprias de cada lingua, apresentarem mais
semelhangas que diferencas; estabelecer com um certo rigor o que é
unidade fraseoldgica de unidade ndo fraseoldgica, o que distingue
colocagdo de locugdo e de enunciado fraseolégico; diferenciar nas
colocagbes e nas locugbes, registos de lingua, nos enunciados
fraseoldgicos, os provérbios (filosofias de vida, ética e moral dos
povos) e as férmulas de rotina (presentes nos actos de fala). Seguindo
esta classificagdo de Corpas Pastor, o professor de LE tem ao seu
alcance um dispositivo conceptual de estruturas segundo critérios
semanticos (quando se tem em conta a imagem evocada e o conceito
expresso nas locucdes idiomaticas), critérios sintacticos (escala de
fixacdo nas locugbes, por exemplo), critérios pragmaticos (formulas
ritualizadas do discurso oral nos enunciados fraseol6gicos).

O ensino das unidades fraseolégicas em PLE é de extrema
complexidade, por varias razdes. Segundo Corpas Pastor (1996), estas
dificuldades estdo ao nivel da construgdo do significado, da dimensao
metaférica, da interpretacdo estandardizada e da petrificacdo
semantica. De facto, a questdo da metaforizagdo é um dos factores
que contribui para a opacidade de um nimero significativo de
unidades fraseologicas, dado que o significado ndo se pode deduzir
da soma das partes nem do significado das suas componentes. Por isso
é que o seu significado é opaco e a sua motivagdo inexistente (dar as
de Vila Diogo, p6r os pontos nos is). Se por um lado, a complexidade
semantica dificulta o estabelecimento de relagdes lexicais discursivas
de sinonimia e de antonimia ou de hiperonimia e de hiponimia, ou
ainda de as relacionar em campos lexicais ou semanticos, por outro
lado, as wunidades fraseolégicas também podem apresentar
complexidade ao nivel da polissemia / homonimia, uma vez que
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muitas destas unidades apresentam mais do que um significado
dependente da intencionalidade e do contexto em que sdo utilizadas.
Por exemplo, a locugdo Pér-se em pontas dos pés, tem um significado
literal — “esticar-se para chegar a qualquer coisa que estd muito alta” —
e um sentido figurado (metaférico) — “fazer-se sobressair, fazer-se
notar”. Dai a necessidade de trabalhar estas redes de relacio como
recurso didactico no processo de ensino-aprendizagem das unidades
fraseoldgicas.

A esta dimensdo semantica, deve, ainda, acrescentar-se a
dimensdo pragmadtica das unidades fraseolégicas e que se prende com
factores como a atitude do falante, a posicdo e a relagdo social/idade,
a expressao de comportamentos, entre outros. Estes factores sdo
condicionantes ao imporem restricdes no seu uso (ironia,
distanciamento, registo) o que contribui para a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem desta categoria de léxico.

Na dimensdo sintactica e ao nivel das colocacbes, dever-se-a
capacitar o aluno para a escolha do colocativo, entre varias
possibilidades, a partir da palavra base, ou seja, a colocagao que é
seleccionada e que pressupde uma codificagdo destas combinagdes.
Por exemplo, o verbo desempenhar pode seleccionar nomes como
um cargo, uma fungcdo, um papel. Assim, seria aconselhavel que o
ensino-aprendizagem destas unidades fraseolégicas fosse feito desde
0s niveis mais elementares de forma a ir tornando o aluno cada vez
mais capaz de as compreender e reemprega-las nos seus contextos de
usos. Porque conhecer estas unidades é poder e é saber selecciona-las
e adequé-las as diferentes situagbes de uso. O Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECRL) refere explicitamente
os elementos lexicais incluidos nas expressdes fixas: expressdes feitas
(indicadores de fungbes linguisticas, provérbios, arcaismos),
expressOes idiomadticas (metaforas cristalizadas e intensificadores),
estruturas fixas e combinatérias fixas, aparecendo estas unidades
fraseoldgicas associadas a fungdes especificas e a contetdos
funcionais (por exemplo: relagdo social, sentimentos, gostos e
opinioes).

Um ensino-aprendizagem consequente do |éxico deve reger-se
pelos seguintes objectivos: trabalhar com base na construcdo de redes,
isto é, de associagdes fonicas, morfoldgicas, lexicais, semanticas,
discursivas e socioculturais e reempregar o léxico nas suas
combinagdes mais frequentes; orientar para o conhecimento das suas
variantes significativas e usa-las em registos diferentes; associar cada
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elemento do léxico a uma fun¢do comunicativa; considerar sempre
que possivel os seus aspectos pragmadticos, discursivos e gramaticais;
trabalhar a estrutura formal, a sua funcdo, o seu significado e o seu
uso em diversos registos, os aspectos pragmaticos e a gestualidade que
sempre acompanha determinadas expressoes.

Tendo por escopo o universo das crengas, as motivagdes, a
cultura de cada um destes alunos, esta abordagem didactica pelo
[éxico terda de considerar o aluno como “um mesmo” que aprende na
relacdo de outros saberes e de outras experiéncias interculturais que
ele ja possui. Um mesmo que aprende o portugués como uma nova
lingua, que integra os novos saberes e saberes-fazer com os mesmos
esquemas estratégicos experienciados em outras aprendizagens de
linguas estrangeiras, que se apropria da realidade mas que, a medida
que aprende a nova lingua, continua a ser o mesmo que é, em tudo
aquilo que faz e pensa. Este modo de actuagdo, que considera cada
[ingua como um signo que contribui para a identidade pessoal e
cultural, possibilita ao aluno construir o seu saber por patamares
dotados de significagdes e acomodar cada novo saber aos pré-
existentes num processo em espiral e controlado metacognitivamente.

Aprender uma lingua para a comunicagdo exige do aluno uma
dupla capacidade: capacidade para aprender a comunicar, utilizando
estratégias de aprendizagem; capacidade para activar os recursos
lexicais disponiveis para comunicativamente se expressar. Neste
processo em que a lingua é ao mesmo tempo meio e fim, as
estratégias de aprendizagem cumprem-se em duas fungdes
complementares: nas estratégias de comunicagdo activadas para
dinamizar a aprendizagem; na interaccdo comunicativa em situagoes
reais de significacdo em que se activa o que se aprendeu. Neste
Gltimo caso concreto de interaccdo em situacdo de comunicagdo
efectiva, o aprendente activa varias outras estratégias sem as quais a
comunicagdo perderia o seu valor de compromisso, entre as quais se
destacam as estratégias cognitivas, as metacognitivas, as sociais, as
afectivas. As componentes cognitiva e metacognitiva focalizam a
racionalidade; as componentes social e afectiva focalizam a atitude.
Neste procedimento, o individuo activa sucessiva e simultaneamente
mecanismos criativamente adequados e reflexivamente ajustados,
processados por indugdo, por deducdo de hipéteses e verificagao das
mesmas.
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Este intercambio negocial de significados lexicais com o outro,
com o nativo, com o qual o individuo enquanto estudante estrangeiro
contacta no seu quotidiano, agiliza a processualizagcdo do
conhecimento declarativo (saber a lingua) em conhecimento
procedimental (saber usar a lingua), com a adaptagdo as novas
solugdes, controlando e rentabilizando as estratégias utilizadas. O
relevo aqui dado a importancia das estratégias de aprendizagem
dentro de uma linha metodolégica do “aprender a aprender”, centrada
no processo e no aluno, concretamente de PLE, é uma linha que
reconhece a diversidade cultural dos alunos e que confia neles para
gerir a sua aprendizagem e desenvolver a sua competéncia
comunicativa e estratégica. Este treino especifico capacita o aluno
para poder aprender agora na aula e poder continuar a aprender
sempre fora dela, como foi ja dito. Das estratégias de aprendizagem
na sala de aula as estratégias de comunicagao fora dela vai o passo do
objectivo a competéncia. No objectivo cumpre-se a tarefa escolar; na
competéncia cumpre-se a tarefa social.

Dado uma lingua ndo ser s6 comunicagdo, mas também
representacdo e identidade sociocultural é necessdrio nao perder de
vista estas subcompeténcias (lexical e sociocultural) fornecidas pelas
unidades fraseoldgicas. Sem esta dimensdo opaca, mas necessaria
para o progresso da representacdo na comunicagdo, o acto de
comunicar correria o risco de, muitas vezes, ndo se cumprir. As
atitudes do falante sao prévias a comunicagao regendo-a, governando-
a e ajustando-a ao contexto de enunciacdo. Nenhuma actuagdo é
universal porque comunicar implica que a componente sociocultural
seja observavel ou inferivel no discurso e este é, por natureza, sempre
contextualizavel em contextos nicos e irrepetiveis.

Em situagdo de ensino-aprendizagem de PLE, este trabalho de
cariz sociocultural deve ser levado a sério em todos os niveis de
proficiéncia. Nao se fazer isto, é trabalhar a lingua descontextualizada
dos seus usos, é privar o aluno de se integrar no colectivo dos nativos
da lingua meta com quem ele se cruza no seu dia-a-dia ou de vez em
quando. Nesta perspectiva, ensinar a lingua sem o sociocultural que
nela actua é banalizar a lingua, é priva-la dos sentidos que a
informam. A maior fonte de informagdo para orientar o professor
sobre qual serd o elemento sociocultural a privilegiar em cada
momento da actividade de ensino-aprendizagem sdo os proprios
estudantes por meio das suas observagdes, dos seus comentarios, das
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generalizagdes, das valoragdes, das criticas, dos elogios, dos
estere6tipos.

Com disciplinas de vanguarda como a pragmdtica, a
sociolinguistica, a etnografia, a semidtica, a lexicologia entre outras,
nasce a consciéncia de que dominar uma lingua ndo consiste s6 em
articular enunciados regulados gramaticalmente ou subordinados a
automatizacdo de estruturas, mas que ha novos territrios que
transcendem as fronteiras da competéncia gramatical e linguistica.
Estes distintos ambitos disciplinares, ao darem conta da lingua como
marca de identidade enérgica de cada grupo e de cada individuo,
enriqueceram pontos de vista de que o mais conseguido foi a
concepcao do falante como actor social que constréi através do léxico
percepgdes,  representagdes, comportamentos, relagdoes entre
referentes e entre pessoas, numa palavra, um actor social que se
constroi identitariamente através do linguistico e do sociocultural.

Ensinar uma lingua a quem conhece duas ou mais linguas é dar
a possibilidade ao estudante de contemplar a especificidade
contrastiva entre elas, de delimitar os perfis de cada uma delas, de
descobrir as regras subjacentes dos seus modos culturalmente
marcados de se comportarem linguistica e pragmaticamente. No
essencial, trata-se de impulsionar no aluno bilingue ou plurilingue que
aprende o portugués uma atitude reflexiva e indagatéria que o leve a
rever de uma forma consciente o seu proprio saber e saber-fazer
linguistico e cultural com a finalidade de o melhorar.

Possibilitar o contraste guiado das distintas formas de dizer as
mesmas ideias nas distintas linguas através das unidades fraseoldgicas
fard com que ele se acostume a observa-las na sua dindmica e
transformacgdo, apercebendo-se que o acto pode ser igual, a actividade
pode ser parecida, mas que a atitude tem de ser diferente, porque
diferente € uma comunidade linguistica na sua circunstancia.

Sabendo, no entanto, que da universalidade da linguagem
humana ao discurso fraseolégico vai o espago da lingua, sem a qual
" 4

pode ndo haver comunicagdo entre o “eu” e o “outro”, nem
representacao entre o “eu” e o “mim mesmo”.
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