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LA FORMACION DOCENTE EN LA UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PAMPA. REFORMAS
EN LOS PLANES DE ESTUDIO A FINES DE LA DECADA DEL 90

Por Silvia Libia Castillo*
Facultad de Ciencias Humanas - Universidad Nacional de La Pampa

RESUMEN

Este articulo se inscribe en el Proyecto de Investigacion “La Formacion Docente en la Universidad.
Anélisis desde la perspectiva curricular” desarrollado en la Facultad de Ciencias Humanas de la
Universidad Nacional de La Pampa. Tiene como propdsito general analizar los planes de estudios de
las carreras de formaciéon docente circunscriptos en el escenario de la década de fines de los 90.
Para ello, en primer lugar, se hace referencia a la formacién docente universitaria pampeana en el
terreno neoliberal y a posibles modelos de formacion atendiendo a diferentes tradiciones; luego se
analizan los rasgos que les son propios a dichos planes: por un lado, el perfil profesional y el area de
conocimiento -haciendo hincapié en la adecuacién de las titulaciones a las normativas vigentes, la
duracion de carreras y la cobertura disciplinar- y por el otro, los propésitos y la organizacion
curricular, para posteriormente, en un sentido interpretativo, rescatar el sentido y las tensiones en
el marco de la autonomia universitaria. Se reflexiona brevemente, a modo de cierre, sobre las
controversias a las que se han enfrentado dichos planes de estudios en el contexto de la Reforma
Educativa.
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THE TEACHER TRAINING IN THE UNIVERSIDAD NACIONAL DE LA PAMPA. REFORMS IN
THE CURRICULA BY THE END OF THE 90

ABSTRACT

This article registers into the Research Project “Teacher training at the University. Analysis from
the curricular perspective” developed in the Faculty of Human Sciences of the National University
of La Pampa. Its general purpose is to analyze the Curricula of the Teacher Training Degree
circumscribed to the scenario of the decade of the end of the 90s. In first place, it refers to the
university teacher training in La Pampa in the neoliberal field and to possible teacher training
models dealing with different traditions; then the characteristics belonging to these plans are
analyzed: on the one hand, the professional profile and the area of knowledge - insisting on the
adjustment of the degrees to the valid norms, the degrees duration and the disciplinary coverage
and on the other hand, the intentions and the curricular organization, finally in an interpretative
frame, it rescues the sense and the tensions in the framework of the university autonomy. As a
follow up, reflects briefly on the controversies these Curricula have faced in the context of the
Educative Reformation.
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A MODO DE PRESENTACION

La formacién docente es tema central de estudios y debates en el campo de la educacién. No
obstante las numerosas reformas educativas gestadas en América Latina, el desafio de su abordaje
permanece; por ello en un escenario de crisis se torna imprescindible repensar la formacion de los
profesores en las instituciones universitarias. Este articulo se inscribe en el Proyecto de
Investigacion “La Formacién Docente en la Universidad. Andlisis desde la perspectiva curricular”
desarrollado en la Facultad de Ciencias Humanas de la Universidad Nacional de La Pampa. Tiene
como propésito general analizar los planes de estudios de las carreras de formacion docente
circunscriptos en el escenario de la década de fines de los 90. Para ello, en primer lugar, se hace
referencia a la formacién docente universitaria pampeana en el terreno neoliberal y a posibles
modelos de formacion atendiendo a diferentes tradiciones; luego se analizan los rasgos que les son
propios a dichos planes: por un lado, el perfil profesional y el area de conocimiento -haciendo
hincapié en la adecuacion de las titulaciones a las normativas vigentes, la duracién de carreras y la
cobertura disciplinar- y por el otro, los propoésitos y la organizacion curricular, para posteriormente,
en un sentido interpretativo, rescatar el sentido y las tensiones en el marco de la autonomia
universitaria. Se reflexiona brevemente, a modo de cierre, sobre las controversias a las que se han
enfrentado dichos planes de estudios en el contexto de la Reforma Educativa.

LA FORMACION DOCENTE UNIVERSITARIA PAMPEANA EN EL ESCENARIO DE UNA POLITICA
EDUCATIVA NEOLIBERAL

La formacion docente es parte de un proceso historico configurado por una realidad social y
politica en nuestro pais donde la docencia se instituyé en sus inicios como profesion de Estado, con
caracter civilizador, encomendada de la formacién de ciudadanos homogeneizados ideolégicamente
para consolidar una concepcion unificadora de identidad nacional. Se trataba de un modelo docente
relacionado con el cientificismo y la universalidad de los conocimientos. Si bien tuvo su nacimiento
en el Nivel Secundario, precisamente en las Escuelas Normales Nacionales, en etapas posteriores se
afianzo en Institutos de Educacion Superior y en Universidades.

Con referencia al ambito universitario puede decirse que el tratamiento de la tematica
mencionada es central en la agenda de la Educacion Superior Universitaria a fines del siglo XX y
comienzos del siglo XXI. Es sabido que una Universidad obra en consonancia con los contextos en que
debe actuar, influenciando en el desarrollo y creando nuevas formas de vida y de trabajo. En este
sentido, el contexto neoliberal, signado en materia educacional por la Reforma Educativa cuyas maximas
expresiones legales la constituyeron la Ley Federal de Educacion (N° 24195/94) y la Ley de Educacion
Superior (N° 24521/95), se transformo en un verdadero desafio para la educacion universitaria.

En consideracién de Maria Cristina Davini (1998) la Reforma fue estructural y produjo
importantes modificaciones en el sistema educativo y en la ensefianza. Por lo tanto, las politicas de
formacion de formadores' quedaron firmemente ligadas a la reforma global del sistema. Desde las

YJacky Beillerot, en La formacién de formadores, Serie Los Documentos 1, Facultad de Filosofia y Letras, UBA, Ediciones
Novedades Educativas (1998), dice “1.3. Nocién de formacion: Se pueden encontrar en el uso social tres sentidos de este
término: Un primer sentido, en él formacidn se ha asociado desde el siglo X1X a la formacion practica, formacion de obreros
y formacion profesional [...] El término formacion fue reservado durante mucho tiempo para una formacion practica. Hay un
segundo sentido para este término que es conocido, por lo menos desde el siglo XVIII, desde los jesuitas: formacion del
espiritu [...] Y por altimo, el tercer sentido del término formacion es la formacion de una vida, en el sentido experiencial [...]
No es como simple placer intelectual que les recuerdo estas tres fuentes; sino porque los formadores —en general no lo
saben— son los herederos de estas tres fuentes. Y encontramos en la variedad de las situaciones de formacion, la variedad de
actitudes de los formadores, la existencia, o el interés por una de estas tres fuentes” (pp. 22-23) 1.4. ;Qué es ser formador?
Los dos puntos fundamentales son los siguientes: Primeramente, la formacion y el formador estan cada vez mas ligados a la
evolucion del problema de la produccion y particularmente a la evolucion y transformacion del trabajo [...] Hoy en dia en
Francia, la formacion y los formadores estan para acompafiar, ayudar a la modificacion del proceso de produccion [...] El
segundo punto de la actualidad del oficio del formador es la propia division de trabajo interna del oficio. (pp. 24-25) 1.5.
Tareas del formador: Primera tarea, saber administrar una organizacion. Saber analizar el entorno. Saber concebir un
dispositivo. Saber construir la coparticipacion. Saber construir un plan operativo. Saber implementar la formacion, es decir,
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medidas de gestién politica, la formacién docente se asenté en pilares estratégicos que
intervinieron simultaneamente sobre la formacién de grado, la capacitacién y el trabajo de los
docentes, considerados por la mencionada autora como los ejes de la Reforma en la formacién y
capacitacion de los mismos. La misma hace referencia, en primer lugar, a la reforma del curriculo
(planes de estudios), acompafiando los cambios en los contenidos de la ensefianza para todos los
ciclos y niveles del sistema educativo, lo cual supuso en el caso de formacién de grado una
redefinicién en el otorgamiento de titulos. En segundo lugar, a la implantacion masiva de la
capacitacion docente a través de la creacion de la Red Federal de Formacién Docente Continua, en
la que el Ministerio central monitoreaba la decisién sobre los programas y el financiamiento
(Cabecera Nacional) En tercer lugar, a la evaluacién y monitoreo periddico del rendimiento del
aprendizaje en la escuelas mediante pruebas nacionales con difusion nacional de los resultados. En
cuarto lugar, al sistema de acreditacién de instituciones de formacion docente segun estandares de
rendimiento y excelencia académica previstos en la Ley de Educacién Superior y en resoluciones del
Consejo de Ministros (Doc A9 del Consejo Federal de Educacion), y por Gltimo a la no modificacion
de las condiciones de trabajo de los docentes, acumulando un notable deterioro de las mismas.

En este marco de la Reforma, la Ley Federal de Educacion instal6 el reordenamiento de los
niveles y ciclos escolares y cambiaron las curricula con la incorporacion de los Contenidos Basicos
Comunes (CBC) para todo el pais, los que presentaron la organizacion del saber y determinaron qué
debia ser ensefiado (contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales) Segin Davini, el
caracter exhaustivo del material parecié dejar muy estrecho margen para la organizacion de los
planes de estudios y para la recontextualizacion curricular por parte de las distintas instituciones.
Las palabras “calidad”, “conocimiento” y “profesionalizacion docente” circularon con abundancia
en el discurso oficial, en el de los especialistas, en los proyectos curriculares y se incorporaron al
lenguaje de los docentes. Todo ello incidié en el sistema formador de preparacién de nuevos
docentes, por lo que las instituciones de Nivel Superior debieron replantearse sus planes de
estudios, entre ellas la Universidad Nacional de La Pampa.

La Universidad Nacional de La Pampa, surgida hace cincuenta afios, tuvo como objetivo de
creacion ser un centro de estudios atento a las necesidades de la provincia y de la regién para
enriquecer la atmosfera cultural de la provincia. Formo parte de ese proposito la creacion de sus
Facultades de Ciencias Exactas y Naturales y de Ciencias Humanas, las cuales generaron carreras de
formacion docente. Estas Facultades en el contexto de la Reforma Educativa se vieron en situacion
de revisar los planes de estudios en busqueda de readecuacion.? No obstante ser la formacion
docente parte de una politica de Estado, los profesorados universitarios aspiraron, a través de sus
propuestas, a “encarar con firmeza el combate a la mercantilizacion de la educaciéon que tras la
fachada de la sociedad del conocimiento, ha transformado a muchas instituciones de estudios
superiores [...] en fabricas expendedoras de certificados habilitantes para una imaginaria demanda
de mercado” (Bianchetti 1994: 255) Esto generaria una tension entre el marco normativo que
condicioné a la Universidad en la instrumentacion de los planes de estudios y la resistencia en el
interior de la Casa de Estudio. El posicionamiento universitario pampeano coincidié con la critica a
la que se refiere la siguiente cita de Maria Catalina Nosiglia:

El corpus legal de la época menemista fue criticado, principalmente por dos cuestiones: por
una parte, la ausencia de un diagnoéstico certero del sistema educativo (tanto respecto de
cuales eran los problemas prioritarios de solucionar como de cuantos eran los recursos
necesarios para superarlos) y, por otra, la ausencia de consenso de los actores politicos de la
oposicion y los gremios docentes en torno a las leyes -la Ley Federal de Educacién y la Ley de
Educacion Superior-, que se sancionaron en el marco de una ofensiva politico ideoldgica
neoliberal. Esto explica, en parte, el fracaso de su implementacion”. (2007: 1, version digital)

Asimismo, Maria Marta Cayre y Maria Elena Zandrino, en el articulo “Ley Provincial de
Educacién: andlisis de diferentes perspectivas politicas y gremiales” expresan que sobre el debate

formar seriamente. Saber evaluar. Y, por Ultimo saber capitalizar, difundir, diseminar[...] Ser formador es también
comprometerse a tener desafios consigo mismo” (pp. 25-26)

2 LLos dos parrafos siguientes son citados parcialmente de ponencia Castillo, Silvia Libia. Los estudios de formacién docente
en la UNLPam: rasgos y perspectivas, presentada en Ill Congreso Internacional de Educacién. Construcciones y
perspectivas. Miradas desde y hacia América Latina, Universidad Nacional del Litoral, Facultad de Humanidades y Ciencias,
2009. En CD Eje 2. N° 71. ISBN 978-987-657-080-0.
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provincial acerca de la Ley de Educacion, en febrero de 1995 se reuni6 la Asamblea Universitaria de
la Universidad Nacional de La Pampa para modificar sus Estatutos y adecuarlos a la Ley de
Educacion Superior 24521/95.

Los claustros universitarios se opusieron a esta norma, se pronunciaron por la
inconstitucionalidad de varios de sus articulos. No obstante, la coincidencia de argumentos de
los universitarios y los diversos agrupamientos provinciales respecto de las politicas
educativas del presidente Dr. Carlos Menem y del Gobierno Provincial, los distintos sectores
no pudieron articular un frente comin hegemonico que impidiera la imposicion del modelo
neoliberal. (2008: 141)

SOBRE MODELOS DE FORMACION DOCENTE

Como se expresa en la ponencia “Los estudios de formacion docente en la UNLPam: rasgos y
perspectivas” presentada por la autora de este articulo en el Il Congreso Internacional de
Educacién. “Construcciones y perspectivas. Miradas desde y hacia América Latina”, en la
Universidad Nacional del Litoral, se cree necesario, previo al andlisis de los planes de estudios
especificos de las Facultades mencionadas, hacer referencia a modelos de formacion docente en el
marco de diferentes tradiciones analizadas por Maria Cristina Davini (1995) Por un lado puede
mencionarse la tradicion normalizadora-disciplinadora, consolidada en torno al proceso de
organizacion de los sistemas educativos modernos que considera la educacion como medio de
transmision de patrones de comportamiento y pensamientos. La imagen del docente acentia la
funcioén de disciplinamiento de su tarea y el papel socializador y moralizador que se asigna a su rol.
Se asocia con la posicion vocacionalista respecto de la docencia. También la tradicion académica,
influida por el pensamiento positivista -en la que el acento esta puesto en el s6lido conocimiento de
las disciplinas-, producto de la racionalidad positivista en la que la formacién pedagogica, es
endeble. Por ultimo, la tradicién eficientista, al amparo de la ideologia desarrollista, tiene una
orientacion técnica, caracterizada por el énfasis puesto en la planificacion y en los medios. La
l6gica de la productividad industrial se traslada al campo de la educacion. En el contexto de la
Reforma Educativa de los 90 esas tradiciones se renuevan, segun Diaz y Alonso (1998), en términos
de calidad educativa y actualizacion cientifica. Con relacién a estas tradiciones, Oscar Campoli
(2004) en su trabajo La formacién docente en la Republica Argentina describe tendencias que
atienden a dichos modelos de planes de estudios de formacion docente. Hace menciéon a las
siguientes:

-Académica: basada en la ensefianza como transmision de conocimientos y el docente
posicionado como especialista centrado en el dominio de los contenidos disciplinares. Por lo tanto,
los planes de estudios centrados en este modelo tienen una carga curricular con un alto porcentaje
ocupada de la formacién disciplinar y un minimo destinado a la capacitacion técnico-pedagégica.

-Técnica: el docente concebido como un técnico que domina aplicaciones del conocimiento
cientifico, por lo tanto, en los planes de estudios se busca el desarrollo de competencias técnicas
del docente en términos de conductas observables. Expresa que este aspecto es en el que se
focalizan los registros de observacion de clases.

-Critica: hace hincapié en los modos en que los profesores elaboran la informacion
pedagogica y como proyectarla a la practica, por lo que considera al docente activo en el desarrollo
curricular, puede recrear y transformar el espacio del aula sobre la base de la realidad.

Esta dltima tendencia se aproxima a la vision de atender a los procesos de formacion
docente desde el paradigma de la complejidad enunciado por Edgar Morin (1998), quien sostiene
una vision integradora del conocimiento. En palabras de César Tello.

es central en el proceso de formacion docente una ruptura epistémica, una transformacion
fundamental de nuestro modo de pensar, percibir y valorar la realidad signada por un mundo
global que interconecta pensamientos y fendmenos, sucesos y procesos, donde los contextos
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fisicos, biologicos, psicolégicos, linglisticos, antropoldgicos, sociales, econdmicos,
ambientales, son reciprocamente interdependientes” (2005: 7)

En esta linea de formar a los docentes en sus practicas de ensefianza en un modelo critico
de la ensefianza podria interpretarse que se plantea la formacion docente en el plano de la Ley
Federal de Educacion ya que, entre sus enunciados generales, expresa en el Titulo Il, Principios
generales, “La libertad de ensefiar y aprender” (e) y “La educacién concebida como proceso
permanente” (i) (1994: 4) y en consonancia con el desarrollo anterior puede decirse que el Articulo
23 del Capitulo V de la misma Ley expresa: “Las universidades gozan de autonomia académica [...]
en el marco de la legislacion especifica” (1994: 7)

ANALISIS DE LOS PLANES DE ESTUDIOS DE LA UNLPAM

Los planes de estudios universitarios de formacién docente como texto curricular alcanzan
vida propia en la dinamica institucional. Analizarlos es observar y extraer sentido de sus datos con
relacion a rasgos que les son propios tales como los enunciados de los subtitulados que se
desarrollan a continuacién:

PERFIL PROFESIONAL Y AREA DE CONOCIMIENTO

Al respecto, el perfil profesional y el area de conocimiento se resumen en el titulo otorgado
y en el campo disciplinar en el que el docente se forma, respectivamente. Explicitamente, la oferta
de formacion docente en la UNLPam cubre las areas de las Ciencias Humanas y Sociales y las
Ciencias Exactas y Naturales como puede observarse en el cuadro siguiente, el cual contiene los
Titulos de los Planes en el contexto de la Reforma Educativa, la duracién de Carreras y la cobertura
disciplinar.

REFORMA - FACULTAD DE CIENCIAS HUMANAS®

CARRERA DURACION ANO
Profesorado en Ciencias de la Educacién 5 afios 1999
Profesorado de Nivel Inicial 3 afios 1999
Profesorado de Educacion General Basica, 1° y 2° Ciclo 3 afios 1999
Profesorado en Historia 4 afos y medio 1999
Profesorado en Geografia 4 afos y medio 2003
Profesorado en Inglés 4 afios 2002
Profesorado en Letras 4 afios 2003

FACULTAD DE CIENCIAS EXACTAS Y NATURALES

CARRERA DURACION ANO
Profesorado en Ciencias Bioldgicas 4 afos 1998
Profesorado en Matematica 4 afos 1998
Profesorado en Computacion 4 afios 1998
Profesorado en Fisica 4 afos 1998
Profesorado en Quimica 4 afios 2005
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Puede advertirse que la UNLPam readecué las nominaciones de los titulos a la nueva
estructura del sistema educativo al nombrar los niveles educativos de acuerdo con la Reforma de los
90, esto solo en las carreras de formacidn docente inicial (Educacion General Béasica y Nivel Inicial);
no obstante, se ajustan medianamente a los requisitos formales dispuestos por el Ministerio de
Educacion de la Nacién acordado en la Normativa 4 de Formacion Docente de febrero de 1999,
Resoluciones del Consejo Federal de Cultura y Educacion, en cuanto a que se dispone por Res. N°
63/97 para las Carreras de Formacién Docente Inicial “Profesor de primero y segundo ciclo de la
EGB” (19) y para las Carreras de Ensefianza Media, “Profesor de (idioma extranjero)” (19), sin
embargo se llaman en los Planes de Estudio universitarios “Profesor de Educacion General Béasica, 1°
y 2° Ciclo” para la formaciodn inicial, como “Profesor en (Inglés)” u otra disciplina especifica para la
formacion en ensefianza media y superior.

MODIFICACIONES SOBRE SUS PROPOSITOS Y ORGANIZACION CURRICULAR

La UNLPam, con el fin de asegurar la continuidad en la formacién de profesores, actualizo
sus Planes de Estudios en vinculacion con los nuevos requerimientos planteados por la Ley Federal
de Educacion y la Ley Nacional de Educacion Superior. Por lo tanto, pueden analizarse los ajustes
hechos con relacion a la organizacién curricular. Es posible decir que el Titulo Il, articulo 4 de la LES
dispone para la Educacion Superior “preparar para el ejercicio de la docencia en todos los niveles y
modalidades del sistema educativo”. La Universidad modifica sus planes de estudios insertandolos
en proceso de reforma educativa. Asi se expresa en el plan de estudios del Profesorado en
Matematica (1998: 1) “A partir de la sancién de la Ley Federal de Educacién y de la Ley de
Educacion Superior se esta desarrollando en el pais el proceso de transformacion educativa en todos
los Niveles”, diciendo que eso “justifica la revisién de formacion de recursos humanos que tendran a
su cargo”. Y afin con la misma ley en todos los planes se apunta a planificar, conducir y evaluar los
procesos de ensefianza y de aprendizaje en las distintas disciplinas de estudio en el Tercer Ciclo de
la Educacion General Basica, en el Nivel Polimodal y la Educaciéon Superior universitaria y no
universitaria; como asi también la blsqueda de incorporar aspectos historicos, filosoficos y
epistemoldgicos que faciliten a los estudiantes la interpretacion de las formas propias de los campos
de saberes. Asimismo, el Titulo IV, Articulo 28 manifiesta que son funciones de las instituciones
universitarias “formar y capacitar cientificos, profesionales, docentes y técnicos, capaces de actuar
con solidez profesional, responsabilidad, espiritu critico y reflexivo, mentalidad creadora, sentido
ético, sensibilidad social, atendiendo a las demandas individuales y a los requerimientos nacionales
y regionales”. Precisamente se observa en los planes analizados una adecuacién en lenguajes y
propuestas al contexto globalizado. Tal como lo expresa el plan de estudios de Profesorado en
Geografia (2003: 1) “la década de los 90 se caracteriza por la continuidad de un proceso de
transformacion y globalizacién. Las fronteras nacionales parecen desdibujarse y surgen otras formas
de organizaciones supranacionales. La Geografia permite interpretar esos procesos [...]”. También,
agrega “el disefio curricular de la Carrera se enmarca en el contexto de la reforma educativa y en el
rol de la Universidad en la formacién de gebdgrafos docentes e investigadores competentes que
puedan desempefiarse con idoneidad frente a las demandas pedagdgicas actuales”. El Profesorado
en Letras en su Fundamentacion sefiala “la contemporaneidad se caracteriza por la constitucién de
espacios publicos o escenarios de la comunicacion [...] En este contexto la informacion constituye
un ambito privilegiado que compromete sofisticadas tecnologias para su manejo, transformacion,
almacenaje y transporte” (2003: 1) Expresa que esta Casa de Estudios tiene el compromiso en la
formacion de docentes, investigadores y agentes culturales competentes que puedan desempefiarse
con idoneidad en el entorno sociocultural y pedagdgico (2) El Profesorado en Ciencias de la
Educacion dice “Cabe sefialar, la importancia creciente de la educacion en una sociedad que
responde a las caracteristicas generales de alta industrializacion y tecnificacion, de globalizacion,
de transformacion continua y acelerada de campos de trabajo, de fluctuacién constante en el juego
de ofertas y demandas, [...]” (1999: 2) Y no esta exento de esta vision el Plan de Estudios del
Profesorado de Educacion General Bésica, 1° y 2° ciclo que tiene como propésito la formacion de
docentes de Educacién General Béasica para que comprendan y asuman la educacion como un
compromiso social desde una actitud critica y comprensiva, conciente de la importancia de la
educacion como componente central tanto del desarrollo personal como de la transformacién social
y cultural. “El docente debe estar conectado a la cultura y a la sociedad de su tiempo, con
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instrumentos que le permitan desempefiarse con idoneidad profesional y desde principios éticos”
(1999: 4) También, los fundamentos académicos que sustentan la modificacion del programa del
Profesorado en Quimica (2005) establecen que ademas deben tener conocimiento en estadistica,
computacion e inglés que le permitan interpretar y conocer su realidad relacionandola con las
problematicas socioeconomicas culturales en el nivel mundial. Se busca una formacién que
posibilite al docente la articulacién del conocimiento y habilidades para desempefiarse como
profesional de la educacion; con saberes teéricos y metodoldgicos para orientar a los alumnos en la
interpretaciéon cualitativa y cuantitativa de los principios y generalizaciones que sostienen el
desarrollo de la disciplina; que lo comprometa con su realidad social cultural involucrandose en las
problematicas de la educacion y de la proteccién del medio ambiente, tendiendo al mejoramiento
en la calidad de vida.

Debido a que la Computacién ha tenido un desarrollo muy relevante en los Gltimos afios, el
Profesorado en Computacion se separ6 del Profesorado de Matematica en busqueda, ademas de la
ensefianza sobre los conocimientos especificos referidos a las nuevas tecnologias y a la ciencia, de
una completa formacion docente. Y en la misma ténica, el Profesorado en Fisica busca formar un
docente que posea “actitud abierta para acceder al perfeccionamiento y actualizacién permanente,
permitiendo asi la posibilidad de vincularse con profesionales y especialista de su area” (1998: 2)

En cuanto a la organizacion curricular, El Titulo 1V, Seccién 2, Régimen de titulos de la LES
refiere en el articulo 43 a que “los planes de estudio deben tener en cuenta los contenidos
curriculares basicos y los criterios sobre intensidad de la formacion practica que establezca el
Ministerio de Cultura y Educacion, en acuerdo con el Consejo de Universidades”. Al respecto, en
general, en los planes analizados para la formacion del Nivel Medio y Superior se busca responder a
las necesidades de adecuar la oferta de cada Facultad a las demandas académicas, pedagdgicas e
investigativas actuales en el campo de las diferentes disciplinas y se toman en consideracion los
Contenidos Béasicos Comunes para la Educacién General Béasica y el Polimodal, los documentos de la
formacion docente aprobados por el Consejo Federal de Educacién, como proyectos de formacién
docente de comunidades del exterior. Atienden a areas de formacién disciplinar (marcos
conceptuales), instrumental (instrumentos para el especialista en su tarea de analisis e
interpretacién de datos) y de formacion docente (pedagogias, didacticas y practicas)

Los planes de formacién docente inicial, desde el punto de vista académico, contemplan la
inclusion de contenidos teoricos y técnicos que den cuenta de las transformaciones producidas en el
campo pedagogico y de las Ciencias de la Educacion y en los contenidos de las disciplinas objeto de
ensefianza del nivel. Plantean una organizacién por areas curriculares y se profundiza el eje puesto
en la practica y en la relacion teoria practica a lo largo de todo el plan, segin se indica en Plan del
Profesorado de Educacion General Bésica, 1° y 2° Ciclo (1999: 2)

Por lo tanto, puede observarse que la estructura curricular de los planes de estudios
obedece a una ldgica de areas de formacién que comienza con un ciclo de orientacién cuya
finalidad es plantear una perspectiva global en el momento inicial de la carrera. Las areas son las
siguientes: de formacién general bésica (de caracter introductorio), de formacion pedagdgica
general, de formacion en areas disciplinaria y sus didacticas y de formacién en las practicas; las
cuales atraviesan longitudinalmente la estructura de afios.

AUTONOMIA UNIVERSITARIA

La autonomia universitaria es la referencia que legitima las decisiones que se adoptan en las
distintas Unidades Académicas de la UNLPam, decisiones que son asumidas con total
responsabilidad, por lo tanto cabe aclarar que la viabilidad de la Reforma Educativa se relativizaria
por las posibilidades de andlisis critico y participativo orientado a la transformacién de las practicas
educativas en el interior de cada Facultad. Desde tal posicién, la busqueda de mejoras en la
educacion es la que determinaria las lineas, procesos y tareas que permitirian que la formacion
docente se orientase segun los propios criterios institucionales y atendiendo a los requerimientos de
la comunidad pampeana.

Por consiguiente, se tomaran libres decisiones en cuanto a la dindmica de las Carreras y sus
correspondientes planes de estudios, con intencionalidades de busqueda de una solida formacién
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profesional. Entre tantos, por citar algunos ejemplos, es el caso del posicionamiento de la Facultad
de Ciencias Humanas en el afio 1999 cuando incorpora un criterio de ingreso para profesores a la
Licenciatura en Historia. Con relacion a los planes de estudios presenta una articulacion con los
profesores de Historia egresados de los Institutos Terciarios no Universitarios. Expresa el Acta de la
V Reunién Ordinaria del Consejo Directivo (CD) de la FCH (1999: 2) que los mismos “tienen que
acreditar determinados contenidos conceptuales y procedimentales en determinadas materias. Una
comisién conformada a tal efecto analizard si es pertinente o no considerar el ingreso de tales
graduados”.

Otra situacién es la presentada por Presidencia del Consejo Directivo de la misma Facultad
en | Reunidn Extraordinaria del 21 de diciembre de 2001, donde pone de manifiesto una declaracion
con relacién a la grave situacion politica econémica que esta viviendo el pais (1). Con fundamentos
se decide suspender la inscripcion a las Carreras de Educacion General Basica -1° y 2° Ciclo- y Nivel
Inicial para el afio 2002,

lejos, como puede haberse planteado, de constituirse en un sindnimo de ajuste o de exclusion
social, o en contra de la Universidad Publica [...] Es una propuesta académica que apuesta al
crecimiento a través de la implementacion de dos nuevas Carreras que seran consideradas por
el Consejo Directivo y luego por el Consejo Superior las cuales son la Licenciatura en Nivel
Inicial y la Licenciatura en Educacion General Basica -Primer Ciclo y Segundo Ciclo- (5)

La intencionalidad es brindarles oportunidades a los egresados que estan en los bordes de
las listas, sin posibilidades de poder incorporarse al sistema educativo provincial en ambos niveles
educativos.

A MANERA DE CIERRE

Por lo expuesto, la UNLPam llevé a cabo un proceso de transformacion de Planes de Estudios a fines
de la década de 1990. Al respecto, se daria cabida al tratamiento de la realidad educativa actual,
nuevos fundamentos y objetivos, nuevo curriculo y nuevas condiciones de titulaciéon docente, como
asimismo, aproximarian desde los escritos el perfil del egresado a las competencias docentes y
técnicas requeridas por las politicas oficiales. Sin embargo, no obstante observarse una adhesién de
forma a los esquemas de la politica nacional con intereses de corte neoliberal, resguardaria la
autonomia en las decisiones institucionales y mostraria su resistencia.

Es posible decir, ademés, que las politicas universitarias expresadas en la construccion de
planes de estudios de formacién docente se plegaron a enunciados de las LES con referencia a
“garantizar crecientes niveles de calidad y excelencia [...]” (LES, titulo ii, articulo 4), sin embargo,
puede entreverse que la educacion universitaria en los ultimos tiempos del siglo XX fue uno de los
ambitos mas afectados porque mas alla de sus propdésitos, en cuanto a la garantia que podia ofrecer
en los procesos de formacién, las politicas neoliberales impactaron negativamente en la vida de la
sociedad desvirtuandose de esta manera la tarea del formador en lo que hace a la posibilidad de
comprometerse a asumir desafios para favorecer el proceso de produccién de conocimientos.
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