EL MAESTRO IGNORANTE,
CINCO LECCIONES sOBRE LA EMANCIPACION INTELECTUAL

(Caprtulo Primero, Una avéntura intelectual
—— :

Jacquls Ranciere

En 1818, la teoria de un pedagogo francés
provocd una revolucidn en el universo de
la educacién evropea: «Quien ensefa sin
emancipar embrutece», predicaba Joseph
Jacotot. Un siglo y medio después, el filésofo
marxista Jacques Ranciére escribe El maesiro
ignorante baséndose en la experiencia

de Jacotot, donde cuestiona la transmisién del saber como forma de educacién.
El Circulo de Educacién considera muy importante la reflexién que

se plantea en este libro, por lo que ha seleccionado este extracto del

primer capitulo de dicho libro para los lectores de Laberinto.

En el afio 1818, Joseph Jacotot, lector de li-
teratura francesa en la Universidad de Lovaina,
tuvo una aventura intelectual.

Celebré sus diecinueve afios en 1789
Por entonces, ensefiaba retdrica en Dijon y
se preparaba para el oficio de abogado. En
1792 sirvié como artillero en el ejército de la
Repiblica. Después, la Convencién lo nombré
sucesivamente instructor militar en la Oficina
de las Pélvoras, secretario del ministro de la
Guerra y sustituto del director de la Escuela po-
litécnica. De regreso a Dijon, ensefié andlisis,
ideologia y lenguas antiguas, matematicas puras
y transcendentes y derecho. En marzo de 1815,
el aprecio de sus compatriotas lo convirtid, a su
pesar, en diputado. El regreso de los Borbones
lo obligd al exilio y asi obtuvo, de la generosidad
del rey de los Paises Bajos, ese puesto de profesor
a medio sueldo.

Las lecciones del modesto lector fueron
rapidamente apreciadas por los estudian-
tes. Entre los que quisieron sacar provecho,
un buen nimero ignoraba el francés. Joseph
Jacotot, por su parte, ignoraba totalmente el
holandés. Sin embargo, él queria responder a
los deseos de ellos. Por eso hacia falta esta-
blecer, entre ellos y él, el lazo minimo de una
cosa comun. En ese momento, se publicé en
Bruselas una edicién bilingiie de Telémaco.
Hizo enviar el libro a los estudiantes a través
de un intérprete y les pidié que aprendieran
el texto francés ayudandose de la traduccién.
A medida que fueron llegando a la mitad del
primer libro, les hizo repetir una y otra vez lo
que habian aprendido y les dijo que se conten-
tasen con leer el resto para, al menos, poderlo
contar. Habfa ahi una solucién improvisada,
pero también, a pequefia escala, una experien-
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cia filoséfica al estilo de las que se apreciaban
en el siglo de la Ilustracién.

La experiencia, sin embargo, sobrepasd su
expectativa. Pidié a los estudiantes asi prepara-
dos que escribiesen en francés lo que pensaban
de todo cuanto habian leido. Se esperaban ho-
rrorosos barbarismos, con impotencia absoluta
quizd. Cudl no fue su sorpresa al descubrir que
sus alumnos, entregados a si mismos, habian
realizado este dificil paso tan bien como lo
habrian hecho muchos franceses. Entonces, ;no
hace falta mas que querer para poder? ;Eran
pues todos los hombres virtualmente capaces de
comprender lo que otros habian hecho y com-
prendido?

Tal fue la revolucién que esta experien-
cia azarosa provocd en su interior. Hasta ese
momento, habfa creido lo que crefan todos los
profesores concienzudos: que gran tarea del
maestro es transmitir sus conocimientos a sus
discipulos para elevarlos gradualmente hacia su
propia ciencia. Ensefiar era, al mismo tiempo,
transmitir conocimientos y formar los espiritus,
conduciéndolos, segtin un orden progresivo, de
lo mas simple a lo mas complejo. De este modo
el discipulo se educaba, mediante la apropiacién
razonada del saber y a través de la formacion del
juicio y del gusto, en tan alto grado como su des-
tinacién social lo requeria y se le preparaba para
funcionar segun este destino: enseiiar, pleitear
o gobernar para las elites letradas; concebir,
disefiar o fabricar instrumentos y mdquinas
para las vanguardias nuevas que se buscaba
ahora descubrir entre la elite del pueblo; hacer,
en la carrera cientifica, descubrimientos nuevos
para los espiritus dotados de ese genio particu-
lar...Asi razonaban todos los profesores con-
cienzudos. Y asi razoné y actué Joseph Jacotot,
en los treinta afios de profesion.

El orden explicador

Una luz repentina iluminé brutalmente, en el
espiritu de Joseph Jacotot, esa evidencia ciega de
cualquier sistema de ensefianza: la necesidad de
explicaciones. Nadie conoce realmente més que
lo que ha comprendido. Y, para que comprenda,
es necesario que le hayan dado una explicacién,
que la palabra del maestro haya roto el mutismo
de la materia ensefiada.

Estalégica, sinembargo, nodejade comportar
cierta oscuridad. Veamos por ejemplo un libro
en manos de un alumno. Este libro se compone
de un conjunto de razonamientos destinados a
hacer comprender una materia al alumno. Pero
enseguida es el maestro el que toma la palabra
para explicar el libro. Realiza una serie de ra-
zonamientos para explicar el conjunto de razo-
namientos que constituyen el libro. Pero ;por
qué el libro necesita de tal ayuda?, ;no podria
simplemente entregarse el libro al nifio para que
comprenda directamente los razonamientos del
libro? Y si no los comprende, ;por qué deberia
comprender mejor los razonamientos que le
explicaran lo que no ha comprendido? ;Son
éstos de otra naturaleza? ;Y no serd necesario
en este caso explicar todavia la manera de com-
prenderlos? ;Cémo hay que entender, ademds,
este privilegio paradéjico de la palabra sobre el
escrito, del oido sobre la vista? ;Qué relacidn hay
entonces entre el poder de la palabra y el poder
del maestro?

Esta paradoja se encuentra enseguida con
otra: las palabras que el nifio aprende mejor,
aquellas de las que absorbe mejor su sentido, de
las que se apropia mejor para su propio uso, son
aquellas que aprende sin maestro explicador, con
anterioridad a cualquier maestro explicador. Enel
rendimiento desigual de los diversos aprendiza-
jes intelectuales, lo que todos los nifios aprenden
mejor es lo que ningtin maestro puede explicar-
les, la lengua materna. Se les habla y se habla
alrededor de ellos. Ellos oyen y retienen, imitany
repiten, se equivocan y se corrigen, tienen éxito
por suerte y vuelven a empezar por método, y, a
una edad demasiado temprana para que los ex-
plicadores puedan empezar sus instrucciones,
son practicamente todos —sea cual sea su sexo,
su condicién social y el color de su piel- capaces
de comprender y hablar la lengua de sus padres.

Ahora bien, este nifio que ha aprendido a
hablar a través de su propia inteligencia y apren-
diendo de aquellos maestros que no le explica-
ban la lengua, empieza ya su instruccién propia-
mente dicha. A partir de ahora, todo sucederd
como si ya no pudiese aprender mas con ayuda
de la misma inteligencia que le ha servido hasta
entonces, como si la relacién auténoma del
aprendizaje con la verificacién le fuese a partir
de ahora ajena. Y pronto tendra tantos maestros




como materias para comprender, impartidas
en un cierto orden progresivo. Se anade la cir-
cunstancia extrafia de que estas explicaciones,
desde que comenzé la era del progreso, no dejan
de perfeccionarse para explicar mejor, para
hacer comprender mejor, para aprender mejor a
aprender, sin que podamos medir nunca un per-
feccionamiento correspondiente en la susodicha
comprensién. Mas atin, comienza a formarse el
triste rumor que no cesara de amplificarse, el de
una reduccién continua de la eficacia del sistema
explicativo, el cual necesita obviamente de un
nuevo perfeccionamiento para convertir las ex-
plicaciones en més comprensibles para aquellos
que no las comprenden.

La revelacién que se apoderé de Joseph
Jacotot se concentra en esto: es necesario invertir
la légica del sistema explicador. La explicacién
no es necesaria para remediar una incapacidad
de comprensién. Todo lo contrario, esta incapa-
cidad es la ficcidn que estructura la concepcion
explicadora del mundo. El explicador es el que
necesita del incapaz y no al revés, es él el que
constituye al incapaz como tal. Explicar alguna
cosa a alguien, es primero demostrarle que no
puede comprenderla por si mismo. Antes de serel
acto del pedagogo, la explicacidn es el mito de la
pedagogia, la parédbola de un mundo dividido en
espiritus sabios y espiritus ignorantes, espiritus
maduros e inmaduros, capaces e incapaces, in-
teligentes y estipidos La trampa del explicador
consiste en este doble gesto inaugural. Por un
lado, es él quien decreta el comienzo absoluto:
solo ahora va a comenzar el acto de aprender.
Por otro lado, sobre todas las cosas que deben
aprenderse, es él quien lanza ese velo de la ig-
norancia que luego se encargard de levantar.
Hasta que él llegd, el nifio tanteé a ciegas, adi-
vinando. Ahora es cuando va a aprender. Oia
las palabras y las repetfa. Ahora se trata de leer
y no entendera las palabras si no entiende las
silabas, las silabas si no entiende las letras. El
mito pedagégico, deciamos, divide el mundo en
dos. Pero es necesario decir mds precisamente
que divide la inteligencia en dos. Lo que dice es
que existe una inteligencia inferior y una inteli-
gencia superior. La primera registra al azar las
percepciones, retiene, interpreta y repite empi-
ricamente, en el estrecho circulo de las costum-
bres y de las necesidades. Esa es la inteligencia
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del nifio pequeno y del hombre del pueblo. La
segunda conoce las cosas a través de la razdn,
procede por método, de lo simple a lo complejo,
de la parte al todo. Es ella la que permite al
maestro transmitir sus conocimientos adaptan-
dolos a las capacidades intelectuales del alumno
y la que permite comprobar que el alumno ha
comprendido bien lo que ha aprendido. Tal esel-
principio de la explicacién. Tal serd en adelante
para Jacotot el principio del atontamiento.

Entenddmoslo bien vy, para eso, expulsemos
de nuestra mente las imdgenes conocidas. El
atontador no es el viejo maestro obtuso que llena
la cabeza de sus alumnos de conocimientos in-
digestos, ni el ser maléfico que utiliza la doble
verdad para garantizar su poder y el orden social.
Al contrario, el maestro atontador es tanto mds
eficaz cuanto es mds sabio, mds educado y mds
de buena fe. Cuanto mas sabio es, mas evidente
le parece la distancia entre su saber y la ignoran-
cia de los ignorantes. Cuanto mds educado est3,
mads evidente le parece la diferencia que existe
entre tantear a ciegas y buscar con método, y
mas se preocupard en substituir con el espiritu
a la letra, con la claridad de las explicaciones a la
autoridad del libro. Ante todo, dir4, es necesario
que el alumno comprenda, y por eso hay que ex-
plicarle cada vez mejor. Tal es la preocupacion
del pedagogo educado: ;comprende el pequefio?
No comprende. Yo encontraré nuevos modos
para explicarle, mas rigurosos en su principio,
mads atractivos en su forma. Y comprobaré que
comprendio.

Noble preocupacién. Desgraciadamente, es
justamente esa pequefia palabra, esa consigna
de los educados —comprender— la que produce
todo el mal. Es la que frena el movimiento de
la razén, la que destruye su confianza en si
misma, la que la expulsa de su propio camino
rompiendo en dos el mundo de la inteligencia,
instaurando la separacién entre el animal que
busca ciegas y el joven educado, entre el sentido
comun v la ciencia. Desde que se pronuncié esta
consigna de la dualidad, todo perfeccionamien-
to en la manera de hacer comprender, esa gran
preocupacion de los metodistas y de los progre-
sistas, es un progreso hacia el atontamiento. El
nifio que balbucea bajo la amenaza de los golpes
obedece a la férula, y ya estd: aplicard su inteli-
gencia para otra cosa. Pero el pequerio explicado,
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él, empleard su inteligencia en ese trabajo de
duelo: com—prender, es decir, comprender que
no comprende si no se le explica.

El azar y la voluntad

Para Joseph Jacotot estos estudiantes apren-
dieron a hablar y escribir en francés sin la ayuda
de sus explicaciones. La necesidad lo obligé
a dejar enteramente fuera del juego su inteli-
gencia, esa inteligencia mediadora del maestro
que conecta la inteligencia que estd grabada
en las palabras escritas con la inteligencia del
aprendiz. Y, al mismo tiempo, habia suprimido
esa distancia imaginaria que es el principio del
atontamiento pedagégico. Todo se habia jugado
forzosamente entrelainteligenciade Fénelon que
quiso hacer un cierto uso de la lengua francesa,
la del traductor que quiso ofrecer un equivalen-
te en holandés y sus inteligencias de aprendices
que querian aprender la lengua francesa.

Y resulté que no fue necesaria ninguna otra
inteligencia. Sin pensar en ello, les habia hecho
descubrir aquello que él descubria con ellos:
todas las frases, y por consecuencia todas las in-
teligencias que las producen, son de la misma
naturaleza. Comprender sélo es traducir, es
decir, proporcionar el equivalente de un texto
pero no su razén. No hay nada detras de la
pégina escrita, nada de doble fondo que requiera
el trabajo de una inteligencia otra, la del explica-
dor; nada del lenguaje del maestro, de la lengua
cuyas palabras y frases tengan el poder de decir
la razén de las palabras y de las frases de un
texto. Aprender y comprender son dos maneras
de expresar el mismo acto de traduccion. Lo que
cuenta no es pasar de pagina, sino la capacidad
de decir lo que se piensa con las palabras de los
otros. Si aprendieron eso de Fénelon era porque
el mismo acto de Fénelon como escritor era un
acto de traductor: para traducir una leccién de
politica en un relato legendario, Fénelon habia
puesto en el francés de su siglo el griego de
Homero, el latin de Virgilio y la lengua, sabia
o ingenua, de otros cientos de textos, desde
cuentos de nifos a historias eruditas.

Pero ademds, la inteligencia que les hizo
aprender el francés en Telémaco era la misma
con la que aprendieron la lengua materna: ob-
servando y reteniendo, repitiendo y comproban-

do, relacionando lo que pretendian conocer con
lo que ya conocian, haciendo y reflexionando en
lo que habian hecho. Hicieron lo que no se debe
hacer, como hacen los nifios, ir a ciegas, adivi-
nando. Y entonces surgid la pregunta: ;no habria
que invertir el orden admitido de los valores in-
telectuales? ;No sera este método vergonzoso
de la adivinanza el verdadero movimiento de la
inteligencia humana que toma posesién de su
propio poder? Su abolicién ;no buscaba desde el
principio la voluntad de cortar en dos el mundo
de la inteligencia? Los metodistas oponen al
equivocado método del azar el planteamien-
to por razdn. Pero se dan de antemano lo que
quieren probar. Suponen una cria de animal que
explora golpeandose a las cosas, a un mundo que
no es atin capaz de ver y que justamente ellos
le ensefiaran a distinguir. Pero el nifo es bési-
camente un ser de palabra. El nifioc que repite
las palabras oidas y el estudiante flamenco
«perdido» en su Telémaco no progresan aleato-
riamente. Todo su esfuerzo, toda su busqueda,
se centra en esto: quieren reconocer una palabra
de hombre que les ha sido dirigida y a la cual
quieren responder, no como alumnos o como
sabios, sino como hombres; como se responde
a alguien que os habla y no a alguien que os
examina: bajo el signo de la igualdad.
Aprendieron solos y sin maestro expli-
cador. Y lo que ha sucedido una vez siempre
puede repetirse. Ademads, este descubrimien-
to podia invertir los principios del profesor
Jacotot. Pero el hombre Jacotot estaba verdade-
ramente en mejores condiciones de reconocer
la diversidad de lo que se puede esperar de un
hombre. Su padre habia sido carnicero, antes
de llevar las cuentas de su abuelo, el carpintero
que envi6 a su nieto al colegio. El mismo era
profesor de retérica cuando le tocé ir al ejército
en 1792. El voto de sus camaradas lo convirtié
en capitdn de artillerfa y se comporté como un
artillero destacado. En 1793, en la Oficina de
las Pélvoras, este latinista se habia hecho ins-
tructor de quimica para la formacién acelerada
de esos obreros a los que luego se enviaba a
aplicar, sobre todos los puntos del territorio,
los descubrimientos de Fourcroy. En casa del
mismo Fourcroy habia conocido a Vauquelin,
ese hijo de campesino que se habia hecho
una formacién de quimico a escondidas de su




patrén. En la Escuela politécnica habia visto
llegar a todos esos jévenes a los que comisio-
nes improvisadas habian seleccionado segtn el
doble criterio de la vivacidad de su espirituy de
su patriotismo. Finalmente obtuvo, a su pesar
pero con la mayor firmeza, la competencia de
representante del pueblo. En resumen, sabfa lo
que la voluntad de los individuos y el peligro
de la patria podian hacer nacer de capacidades
inéditas en circunstancias en las que la urgencia
obligaba a quemar las etapas de la progresién
explicativa. Pensé que este estado de excepcidn,
exigido por la necesidad de la nacién, no diferfa
en su principio de esta urgencia que dirige la
exploracién del mundo por el nifio o de esta
otra que fuerza la via singular de los sabios y
de los inventores. A través de la experiencia del
nifio, del sabio y del revolucionario, el método
del azar practicado con éxito por los estudian-
tes flamencos revelaba su segundo secreto. Este
método de la igualdad era principalmente un
método de la voluntad. Se podia aprender solo y
sin maestro explicador cuando se queria, o por
la tensién del propio deseo o por la dificultad de
la situacién.

El Maestro emancipador

Esta dificultad tomé circunstancialmen-
te la forma de la consigna dada por Jacotot. Y
de ello resultaba una consecuencia capital, no
ya para los alumnos sino para el maestro. Los
alumnos aprendieron sin maestro explicador,
pero no por ello sin maestro. Antes no sabian, y
ahora sabian. Luego Jacotot les ensefié algo. Sin
embargo, no les comunicé nada de su ciencia.
Entre el maestro y el alumno se habia estableci-
do una pura relacién de voluntad a voluntad: una
relaciéon de dominacién del maestro que habia
tenido como consecuencia una relacién comple-
tamente libre de la inteligencia del alumno con
la inteligencia del libro —esta inteligencia del
libro que era también la cosa comuin, el vinculo
intelectual igualitario entre el maestro y el
alumno-. Este dispositivo permitia desenredar
las categorias mezcladas del acto pedagogico y
definir exactamente el atontamiento explicativo.
Existe atontamiento alli donde una inteligencia
estd subordinada a otra inteligencia El hombre
—y el nifio en particular— puede necesitar un
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maestro cuando su voluntad no es lo bastante
fuerte para ponerlo y mantenerlo en su trayecto.
Pero esta sujecion es puramente de voluntad a
voluntad. Y se vuelve atontadora cuando vincula
una inteligencia con otra inteligencia. En el acto
de ensefar y aprender hay dos voluntades y dos
inteligencias. Se llamara atontamiento a su co-
incidencia. En la situaciéon experimental creada
por Jacotot, el alumno estaba vinculado a una
voluntad, la de Jacotot, y a una inteligencia, la del
libro, enteramente distintas. Se llamara emanci-
pacién a la diferencia conocida y mantenida de
las dos relaciones, al acto de una inteligencia
que solo obedece a si misma, aunque la voluntad
obedezca a otra voluntad.

Esta experiencia pedagdgica llevaba asi a una
ruptura con la légica de todas las pedagogias. La
practica de los pedagogos se sustenta sobre la
oposicién entre la ciencia y la ignorancia. Los
pedagogos se distinguen por los medios elegidos
para convertir en sabio al ignorante: métodos
duros o blandos, tradicionales o modernos,
pasivos o activos, con los que se puede comparar
el rendimiento. Desde este punto de vista, se
podria, en un primer enfoque, comparar la
rapidez de los alumnos de Jacotot con la lentitud
de los métodos tradicionales. Pero, en realidad,
no habia nada que comparar. La confrontacién
de los métodos supone un acuerdo minimo sobre
los fines del acto pedagdgico: transmitir los co-
nocimientos del maestro al alumno. Ahora bien
Jacotot no habia transmitido nada.

El circulo de la potencia

La experiencia le parecié suficiente para en-
tenderlo: se puede ensefiar lo que se ignora si
se emancipa al alumno, es decir, si se le obliga
a usar su propia inteligencia. Maestro es el que
encierra a una inteligencia en el circulo ar-
bitrario de donde sélo saldrd cuando se haga
necesario para ella misma. Para emancipar a
un ignorante, es necesario y suficiente con estar
uno mismo emancipado, es decir, con ser cons-
ciente del verdadero poder del espiritu humano.
El ignorante aprenderé sdlo lo que el maestro
ignora si el maestro cree que puede y si le obliga
a actualizar su capacidad: circulo de la potencia
homédlogo a ese circulo de la impotencia que une
al alumno con el explicador del viejo método
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(que a partir de ahora le llamaremos simple-
mente el Viejo). Pero la relacién de fuerzas es
muy particular. Fl circulo de la impotencia estd
ya siempre ahf, es el movimiento mismo del
mundo social el que se disimula en la diferen-
cia evidente entre la ignorancia y la ciencia. El
circulo de la potencia solamente puede tener
efecto a partir de su publicidad. Pero sélo puede
aparecer como una tautologia o un absurdo.

Ahi estd la paradoja. Pues, pensando un
poco, el «método» que propone es el mis viejo
de todos y no deja de verificarse todos los dias,
en todas las circunstancias en las cuales un
individuo tiene necesidad de apropiarse de un
conocimiento que no puede hacérselo explicar.
No existe hombre alguno sobre la tierra que
no haya aprendido alguna cosa por si mismo
y sin maestro explicador. Llamemos a esta
manera de aprender «ensefianza universal» y
podremos afirmarlo: «La ensefianza universal
existe realmente desde el principio del mundo
al lado de todos los métodos explicativos. Esta
ensefianza, por s misma, ha formado realmente
a todos los grandes hombres.» Pero he aqui lo
extrafio: «Iodo hombre ha tenido esta expe-
riencia miles de veces en la vida, y sin embargo
nunca nadie tuvo la idea de decir a otra persona:
Aprendi muchas cosas sin explicaciones, creo
que ustedes pueden hacerlo como yo (...) ni a
mi ni a nadie en el mundo se nos ha ocurrido
que esta experiencia podia ser empleada para
instruir a los demas.» Todo el mundo practica
este método si le es preciso pero nadie quiere re-
conocerlo, nadie quiere enfrentarse con la revo-
lucién intelectual que significa. El circulo social,
el orden de las cosas, prohibe que sea reconoci-
do como lo que es: el verdadero método por el
cual cada uno aprende y toma conciencia de su
capacidad.

En esa época habia todo tipo de hombres de
buena voluntad que se preocupaban por la ins-
truccién del pueblo: hombres de orden, hombres
revolucionario, hombres de progreso, hombres
de industria, etc. Pero todos se encontraban un
obsticulo: los hombres del pueblo tienen poco
tiempo y atin menos dinero para esta adquisi-
cién. Por eso se buscaba el medio mas econémico
para difundir el minimo de instruccién consi-
derada, segiin los casos, necesaria y suficiente
para la mejora de las poblaciones trabajadoras.

Entre los progresivos y los industriales existia
un método con prestigio, la ensefianza mutua.
Permitfa reunir en un extenso local a un gran
ntimero de alumnos divididos en escuadras,
dirigidas por los mis avanzados de ellos, pro-
movidos al rango de monitores, De esta manera,
la direccién y la leccién del maestro irradiaban,
por el conducto de estos monitores, sobre toda
la poblacién a instruir. Tal imagen complacia a
los amigos del progreso: es asi como la ciencia
se reparte desde las cumbres hasta las mas
modestas inteligencias. La felicidad y la libertad
descenderian después.

Esta clase de progreso, para Jacotot,
traslucfa represion. Adiestramiento perfeccio-
nado, decfa. Sofiaba con otra cosa para el lema
de la instruccién mutua: que cada ignorante
pudiera hacerse para otro ignorante el maestro
que le revelaria su poder intelectual. Més exac-
tamente, su problema no era la instruccién del
pueblo: se instruye a los reclutas a los que se
alista bajo su bandera, a los subalternos que
deben poder comprender las drdenes, al pueblo
que se quiere gobernar —de manera progresiva,
se entiende, sin derecho divino y segiin la Gnica
jerarquia de las capacidades—. Su problema
era la emancipacién: que todo hombre del
pueblo pueda concebir su dignidad de hombre,
tomar conciencia de su capacidad intelectual
y decidir su uso. Los partidarios de la Ins-
truccién aseguraban que ésa era la condicién
de una verdadera libertad. Después de lo cual
reconocian que debian instruir al pueblo, y se
ponian a discutir sobre qué tipo de instruccién
debian darle. Jacotot no veia qué libertad podia
resultar para el pueblo de los deberes de sus
instructores. Todo lo contrario, pensaba que el
asunto era una nueva forma de atontamiento.
Quien ensefia sin emancipar atonta. Y quien
emancipa no ha de preocuparse de lo que el
emancipado debe aprender. Aprenderd lo que
quiera, quiza nada. Sabrd que puede aprender
porque la misma inteligencia actia en todas las
producciones del arte humano, que un hombre
siempre puede comprender la palabra de otro
hombre. El editor de Jacotot tenia un hijo débil
mental. Se desesperaba al no poder hacer nada
con él. Jacotot le enseiié el hebreo. Después el
nifio se convirtié en un excelente litégrafo. El
hebreo, eso es evidente, no le sirvié nunca para
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nada —tan solo para saber lo que ignorarian
siempre las inteligencias mejor dotadas y mds
informadas: no se trataba del hebreo.

Las cosas estaban claras: este no era un
método para instruir al pueblo, era una buena
nueva qgue debia anunciarse a los pobres: ellos
podian todo lo que puede un hombre. Bastaba
con anunciarlo. Jacotot decidié dedicarse a ello.

El maestro ignorante

Declaré que se puede ensefiar lo que se ignora
y que un padre de familia, pobre e ignorante,
puede, si estd emancipado, realizar la educacién
de sus hijos, sin la ayuda de ningiin maestro ex-
plicador. E indic6 el medio de esta ensefianza
universal: aprender alguna cosa y relacionar con
ella todo el resto segiin este principio: todos los
hombres tienen una inteligencia igual.
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T también tienes a/go que decir
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