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RESUMEN

pp. 47-58

La elaboracion del pasado reciente dictatorial por los gobiernos de la Concertacion en Chile se
ha sustentado en una estrategia de gobernabilidad conservadora que ha instalado un marco oli-
gdrquico de lo piiblico inhibiendo el desarrollo de una ciudadania democrdtica. Se requiere de una
pedagogia que fortalezca la memoria critica para la formacion ciudadana.
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ABSTRACT

The construction of the Recent Past in the Chilean Experience. Reflections for a Pedagogy of

Memory

The approach that Concertacion coalition governments in Chile had about the recent dictator-
ial past was based on a strategy of conservative governance that set up an oligarchic framework
of the public sphere, thus inhibiting the development of a democratic citizenship. A pedagogQy that
reinforces critical memory is needed to train citizens.

KEeyworps: Memory/History; Truth; Reconciliation; Pedagogy of Memory; Policies of Memory;

Critical Memory.

Pasado reciente en la experiencia
chilena. La disputa entre la historia
y la memoria

El pasado reciente se ha venido consoli-
dando como un campo especifico de la in-
vestigacion histérica y social. La necesidad
de conceptualizar las experiencias de su-
frimiento y exterminio, vividas durante el
siglo XX con motivo de las guerras mundia-

1

les, los procesos acelerados de moderniza-
cién y el terrorismo de estado vigente en las
dictaduras del Cono Sur han constituido el
recuerdo como un objeto y fuente de cono-
cimiento ordenado a recuperar las voces si-
lenciadas y a confrontar, desde la memoria,
la historia nacional tradicionalmente conce-
bida desde los archivos!.

Su estudio articulado a través de una
relacién critica entre memoria e historia ha
abierto reflexiones que vinculan las posi-

En América Latina, en medio del contexto de dictaduras, la Historia oral se articula como una apertura

de participacién de sectores silenciados por la historia oficial-autoritaria expresando un discurso contra-
hegemonico a través de la Historia Oral de los afios 80.
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ciones tedricas y epistemoldgicas sobre el
estatuto del recuerdo con el poder politico,
posicionando tematizaciones relacionadas
con la objetividad de la investigacién his-
térica versus la subjetividad de la memoria
(Aréstegui, 1997 y 2006); el rol de la memoria
colectiva en la constitucién de las identida-
des y en el desmontaje de discursos sobre el
pasado (Ruiz Torres, 2007); los presupuestos
éticos implicitos en el trabajo investigativo y
su relacién con las experiencias de tortura y
genocidio ya juzgadas (Mudrovic, 2005), y
el rol politico de la memoria frente a la his-
toria (Jelin, 2002). Disputas que sitdan este
objeto investigativo en un contexto politico
y en un campo discursivo, el de los usos del
pasado. Ricoeur (2004) desde una filosoffa
narrativista de la historia enfatiza c6mo la
continuidad entre la configuracién narrativa
y la experiencia temporal del pasado reciente
vuelven un campo problemadtico la relacién
entre el discurso histérico, el historiador, la
operacion historiografica, la memoria colec-
tiva y las politicas de la memoria. Ruiz To-
rres (2007) ha destacado cémo la critica des-
de la memoria hacia las politicas de olvido
desarrolladas en la experiencia espafiola ha
producido una imbricacién entre memoria
y discurso politico de la memoria. El propio
devenir de las politicas del recuerdo sobre la
guerra civil, puede ser considerado como ob-
jeto de aprendizaje ptiblico sobre las formas
de abordar la experiencia traumatica®. El uso
del término “memoria histérica” (memoria
viva en los sucesivos presentes) como critica
de la historia, se presenta como contrapunto
de una cierta falta de memoria de los hechos®.

Nuestro pasado reciente dictatorial
(1973-1990) no ha escapado a estas discusio-
nes. Los gobiernos de la Concertacién, una
vez recuperada la democracia, fundaron su
gobernabilidad en una estrategia que pro-
curé alejarse del pasado y apostar al futu-
ro modernizador como fuente de cohesion
y sustentabilidad democratica. La llamada
“memoria compartida” se ha elaborado en
el marco de una visién oligarquica de lo pt-
blico fortalecida por el imperio del mercado
como regulador excluyente de las relaciones
sociales y por los bloqueos epistémicos mo-
rales provenientes de las Ciencias Sociales y
la historia®. Y es, precisamente, nuestra ex-
periencia vivida, el quiebre de la conviven-
cia republicana y la instalacién de un politi-
ca de campo que promovié el exterminio, el
encarcelamiento y la tortura sistematica, las
que se abren como un pasado que cuestiona
al presente®.

Los Informes de Verdad de Rettig (1991)
y Valech (2004) han establecido la verdad
ptiblica y definido los marcos histéricos
interpretativos para la elaboraciéon de la
memoria histérica. La discusion politica ha
construido tres tesis histéricas explicativas
de la crisis de la convivencia republicana. La
primera sustenta la inevitabilidad de la vio-
lencia, que supone que los hechos de violen-
cia se desarrollaron al margen de las decisio-
nes sociales e individuales. Vistos como una
fuerza irreductible habrian ascendido en la
escena publica hasta terminar con el Estado
republicano. La segunda asume la crisis re-
publicana, sustentada en una vision histéri-
ca conservadora que entiende la experiencia

En el caso espafiol, el aprendizaje social de la experiencia del trauma revela que las élites lo resolvieron

mediante: una reparticion de culpas; una generalizacién de la contienda y la culpa; una interpretacién en
clave de locura colectiva para llegar a la lecciéon del “nunca més”.

La designacién de memoria para el pasado reciente en el caso espafiol contiene la reflexién del pasado trau-

matico franquista y el valor politico dado a las victimas. Por ello, reivindicacion de memoria no es lo mismo

que conocimiento histérico del pasado.

de una genealogia histérica del presente.

Excepciones a la regla son los trabajos de Moulian (1998) y Carcamo Huechante (2007), ordenados a través

La narrativa literaria si ha sido capaz de abrir la discusién entre memorias sobre el pasado reciente. Gran

parte de los historiadores en nuestro pais cuando abordan el pasado reciente no se consideran a si mismos
como parte de esa memoria. El pasado se ha recuperado desde la verdad y el trauma.
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politica del siglo XX como un proceso de de-
cadencia del Estado-nacién. Ambas se han
construido a partir de una convergencia de
principios del cristianismo hispano colonial
y de nuestra experiencia republicana nacio-
nal de arraigo conservador. Y la tesis de la
guerra fria, elaborada como una estrategia
conciliadora (2003) por la clase politica y las
Fuerzas Armadas (a partir de aqui, FFAA)
para mirar en perspectiva el golpe de estado
dado treinta afios antes y fundar un nuevo
pacto politico sustentado en la ausencia de
culpas. Caracteriza la instalacién de estas te-
sis la ausencia de una discusion ptblica y de
participacion ciudadana®.

Prevalece una visién estructurante de la
historia reciente (1970-1990) caracterizada
por la naturalizacion de la violencia (Lechner,
2006), que obstruye la emergencia de las me-
morias. Se impone como un recuerdo tnico
la inevitabilidad de la guerra civil situada
ademds, dentro de un marco explicativo
mads amplio. En efecto, el conflicto civil seria
parte de un proceso histérico decadentista
que caracterizaria la finalizacién del siglo
XX. La fuerza de la violencia vendria a ra-
tificar el trastrocamiento de la nacién imagi-
nada, el ente metafisico superior, protector y
regulador del orden social (Informe Rettig).
Desde este marco es posible representar la
crisis politica de 1973 como expresién y ace-
leracién de esa decadencia ala vez que cau-
sa del golpe de estado’. La naturalizacién del
curso de la historia se vuelve a recomponer
en el 2003-2004 como argumento conciliador

6

de la sociedad reconstruida. El Presidente
Lagos lo incorporaria como fundamento de
restitucion de la ciudadania y de la reptubli-
ca liberando a la clase politica involucrada
en violaciones de los Derechos Humanos
(desde aqui, DDHH) del juicio publico; sus
actos se explicarfan por las fuerzas moviliza-
doras de los procesos de guerra fria vividos
desde mediados del siglo XX. La ausencia
de memoria histérica compartida da cuenta
de la subjetividad social que no ha podido
construir una expresién temporalizada de
si misma, evidenciando un colectivo débil
(Lechner, 1998).

Las nuevas democracias postdictato-
riales habrian fracasado en construir una
reconciliacién en tanto las estrategias des-
plegadas no han eliminado el desacuerdo con
el pasado (Lefranc, 2003). Las prescripciones
epistemolégico-politicas positivistas que ri-
gen el discurso historiogréfico enuncian su
precariedad al sostener que la complejidad
de nuestro pasado reciente demanda distan-
cia (objetividad) y que el llamado deber de
memoria pondria el trabajo historiografico a
expensas de la identificacién ideoldgica del
historiador corriendo el riesgo de no someter
los relatos a una critica®. La consigna el deber
de la memoria, con la memoria como objeto
de la historia, podria sélo comprenderse en
un contexto donde la historia se hizo prime-
ro desde la politica, pero no podria dar pie a
confundir el trabajo critico de la disciplina:
“La historiografia no puede hacer la memo-
ria de los pueblos, debe hacer la historia de

La discusién publica se ha abierto en distintos contextos; hacia el 2004 asistimos a una elaboracién del
recuerdo del dolor y de la politica de campo en los testimonios en el Informe Valech (2004) (Comisién de
Verdad contra la Prisién y la Tortura ilegitimas presidida por el sacerdote Raul Valech, validando éstos
como argumento para la politica de reparacién). Hecho cautelado politicamente a través de la Tesis de
la guerra fria que vendria a evitar el desborde de la experiencia de dolor en el presente. Para el afio 2010 fue
convocada una reapertura del Informe Valech. Por su parte, el Museo de la Memoria y de los Derechos
Humanos, recientemente abierto, ha propiciado el contacto con un espacio testimonial ptblico altamente
valorado, pero no presenta una nueva tesis sobre la experiencia vivida.

La visi6én conservadora de la historia ve las transformaciones sociales y politicas del siglo XX como una
progresiva decadencia del Estado y una corrosién de las bases morales de la nacién invisibilizando el
mundo social.

El contacto de historiadores con la historia oral anglosajona y su cercania con los movimientos de DDHH
y las victimas les dotarfan de argumentos para la ruptura epistemoldgica de la historia oral que actuarfa
como reverso y contrapunto de la historia oficial dictatorial orientando el deber de memoria hacia los
excluidos y perseguidos. Véase Garcés y Leiva (2005).
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los pueblos” (Palieraki y Torrején, 2008, p.
43). Esta critica omite que cuando se trata
del pasado reciente, los registros de memo-
ria (historia de vida, memoria colectiva, me-
diada por la historia oral y el testimonio, la
historiografia, las politicas de la memoria y
los usos politicos del pasado) se encuentran
asociados en un entramado de discursos
afectados por el recuerdo. El cardcter de los
acontecimientos demanda integrar nuevas
perspectivas que dimensionen lo vivido y
sus efectos. Los enfoques hermenéuticos cri-
ticos que consideran los posicionamientos
del investigador que acttia desde los efectos
de dicho pasado y dialoga criticamente con
los diferentes registros del recuerdo presen-
tan orientaciones definidas para su estudio
y reflexién (Osorio y Rubio, 2006). Hablar
del pasado reciente considerando la memo-
ria como categoria reflexiva exige transpa-
rentar la posicién ética y politica en la cual
se funda el relato emergente. Precisamente,
porque no se confunden los registros dispo-
nibles, se destaca la variedad que éstos pue-
den alcanzar y los puntos de conexién que
es posible establecer cada vez que se recuer-
dan las experiencias compartidas (Ricoeur,
2004). El pasado reciente puede ser concebi-
do como un campo de discusién abierto en
el cual estdn presentes los posicionamientos
politicos del presente y los deseos de futuro.

Informes de verdad y politicas de
la memoria para la experiencia
dictatorial

El Informe de Verdad y Reconciliacion. In-
forme Rettig (1991)

El Informe de Verdad y Reconciliacién,
Informe Rettig (1991), se propuso en un con-
texto politico complejo para el gobierno de
Aylwin (1990-1993), determinado por los

siguientes factores: la presencia de Pino-
chet en la comandancia en jefe del Ejército;
la vigencia de la constitucion de 1980 con
sus articulos restrictivos para la democra-
cia representativa, la existencia de grupos
armados atn no integrados al nuevo con-
texto social y la supervivencia de una dere-
cha dependiente del dictador no dispuesta
a tranzar sus “logros”, a lo que se unia una
sociedad llena de esperanzas pero a la vez
de miedos heredados (Lechner, 1998). Ante
la imposibilidad de consensuar una politica
de justicia, Aylwin se propuso dar a conocer
“una verdad” de violacién de DDHH, que,
sustentada en los principios de la reconci-
liacién, permitiera afirmar ptblicamente
que hubo personas detenidas, asesinadas
y desaparecidas en la dictadura de Pino-
chet; y conocer el paradero de los cuerpos
de las victimas y recomendar una politica
de reparacién sin amenazar el proyecto de
refundacién de las bases del Estado-nacién
republicano’. El documento determiné la
ejecucion de 2.115 asesinatos, de los cuales
1.068 se establecieron como desapariciones
forzadas, atribuibles a los militares, ante lo
cual el Estado asumié la responsabilidad
moral'®. La interpretacion histérica de los
hechos recoge las tesis de la inevitabilidad
de la violencia y de la decadencia republica-
na para argumentar cémo el peso del con-
texto anterior al golpe de estado (la historia
politica de los 60) habria puesto en riesgo los
DDHH. La visién histérica tiende a equipa-
rar la fuerza de los eventos anteriores con
los posteriores al 73, a modo de empate mo-
ral, dejando a los DDHH al margen de la
narracion histérica y defendiéndolos desde
una prescripciéon moral. Pretende restituir
los valores transgredidos del Estado-nacién
sin mediar una comprensién histérica de la
experiencia social que asisti6 a esa pérdida.
Las Fuerzas Armadas rechazaron el conte-
nido del informe justificando los hechos de
desaparicién en las tesis vigentes, respon-

9 La comisién incluy6 como atentados a los DDHH no sélo los llevados a cabo por agentes del Estado, sino
también las acciones subversivas desarrolladas por los opositores al régimen.

10" El Informe distingue una responsabilidad legal (penal, civil y administrativa politica) y una responsabili-

dad moral, de cardcter histérico politico.
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sabilizando al gobierno de la Unidad Popu-
lar como causante tinico de la crisis. Ante el
debilitamiento relativo de las tesis histdricas
que justificaban los decretos de Estado de
sitio, de emergencia y de guerra, la Arma-
da fund¢ sus la acciones por el estado guerra
civil, dada la presencia de “un significativo
niimero de terroristas” (sic) y en la legislacion
dictada durante el gobierno del general Prieto!l.
Abierta la disputa por la elaboracién del
pasado reciente, las FFAA cuestionaron la
facultad de la comisién para establecer la
verdad y, procurando controlar la memoria,
afirmaron que las acciones de reparacién
simbdlica y dignificacién de los nombres
de las victimas en monumentos y parques
podrian contradecir esencialmente los concep-
tos de reconciliacién, perdén y olvido. La
derecha opt6 por responsabilizar a la Unién
Popular del quiebre de la democracia y de
las violaciones a los DDHH (empate moral)
y movilizar los discursos hacia el futuro re-
comendando no volver a los odios del pasado
(Lavin, 1991)!2. Asumiendo potencialmente
la posibilidad de verdad de lo acontecido,
caracteriz6 la interpretacién histérica como
pretenciosa y superficial (Guzmén, 1991)'3.

El informe Valech (2004)

La Comisién Nacional sobre Prisién Po-
litica y Tortura, Comisién Valech, fue creada
el 11 de noviembre del 2003 y formé parte
de la Propuesta de Derechos Humanos pre-
sentada por el gobierno del Presidente La-
gos. Esta fue difundida a la opinién publi-
ca el 12 de agosto del 2003, en medio de las

11

12

discusiones abiertas por la conmemoracién
de los 30 afios del golpe militar de 1973, que
habia abierto el pasado silenciado y por las
demandas crecientes de las organizaciones
de familiares de Detenidos Desaparecidos
que cuestionaron las politicas de justicia y
memoria de los Gobiernos de la Concerta-
cién'®. La propuesta del Presidente Lagos
pretendié profundizar los logros de verdad
alcanzados en los diversos hitos de la me-
moria (Rettig, la Mesa de Didlogo) y de re-
paracién. El conjunto de medidas propuso
las siguientes metas: agilizar los procesos de
justicia, dotando de jueces de dedicacién ex-
clusiva a los casos de DDHH, y legislar para
acelerar las acciones judiciales y la entrega
de informaciéon de quienes participaron
de una u otra forma en los atentados a los
DDHH, ofreciendo, dependiendo del caso,
la conmutacién de la pena a cambio de in-
formacién sobre el paradero de los cuerpos
desaparecidos!’®. El informe constituye una
vuelta inédita, después de treinta afios del
golpe, a la revisién del pasado desde la me-
moria de las victimas. Su propuesta procu-
ra diferenciar la comprension histérica del
quiebre civil (contexto y causa) de la justifi-
cacion de la violacién de DDHH, que se ha-
bian conectado a través de la causalidad. El
pasado es abierto a través de los testimonios
de prisién y tortura desplazando el foco de
atencion desde la nacién hacia las experien-
cias de las familias afectadas por la persecu-
cién de agentes del estado en el contexto de
una politica sistemdtica de represion. La memo-
ria social de la politica de campo recuperada
a través de los testimonios, evidencia las
memorias de la ruptura del mundo democriti-

Se argumenta la excepcién con informacién de la republica oligdrquica de J.J. Prieto (1831-1841).

Joaquin Lavin ha sido candidato presidencial dos veces y es uno de los méximos lideres de la coalicién de

la extrema derecha gobernante. Hoy es el ministro de Educacién.

Jaime Guzman, lider pinochetista. Su asesinato bloquearia la proyeccién politica del informe. Su muerte

fue representada en un ritual funerario como el “sacrificio” necesario para la consolidacién de la democra-

cia protegida.

14 Véase Zalaquett, 2003.

Modificar normas procesales para mejorar la rapidez para conocer la verdad; mejorar las pensiones de las

victimas, y sus beneficios educacionales, implementar normativas legales para recuperar bienes patrimo-
niales perdidos, atender los beneficios de salud para las victimas y sus familiares directos afectados y la
difusién activa de los DDHH en el sistema escolar entre otros.
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co y de la consistencia ética como resistencia a
la dictadura'®. Ambas recogen el valor de la
democracia perdida, la nostalgia de la con-
vivencia del mundo republicano y la lucha
contra la represién. La arremetida ptiblica de
la ciudadania desde el testimonio abre tra-
z0s de un pasado compartido emergiendo el
dafio humano como experiencia histérica de
la prisién y tortura redefiniendo la verdad'”.
La narrativa histérica ordenada a partir del
sufrimiento presenta la tesis de la guerra fria
como explicacién causal de la institucionali-
zacién de la represién (1973-1990), de la cual
es posible reconocer dos dimensiones, a sa-
ber, la politica de campo y el trazado histérico
institucional de la represién. La primera, ins-
talada progresivamente desde 1973 al cons-
tituirse en el poder la Junta Militar, haria
desaparecer el cuerpo simbdlico de la demo-
cracia representativa al disolver el congreso
nacional, prohibir el derecho de asociacién
y reunién y destruir los registros electorales
(entre otros). Esto tiltimo conduciria a la des-
titucion formal del ciudadano en el Estado!®.
Hacia 1974 Pinochet controlaria la Coman-
dancia en Jefe del Ejército con el monopolio
de las funciones administrativas y guberna-
tivas, y presidirfa las labores de la Junta de
gobierno (el poder legislativo y constituyen-
te)!. La doctrina de seguridad nacional en el

marco de la guerra frfa en el continente serfa
determinante para identificar el enemigo in-
terior y considerar a las FFAA como inmunes
a los intereses contingentes (Informe Valech,
2004). La injustificada fuerza de la represién
y el sistemdtico descuido de los fiscales permi-
tieron la instalacion de la politica de campo®,
que devel6 el mundo oligdrquico vencedor.

Habia empresarios, latifundistas que si lo hi-
cieron. No era gente organizada politicamente.
Estos mismos grupos que impulsaron a los mi-
litares, que colaboraron en las muerte iniciales
de muchos campesinos, era el resabio que habia
generado el odio por la reforma agraria hecha a
sangre y fuego. Fue una reforma a golpe de tomas
y balas. La UP se tomg los predios e hizo que los
propietarios salieran sin nada, y eran esas tierras
que sus familias habfan explotado por mds de 100
afios (Madariaga, 2003, pp. 14-15).

La conciencia tinica manifest6 la division
social de clases y sus prejuicios heredados del
orden oligdrquico (la represién cay6 con més
fuerza sobre marxistas, mujeres y analfabe-
tos) sustentado en la subordinacién y el pater-
nalismo, fundidos en la Patria, el argumento
moral del disciplinamiento y la eliminacién?!.
La vida republicana comienza a evaporarse
para quedar multiplicada en un conjunto de
disecciones de la experiencia social. Luego de
la “improvisacion inicial masiva del 737%, la

18

19

20

21

22

Las memorias emblematicas aluden a grupos que poseen (discursos, lideres, rituales e hitos fundantes del
recuerdo en el espacio publico). Para la experiencia dictatorial, Stern (2000) identifica cuatro memorias
emblemadticas hasta 1999. La memoria de la salvacién (apoyo a la dictadura); la memoria del quiebre republicano
(memoria civil); la memoria de consistencia ética (jovenes opositores de los 80) y la memoria como olvido (emer-
gente en la democracia reconstruida).

El Ejército restituyd su imagen ptblica calificando su accionar en el pasado reciente como un episodio extrafio
a la historia de la institucién. Para abordar la violacién, adscribi6 a la tesis de la guerra fria (Cheyre, 2004).

El estado de sitio se prolongaria hasta 1978 (1973-1978) y se decretarfa en dos ocasiones en los afios 80.

La salida forzada de la Junta Militar del general de la Aviaciéon Gustavo Leigh en 1978, quien pretendia
acelerar el traspaso del poder a los civiles, consolidaria el personalismo dictatorial.

La Junta Militar transgredié diversas disposiciones legales nacionales e internacionales (incluido el Art.
105 del convenio de Ginebra). Una préctica recurrente de los fiscales era reservar un solo dia al mes (fijado
por ellos) para recibir a los abogados defensores por lo cual al no concurrir en la fecha prevista sus casos
se prolongaban y con ello el cautiverio de sus defendidos.

Mencién especial merece la violencia sexual vivida por mujeres. El1 10% de las testimoniantes declararon
haber sido violadas. A fines del 2010 se interpuso la primera demanda de una mujer por violaciones.

Persecuciones y matanzas masivas a dirigentes y simpatizantes de la Unién Popular y reclusién en cam-
pos de concentracién.
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represion se ordenaria a través de la accién
de la DINA (1974-1977) y de la CNI (1978-
1990), instituciones articuladoras de diver-
sas politicas sistemdticas de persecucion,
asesinato, desaparicién, encarcelamiento y
tortura, que definirfan practicas selectivas
contra el enemigo interior. En 1979 el MIR or-
ganizaria la “Operacién Retorno” (reingre-
so clandestino) y en 1983 se constituiria el
FPMR y el MAPU Lautaro, intensificindose
la lucha en las poblaciones populares. El in-
cremento de las protestas masivas generarfa
una espiral de violencia mdltiple, a riesgo
de muerte (asesinato frustrado a Pinochet
en 1986), y finalmente en 1990 el plebiscito,
previsto en la constitucién para octubre de
1988, consolidaria el retorno a la democra-
cia con la alianza constituida para esos fines
(futura Concertacion).

Consideraciones oligarquicas
de lo publico; el perdon y la
reconciliacién

Los Informes de Verdad ofrecen una na-
rrativa histérica sobre lo que declaran como
hecho acontecido en el pasado reciente. El In-
forme Rettig (1991) restituye un espacio pu-
blico fundado en la visién de una sociedad
de reminiscencias cristianas. Convoca a su
atencion a partir de un Exordio mediante el
cual invita a escuchar el relato de la verdad
y define a los ciudadanos como creaturas de
Dibos (sic). El informe no restituye la ciudada-
nia, pretende confirmar la muerte y desapa-
ricién forzada de ciudadanos y dar claves
sobre su “paradero” para recomendar politi-
cas de reparacion. No hay cuerpo. El discur-
so de Aylwin consideraria la nacién como
una entidad tnica en la cual impera una tra-
yectoria histdrica definida por la btisqueda
de la salvacién en la que es posible transitar
por el martirologio. El perdén operaria como

restaurador de la democracia y la reconci-
liacién. Ello permitirfa asentar la politica de
los acuerdos sustentada en una verdad sin
justicia (Del Campo, 2004). No obstante, la
realidad se impondria mds decididamente,
en tanto no hay arrepentidos y los familia-
res de las victimas de modo auténtico afir-
maron no perdonar y exigir justicia. Aylwin
deposité el logro de la reconciliacién en el
conocimiento ptblico de la verdad de la vio-
lacién de los DDHH y una justicia, que cali-
fic6 en la medida de lo posible. Una fragilidad
acomparia la proyeccién del documento: la
asociaciéon que se establece entre amnistia,
verdad parcial y reparacién®. El discurso
cristiano impuesto interpone el “sentido”
del dolor como una determinante histérica
y el perdén como un deber moral consoli-
dando el dominio oligdrquico y una débil
apreciacién de la ciudadania histéricamente
determinada a sufrir ante un victimario sin
nombre.

En la reconstruccién del espacio ptblico,
el perdén es solicitado a toda la sociedad, y
en particular a los familiares de las victimas,
como un deber moral para la reconciliacién
reafirmando la institucionalizacién de una
verdad arqueoldgica (Garcia, 2003). Lefranc
(2004) ha ratificado el perdén como una ca-
tegoria inviable para la restitucion de la ciu-
dadania vulnerada dado que los familiares
de las victimas no pueden perdonar por otro
(el perdén es personal) y los victimarios no
piden perdén. Entendido el perdén como
un acto limite que constituye un aconteci-
miento histérico (humano), sélo es posible
en el contexto de una relacién personal con
otro, siendo un don gracioso del ofendido al
ofensor, de cardcter extralegal y extrajuridico.
Para perdonar se debe recordar. Ni el Esta-
do ni el pueblo ni la historia pueden aspirar
a perdonar, los sobrevivientes no deben ocu-
par el lugar de los muertos. En el caso chile-
no ha primado una visién reduccionista del
perdén asimildndolo a la amnistia (Guzmdn,

2 “Mi posicién fue siempre verdad total, sin agregados, y, luego, justicia. Pero desde el comienzo quise
decirle claramente al pais que no esperaba justicia plena, porque creo que ésta raramente se da en este
mundo. Por eso dije justicia en la medida de lo posible” (Aylwin, 2003, pp. 44-45). En el 2007 afirmé que
ya no se podréa saber mds sobre los desaparecidos, “por la sencilla razén de que los mataron y lanzaron los

cadédveres al mar” (Aylwin, 2007).
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1991)**. Dada la imposibilidad para que el
perdon cristalice como acto social, éste queda
disponible para los usos contingentes siendo
concebido, durante la presidencia de Aylwin,
como restitucion de la convivencia del estado na-
cién. “Orlando fue asesinado porque era un
opositor [...] a mi no me cabe duda [que] la
orden fue dada por el general Pinochet [...].
El perdén es personal y yo no puedo perdo-
nar” (Letelier, 2003, p. 31). La constante con-
servadora significa el perddén como el reverso del
castigo; las victimas y los allegados deben pe-
dir perdén por haber cuestionado un orden
profundo. El perdén como acto de mea culpa de
la clase politica (Hales, 2002) por adscribirse
a ideologfas que cuestionaron la propiedad
privada. Y también la visién conservadora
contempla el perdon personal como sustituto de
la justicia a cambio de dinero (UDI, 2003). Asi,
la derecha ofreci6 una reparacién monetaria
a los familiares de las victimas a condicién
de cerrar definitivamente los procesos de in-
vestigacion y justicia. Pese a mediar catorce
afios entre el Informe Rettig (1991) y el Infor-
me Valech (2004), la necesidad de reconcilia-
cién sigue presente. La experiencia histérica
de América Latina ha evidenciado que el lla-
mado a la reconciliacién nacional esconde el
deseo de mantener la situacién sin cambios
consolidando la victoria sobre los vencidos
(Lira y Loveman, 1999)%. En torno a ésta se
observan ciertas practicas asociadas al catoli-
cismo hispédnico que vinculan politica y reli-
gion utilizando el apresamiento y los tormen-
tos como medio de confesién, procedimien-
tos semejantes a los usados por los tribunales
en tiempos de guerra descritos por el Informe
Valech. Ellos habrian actuado en clave inquisi-
dora, para restituir el orden oligarquico ame-

24

nazado por la “ideologia”. Desde 1990, las
organizaciones de DDHH, apelando a la me-
moria como un ejercicio critico de liberacién,
procurarian desmontar la seduccion empdtica,
al decir de Fernédndez (1991), ex colaborador
de Pinochet, que unia reconciliacién, paci-
ficacién y subordinacién. Pero “la reconci-
liacién no admite olvido” (Lira y Loveman,
2002, p.158). La discusién ordenada desde el
2003 a partir de la tesis de la guerra fria para
explicar la crisis del 73 liberaria de responsa-
bilidad a la clase politica consolidando una
visién de ciudadanfa sometida a las fuerzas
de la “ideologia”. La guerra entre las poten-
cias, transferida como guerra interna en los
estados, permitié explicar las acciones de la
izquierda y la derecha como actos propios de
“una légica del siglo”, que habria alcanzado
su mdxima expresién en los 60 y 70. La iz-
quierda sigue siendo una victima del golpe y
de la ideologfa que defendi6 y evade abordar
sus propias contradicciones en relacién a su
alianza actual con el neoliberalismo. La de-
recha evita responsabilizarse de la violacién
de los DDHH y los militares pueden situarse
en un contexto histérico variable, los 70-80 y
el presente, para aludir a la violacién de los
DDHH?. La tesis permite absorber sin gran-
des contradicciones en un tiempo largo y las
tesis histdricas anteriores para el tiempo cor-
to sujetas ahora a I6gicas del orden mundial®.

El pasado reciente, reflexiones para
una ensefiabilidad

La formacién ciudadana ha sido una pre-
ocupaciéon permanente de los gobiernos de
la Concertacién, no obstante, las perspecti-

Ver visién del perdén ajustada al respeto y reconocimiento de las victimas; como sefiala, S.J. Aldunate, “un

perdon impuesto, forzado, no es perdén” (Lira y Loveman, 2002, p. 39).

25
toria rechazada por el movimiento Mapuche.

26

Ver c6mo la llamada “incorporacién de la Araucania” durante el siglo XIX emerge el 2010 como una his-

Sobre los DDHH se afirma que entre los 60 y 70 ninguna fuerza politica los habia internalizado profunda-

mente y que al no formar parte de nuestro acervo cultural se habria permitido que la sobreideologizacién
llevara finalmente a la pérdida de la democracia (Nufiez, 2005).

27

El 2005 se impondria la responsabilidad que se asume como un sustituto liberal del perdén, definiendo a la

comunidad politica como naturalmente frigil, y habré que esperar que los responsables de la violacién de
derechos decidan asumir su responsabilidad (Allamand, 2005).
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vas y densidades involucradas han eviden-
ciado una débil cristalizacién en su relacién
con el pasado reciente. Se consolidan como
memorias hegemoénicas que orientan una
pedagogia de las tesis histéricas que sirven
como contenedoras de una memoria caritativa
fundada en la prescripciéon del perdén que
abre paso a una memoria indolente que puede
llegar a cuestionar la existencia histérica de
la represién y desaparicion. Es posible reco-
nocer tres momentos en el didlogo educati-
vo con el pasado reciente, que han estado
afectados por los marcos ideolégicos de las
reformas educativas, a saber: el primero en
el periodo 1990-1996, en que se modifican
los programas de formacién ciudadana y
de ensefianza de la historia (modernizacién
de sustento comunitario); el segundo, entre
1996-2006, donde se impone el tecnicismo y
el rendimiento sin alterar el pasado reciente
(modernizacién como calidad y la equidad),
diagnosticando problemas en la formacién
ciudadana; y el tercero, entre 2006-2010, de
ajustes curriculares (modernizacién neo-
liberal), en donde este pasado es valorado
como espacio para fortalecer una formacién
ciudadana en crisis y para consolidar la de-
mocracia construida desde los 90. El foco
de atencién de estos procesos ha estado en
los jovenes, dados los diagnésticos de apa-
tia politica, baja inscripcién en los registros
electorales, delincuencia y violencia en los
entornos publicos y el aumento del consu-
mo de alcohol y drogas, aspectos que son
considerados como sintomas de una falta de
integracién?s.

Lanarracién del quiebre republicano y de
la instalacion de la dictadura y sus politicas
represivas enfrenté episodios criticos (1992-
1996) que supusieron su ajuste. Hacia 1998
con la prisioén de Pinochet en Londres, se ra-

28

tificaron los hitos pactados: la inevitabilidad
del golpe de Estado, el éxito del modelo eco-
némico y la necesidad de la reconciliacién
nacional®. El Manifiesto de los Historiadores de
1998 (cit. en Reyes, 2005, p.75) denuncié las
verdades historicas prescritas destacando, entre
las falacias y omisiones del marco curricu-
lar®®, su énfasis en varios aspectos: la pola-
rizacién social como causalidad del golpe de
estado, la crisis de la republica (tesis deca-
dentista) y la evitacion de responsabilizar a
las FFAA, omitiendo también las designa-
ciones de dictadura y de golpe de estado. El
programa sugiere que la unidad se vincule
directamente con la valoracién de la demo-
cracia, la aceptacién del pluralismo politico
y cultural y el respeto de los derechos hu-
manos. Interesa que los estudiantes analicen
la magnitud de los cambios econémicos y
politicos implementados por el régimen mi-
litar y la existencia de un modelo econémi-
co diametralmente opuesto a la sustitucién
de importaciones como un modo de dotar
al presente de continuidad con el pasado.
Se enfatiza desde la matriz disciplinar que,
dada la cercania temporal de estos procesos, y
el drama humano implicado (aqui si habria
riesgos y en el hito anterior no), la conduc-
cién de los docentes resulta clave para que
los jovenes conozcan lo ocurrido de un modo
amplio e identifiquen las distintas visiones en
juego y reflexionen sobre ello.

El curriculo prescrito promueve una
politica de la memoria ambigua (perdén y
reconciliaciéon) que no integra las acciones
de violacién de DDHH como una experien-
cia social y responsabiliza al docente de la
transmision de la politica de campo. Los ajus-
tes curriculares en marcha (2009-2010) pre-
tenden responder a demandas técnicas y al
déficit de formacién ciudadana existente3!.

El comité técnico asesor del Didlogo Nacional sobre la Modernizacién de la Educacién Chilena convoca-

do en el gobierno de Eduardo Frei redactaria el documento Los desafios de la Educacién Chilena frente al siglo

XXI (1995).

29
30

31

La carta de Pinochet al pais redactada por sectores de la UDI en 1999 sirvi6 de base para el pacto.
Elmarco curricular para la ensefianza basica en 1996 y para la secundaria en 1998 modificado en junio de 1999.

Justifican el ajuste: la extensién de la escolaridad obligatoria a 12 afios, la necesidad de organizar los

aprendizajes en el sector, los avances en el desarrollo curricular, la elaboracién de Mapas de Progreso del
Aprendizaje (2008) y las indicaciones de déficit ciudadano.
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Pero el pasado reciente no presenta grandes
modificaciones: los contenidos se ordenan a
partir de la tesis de la guerra fria y las unida-
des temadticas enfatizan un camino lineal de
hitos politicos y econémicos que consolidan
la democracia vigente. El régimen militar in-
troduce las designaciones golpe y dictadura
militar asi como la valoracién de la lucha por
los DDHH y la recuperacién de la democra-
cia. En este apartado se enfatizan detallada-
mente las politicas publicas de los gobiernos
de la Concertacién desde 1990, destacando
la “democratizacién” y el “Nunca Mds” del
Ejército en 2003. El pasado reciente definido
no representa un conflicto de continuidad
para el actual gobierno. Por ello, aplicando
principios de rendimiento economicista, ha
determinado reducir para el 2011 las horas
de ensefianza de la historia a favor de len-
guaje y matemadticas®. El pasado es ordena-
do mediante prescripciones, no se pretende
reflexionar sobre las tesis de la historia del
periodo y no se consideran las memorias
emergentes, su continumm historicista con-
solida el presente®. El docente, desprovis-
to de herramientas por el curriculo, debe
presentarse ética y politicamente ante sus
estudiantes frente a un pasado cuestionado
desde el presente. El cerco epistémico y mo-
ral se proyecta hacia el plano de la didédctica,
incorporando un soporte constructivista que
“imagina” desplegar un conjunto de estrate-
gias de andamiaje para fortalecer el recuer-
do, basdndose en la inmodificabilidad de la
matriz disciplinar, para no “alterar el pasa-
do” en relacién a la demanda del presente.
Las nuevas generaciones demandan co-
nocimiento y posicionamiento sobre nues-
tro pasado reciente, que ha venido siendo
negado con el fin de consolidar el infinito

32

del presente neoliberal. Su ensefianza re-
quiere un posicionamiento ético y politico;
el modo de recordarlo lleva implicito una
evaluacién de la sociedad en clave temporal.
Cuando se discute sobre €I, es el presente y
su continuidad lo que se estd enjuiciando’.
Se precisa una pedagogia de la memoria
que confronte desde una critica ético-poli-
tica el marco positivista que ha dominado
su reconstrucciéon y el determinismo de la
causalidad instalado como explicacién de
los eventos vividos. Se necesita asi mismo
pensar la ciudadanfa como un aprendizaje
de la “cualidad de la experiencia social”®,
abierta a las dimensiones histérico cultura-
les que la constituyen. El pasado reciente es
un marco temporal habilitado para pensar
la ensefiabilidad de su experiencia social. Su
consistencia histérica-pedagogica se sustenta en
el peso que adquirieron varios elementos: la
fractura de los aprendizajes histéricos de la
convivencia; la justificacién discursiva de la
eliminacién del otro; la implantacién de una
ruptura indefinida del tiempo colectivo; la
aplicacién calculada de la violencia; la des-
truccion simbdlica y real del cuerpo del ene-
migo y lainstalacién de la incertidumbre y el
miedo permanente. Es pertinente legitimar
el recuerdo del pasado reciente como un ho-
rizonte estratégico pedagdgico para ensefiar
la sensibilidad y la reflexién sobre el dafio y
la pérdida para una comprensién mds pro-
funda de la vida politica (el sentido) y, como
sugieren Bdrcena y Melich (2000), integrar la
ensefianza de los DDHH desde una perspec-
tiva vital®®. El acto de ensefiar debe pensar
c6mo se ha elaborado el texto del pasado para
argumentar el presente (comunidad abierta
a la discusién). Una apuesta por el sentido
y el compromiso. Desplazar el interés de los

Esto ha generado criticas académicas en todos los niveles en defensa del pensamiento critico que genera la

ensefianza de la historia y la intencién del gobierno de bloquearlo para perpetuar el presente. No obstante,

no se hace alusién especifica al pasado reciente.

33
34

% Ver Osorio y Rubio (2007).

36

El tratamiento de los DDHH en el Marco curricular se realiza desde un cardcter normativo.

Ver perspectiva hermenéutica critica en Ricoeur (2004) y Calveiro (2008).

La imaginacién moral (Ginzburg, 2001) puede propiciar la reflexién compasiva sobre los otros. Promueve la

idea de aprender que ante la irreversibilidad de los hechos existe una posibilidad para evitar el dafio.
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jovenes hacia lo que no estd y puede ser recu-
perado a través de la representacion, exige
reconocer los limites de “reconstruir” (criti-
camente) el hecho de violacién de DDHH y
el quiebre de la vida republicana, atendien-
do a lo no dicho de la experiencia¥”. Desde
lo que estd frente al texto, o sea, nosotros (Ri-
coeur, 2004), hoy recordar permite develar
qué capacidades ciudadanas estdn vivas en
nuestros jévenes y asumir que no es posi-
ble imponer el sentimiento pero si promo-
ver la comprensién. Por ello, quien ensefa
el pasado reciente sin ingenuidad provoca el
acontecimiento, introduce el pasado de dolor
y fractura de la comunidad abriendo posi-
bilidades de que emerja en ese proceso, la
comunidad actual y la posible.

REFERENCIAS

ALLAMAND. A y NUNEZ, R. (2005). El impacto
de las ideologias en el respeto de los Derechos
Humanos en el siglo XX. Estudios Piiblicos, 97.
<http:/ /www.cepchile.cl/dms/lang_1/doc_
3481 .html>. (Consultado el 15 de diciembre
de 2009).

AYLWIN, P. (2003). El Adversario Clave. Tres Dé-
cadas que Cambiaron Chile -1973-2003. Revis-
ta Qué Pasa. Septiembre, 2003.

AYLWIN, P. (2007). Entrevista (26 de agosto de
2007). En: www.emol.com. (Consultado el 15
de diciembre de 2009).

AROSTEGUI, J. (2006). Memoria y revisionismo.
El caso de los conflictos espafioles del siglo
XX. Cuadernos de Pedagogia, 362, 54-58.

BARCENA, F. y MELICH, J.C. (2000). La educacién
como acontecimiento ético. Natalidad, Narracion,
Hospitalidad. Barcelona: Paidos.

CALVEIRO, P. (2008). La memoria como futuro.
En Memorias en busca de Historia. Santiago:
LOM/ Universidad Bolivariana.

CARCAMO HUECHANTE, L. (2007). Las Tramas
del Mercado. Imaginacion econdmica, cultura pii-
blica y literatura en el Chile de fines del siglo vein-
te. Santiago: Editorial Cuarto Propio.

CHEYRE, J.E. (2004). Entrevista (5 de noviembre
de 2004). En: www.latercera.cl. (Consultado
el 15 de diciembre de 2009).

DEL CAMPO, A. (2004). Teatralidades de la memo-
ria. Rituales de reconciliacion en el Chile de la
transicion. Santiago: Mosquito-editores.

FRANCO, M. y LEVIN, M. (2009). La historia re-
ciente en la escuela. Nuevas preguntas y algu-
nas respuestas. Red Interdisciplinaria de Estu-
dios sobre Historia Reciente. Publicacién original
en Novedades educativas, 202, Buenos Aires, oc-
tubre 2007. Disponible en Red Interdisciplina-
ria de Estudios sobre Historia Reciente: <http:/ /
www.riehr.com.ar/archivos/Educacion/No-
vedades%20Educativas%20La%historia%?20
reciente%20en%?20escuela,pdf>. (Consultado
el 15 de diciembre de 2009)

FERNANDEZ, S. (1991). Verdad, Reconciliacién y
Prudencia. Revista Ercilla, 13 febrero de 1991.

GARCES, M. y LEIVA, S. (2005). EI Golpe en la
Legua. Los caminos de la historia y la memoria.
Santiago: LOM.

GARCIA, M. (1999). Una verdad arqueoldgica.
Revista Ercilla, 114, 28 de junio de 1999.

GINZBURG, C. (2001). Ojazos de madera. Nueve re-
flexiones sobre la distancia. Barcelona: Editorial
Peninsula.

INFORME RETTIG (1991). Informe de la Comi-
sion Nacional de Verdad y Reconciliacién
(1991). Estudios puiblicos, 41. <http://www.
cepchile.cl/dms/lang_1/doc_1183.html>.
(Consultado el 15 de diciembre de 2009).

INFORME VALECH (2004). Informe de la Comi-
sién Nacional sobre Prisién Politica y Tortura
(2003). <http:/ /www.comisionprisionpoliti-
caytortura.cl/listado_informes.html>. (Con-
sultado el 15 de diciembre de 2009).

JELIN, E. (2002). Los trabajos de la memoria. Memo-
rias de la represion. Madrid: Siglo XXI editores.

LAVIN, J. (1991). Entrevista. Revista Ercilla, 6 de
marzo de 1991.

LECHNER, N. (2006 y 2007). Obras escogidas. Vol.
1 y 2. Colecciéon Pensadores Latinoamerica-
nos. Santiago: LOM.

LECHNER, N. (1998). Nuestros miedos. Confe-
rencia Inaugural en la Asamblea General de

%7 Limite temporal, la dispersion del tiempo y el testimonio. La ensefianza del pasado reciente no puede sus-
tentarse en respuestas monocausales, cuando se debe responder a los problemas complejos de presente.

Francoy Levin, (2006).

-57-



Con-CIENCIA SocCIAL

FLACSO, México. Publicada en Perfiles Lati-
noamericanos, 13, FLACSO-México, p. 1-19.
Disponible en: <http://www.desarrollohu-
mano.cl/extencion/miedos.pdf>. (Consulta-
do el 15 de diciembre de 2009).

LEFRANC, S. (2003). Aquello que no se conme-
mora. ;Democracias sin un pasado comparti-
do? Revista de Ciencia Politica, 23(2), 231-240.
<http:/ /www.scielo.cl/scielo.php?script
=sci_arttext&pid=50718-090X2003000200011
&Ing=es&nrm=iso&tlng=es>. (Consultado el
15 de diciembre de 2009).

LEFRANC, S. (2004). Politicas del Perdén. Ed. Ca-
tedra.

LETELIER, F. (2003). No puedo perdonar. Revista
Ercilla, 17 de febrero de 2003.

LIRA, E. y LOVEMAN, B. (2002). EI espejismo de
la reconciliacién politica. Chile 1990-2002. San-
tiago: LOM.

MADARIAGA, M. (2003). No era necesario matar
a nadie. Entrevista. Revista Ercilla, 1 de sep-
tiembre de 2003.

MATE, M.R. (2006). Medianoche en la Historia. Co-
mentarios a las tesis de Walter Benjamin “Sobre el
concepto de Historia”. Madrid: Trotta.

MOULIAN, T. (1998). Chile Actual. Anatomia de un
mito. Santiago: LOM.

MINISTERIO DE EDUCACION DE CHILE.
Ajuste Geografia, Historia y Ciencias Sociales.
<http:/ /www.mineduc.cl/biblio/docu-
mento/200510031858480.formacion.pdf> 'y
<http:/ /www.curriculum-mineduc.cl/ayu-
da/docs/ajuste-curricular-  /Presentacion_
Ajuste_Hia_Geografia_y_CSociales_100309.
ppt>. (Consultado el 15 de diciembre de 2009).

MUDROVIC, M.E. (2005). Historia, narracién y me-
moria. Los debates actuales en filosofia de la Histo-
ria. Madrid: Akal.

OSORIO, J. y RUBIO, G. (2006). EI Deseo de la Me-
moria. Escritura e Historia. Santiago: Escuela de
Humanidades y Politica.

OSORIQ, J. y RUBIO, G. (2007). La cualidad enfoque
indicial en educacion. Santiago: Escuela de Hu-
manidades y Politica.

PALIERAKL E. y TORREJON, C. (2008). Historia-
dores: ;Portavoces de la memoria? Reflexio-

nes sobre los limites y usos de la memoria
en las historiogrificas chilena y francesa. En
Memorias en busca de Historia. Santiago: LOM-
Universidad Bolivariana, pp. 27-46.

PINOCHET, A. (1999). La carta de Pinochet al pais
(1999). Accesible en: <http://www.noticias.
nl/11sept/uk_carta_pin8_11sept99.html>.
(Consultado el 15 de diciembre de 2009).

RESPUESTA DE LA ARMADA AL INFOR-
ME RETTIG (2004). Accesible en: <http://
www.lanacion.cl/ prontus_noticias/site/ ar-
tic/20041118/pags/20041118145031.html>.
(Consultado el 15 de diciembre de 2009).

REYES, L. (2004). Actores, conflicto y memoria:
reforma curricular de historia y ciencias so-
ciales en Chile, 1990-2003. Jelin, E. y Lorenz,
F. (comp.). Educacién y Memoria: La escuela ela-
bora el pasado”. Buenos Aires: Siglo XXI, pp.
65-93.

RICOEUR, P. (2004). La Historia la memoria y el ol-
vido. Buenos Aires: FCE.

RUIZ TORRES, P. (2007). Los discursos de la me-
moria histérica en Espafa. Hispania Nova. Re-
vista de Historia Contempordnea, 7,5-30. <http:/ /
hispanianova.rediris.es/7/dossier /07d001.
pdf(consultado>. (Consultado el 15 de diciem-
bre de 2009).

SILVA, J.C. (2001). Ciudadania: entre el debate
critico, la lucha politica y la utopia. Ultima dé-
cada, 14, 91-111. Accesible en: <http:/ /www.
cinterfor.org.uy / public/spanish/region/am-
pro/cinterfor/temas/youth/doc/pub_per/
ult_dec/libro29/1ibro29.pdf>. (Consultado el
15 de diciembre de 2009).

STERN. S. (2000). De la memoria suelta a la me-
moria emblematica: hacia el recordar y el olvi-
dar como proceso histérico (Chile, 1973-1998).
En Garcés, M. et al. Memorias para un nuevo
siglo. Chile, miradas a la segunda mitad del siglo
XX. Santiago: LOM-Eco.

ZALAQUETT, J. (2003). “No hay mafiana sin
ayer”. Andlisis de la propuesta del Presiden-
te Lagos sobre derechos humanos. Estudios
Priiblicos, 92, 2003. <http:/ /www.cepchile.cl/
dms/lang_1/doc_3227.html>. (Consultado el
15 de diciembre de 2009).

- 58 -





