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Resumo

Este estudo assume dois objetivos. O primeiro é o de abordar a avaliacdo educacional,
considerando niveis em que se aplica e exemplificando esses niveis no caso brasileiro. O
segundo objetivo é o de rever fundamentos que orientam principios dessa avaliacdo no
nivel aplicado e integrado a aprendizagem. A metodologia adotada caracteriza-se como
uma revisdo tedrica, que ndo pretende esgotar, mas apenas exemplificar alguns dos
fundamentos pedagogicos do ato educativo de avaliar. Abordam-se, entdo, aspectos dos
fundamentos sociol6gicos, psicoldgicos, biologicos, econdmicos e, com especial atencao,
os fundamentos filoséficos. Conclui-se com a abordagem de principios didaticos que
auxiliam o processo de aprendizagem e constituem referéncias a avaliacdo, para que se
realize de forma construtiva.
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Abstract

This study has two goals. The first one is analyzing the educational evaluation,
considering the levels in which it is applied and exemplifying them in the Brazilian
case. The second goal is reviewing the basics which steer that evaluation’s guidelines
to the applied level, integrated to the learning process. The adopted methodology is
comprised of a theoretical review that intends to exemplify some of the pedagogical
fundaments of the educational act of evaluating, picking specific issues. Then, some
aspects of the sociological, psychological, biological and economical fundaments are
covered, with a special emphasis at the philosophical fundaments. Then, the study is
concluded approaching the didactical principles which help the learning process and
serve as reference to the evaluation, in order to be performed in a constructive way.

Keywords

Levels of educational evaluation, Institutional evaluation in Brazil, Learning
evaluation, Pedagogical fundaments, Didactical principles.

29



exedra=n° 6+ 2012

A avaliacdo é pratica que se realiza em diversos niveis e espacos de vida e trabalho.
Essa pratica é naturalmente requerida para o acompanhamento da qualidade de servigos,
em diversos contextos, procurando-se obter informacdes sobre fatores, principios, acdes,

no interesse da evolucgdo e aperfeicoamento desses servicos.

Neste estudo, focaliza-se a avaliacdo no contexto educacional, procurando-se observar
niveis institucionais de aplicacdo e, no nivel aplicado e integrado a aprendizagem, seus
fundamentos pedagogicos e principios didéticos.

Niveis institucionais da avaliacao

Revéem-se, quanto aos niveis institucionais de avaliagdo, os que se realizam no
plano externo, por 6rgaos do sistema educacional, e no plano interno, pelas proéprias
instituicdes, exemplificando-os no caso brasileiro.

A avaliagdo institucional no Brasil é feita, no plano externo, pelos érgdos centrais
do sistema educacional, a exemplo do Ministério e Secretarias de Educacao, e seu foco
é a verificacdo da qualidade social e pedagégica do funcionamento das Institui¢des, de
acordo com diretrizes normativas que orientam esse funcionamento. A rede privada de
escolas basicas tem uma inspecdo periddica das Secretarias de Educacao Estaduais, e as
de ensino superior sdo avaliadas, para efeito de autorizacdo e reconhecimento de seus
cursos, por uma Comissdo do Ministério da Educacao.

Noplanointerno, tanto narede publica, como narede privada, observam-se, no ensino
superior, principios e procedimentos de Auto-Avaliacdo Institucional, de acordo com
critérios definidos pelo Sistema Nacional de Avaliagdo da Educacdo Superior (SINAES).
Nesse sentido, cada Instituicdo tem uma Comissdo Propria de Avaliacdo (CPA) que
implementa o processo, divulga os resultados e recomenda medidas de aperfeicoamento
institucional, nos aspectos em que essas medidas se fizerem necessarias, seja em termos
de formulacdo e praticas de curriculo, seja no processo de ensino-aprendizagem, na

pesquisa, na extensao ou, ainda, nos ambientes, recursos e condicdes de infra-estrutura.

Na escola basica publica e privada, os procedimentos de auto-avaliacdo sao definidos
no Regimento e no Projeto Politico-Pedagogico, verificando-se, essencialmente,
o desempenho dos setores, o atendimento as familias e o desempenho docente,

analisando-o comparativamente ao desempenho dos alunos.

Quanto ao nivel de avaliagdo da aprendizagem, observa-se também o plano externo,
referido as praticas de avaliacdo do sistema, e o plano interno, referido as praticas de
avaliacdo definidas pelas Instituicdes.
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No plano externo, no caso do ensino bésico (fundamental, com nove anos, e médio,
com trés anos), aplicam-se a alunos do ensino fundamental, alternando-se os anos de
escolaridade, provas elaboradas e realizadas de acordo com o cronograma e critérios do
Sistema de Avaliacdo da Escola Basica (SAEB). Ao final do ensino basico, aplicam-se,
anualmente, a alunos que concluiram o ensino médio, provas elaboradas e aplicadas de
acordo com o Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM). No caso da educagdo superior,
aplicam-se, anualmente, a alunos da graduacao (alternando-se as areas e cursos), provas
elaboradas e realizadas de acordo com critérios do Exame Nacional de Desempenho de
Estudantes (ENADE). Esses exames externos — o SAEB, o ENEM e o ENADE — aplicam-
se, tanto as institui¢des da rede publica, como as da rede privada.

No plano interno, a avaliacao da aprendizagem, seja no ensino basico ou no ensino
superior, realiza-se de acordo com critérios definidos no Regimento e no Projeto
Politico-Pedagégico das instituicdes, observando-se parametros nacionais, indicados
pela legislacgao.

Apos essa sintese descritiva de niveis de avaliacdo institucional, de acordo com as
instancias ou abrangéncia de sua aplicacdo (exemplificadas no caso brasileiro) o que
se ressalta neste estudo é, essencialmente, a importancia de que se compreendam os
fundamentos pedagdgicos que orientam os principios do processo avaliativo no seu nivel
aplicado a aprendizagem. Essa compreensdo é indispensavel a que se perceba a filosofia, o
propésito, as premissas desse processo, de especial relevancia socioeducacional.

Fundamentos do processo de ensino-aprendizagem e sua avaliacao

Inicia-se por reconhecer aintegracao e muitua recorréncia entre ensino, aprendizagem
e avaliacdo. A partir dessa premissa, observa-se que os fundamentos do processo de
ensino-aprendizagem e sua avaliacdo sdo, além de outros, os de natureza filoséfica,
econdmica, social, psicologica, biolégica. Considerando cada uma dessas vertentes dos
fundamentos como um campo ou drea da ciéncia, compreende-se que, no seu conjunto,
oferecem subsidios a Pedagogia, que retune, desses diversos campos, os principios e
paradigmas que fundamentam as praticas educacionais e nelas, as praticas avaliativas,
merecendo particular atencdo as que se aplicam a aprendizagem.

Assim, encontram-se na Filosofia, na Sociologia, na Economia, na Psicologia,
na Biologia, subsidios a compreensdo mais ampla da educacdo e a percep¢do mais
abrangente e fundamentada de fatores que influem na avaliagdo, especialmente aquela
que se realiza sobre a aprendizagem dos alunos, seja com proposito de diagndstico prévio
de suas competéncias, seja com propdsito de acompanhamento de seu progresso, seja de
verificacdo dos seus resultados.
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Nos fundamentos sociolégicos, encontram-se, entre outros fatores, a segmentacao e
estratificacdo social, cujas consequéncias refletem em diferentes condi¢des de acesso ao

conhecimento, de permanéncia na escola e de aproveitamento escolar.

Nos fundamentos economicos, encontram-se os efeitos da desigualdade na
distribuicao de riqueza e nas condi¢des de qualidade de vida, cujas consequéncias também
refletem no acesso a escola e na possibilidade de estudar. E considerando-se criancas
e jovens que ja trabalham, até mesmo em situacdes de subemprego e marginalidade,
os efeitos dos fatores econdmicos se potencializam. Essas consideragoes associam-se a
dimensdo sociopolitica do processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo.

Nos fundamentos psicoldgicos, observam-se questdes relevantes, como as da auto-
estima e auto-confianca, que favorecem a aprendizagem, assim como os fatores que
intervém nas relacdes dos alunos entre si e deles com os professores. Relacoes positivas,
soliddrias, fraternas, de acolhimento e respeito mutuo, sdo educativas e auxiliam a
convivéncia e a disposicado, tanto para aprender, como para ensinar. Essas consideracoes
associam-se a dimensdo humana do processo de ensino- aprendizagem e avaliagdo.

Ainda nos fundamentos psicoldgicos, observam-se, entre outros, os principios e
contribuicdes da psicologia sociocognitiva e do desenvolvimento, a exemplo dos que se
encontram em estudos de Piaget, J. e Inhelder, B. (2003) e Vygostky, L.S. (1989), cujos
aportes trazem subsidios relevantes a quem ensina e avalia.

Nos fundamentos biolégicos, encontram-se as condi¢des de saide, com implicagdes
amplas, a exemplo dos casos de deficiéncias ou necessidades especiais, que se manifestam
no comprometimento fisico ou mental, nas limitacdes do movimento, da audicdo, da
visdo e outras possiveis limita¢cdes que dificultam a aprendizagem e requerem recursos
especiais que possam auxiliar o desenvolvimento do aluno. Essas questdes associam-se a
dimensdo humana e sociopolitica do processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo.

Assim, reafirma-se que nos fundamentos pedagogicos incluem-se as contribuicdes
de estudos de diversas areas de conhecimento, como as que se exemplificam na
psicologia, sociologia, economia, biologia, devendo-se também observar que a histdria,
a antropologia, a politica, além de outras dreas da ciéncia, contém fatores que ampliam
a visdo da pratica educativa, de modo geral, e das praticas didaticas — de ensino-
aprendizagem e avaliacdo — de modo especial.

Todos esses, dentre outros fatores, tém, na base filoséfica, as premissas essenciais que
estdo subjacentes a educacao e, nela, a pedagogia e ao processo de ensino-aprendizagem
e avaliacdo. Por isso, é relevante que se tenha uma particular atencao aos fundamentos
filoséficos.
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Fundamentos filos6ficos: premissas que orientam a compreensao do processo de
ensino-aprendizagem e avaliacao

Nesta secdo sobre fundamentos filosoficos do processo de ensino-aprendizagem e
avaliacdo, reafirma-se a importancia de considerar a filosofia como forma de pensar os
procedimentos docentes adotados nas praticas didaticas e avaliativas, com expressiva
influéncia sobre essas praticas e as decisdes dos professores que as realizam. Nessa
perspectiva, Saviani, D. (1980, p. 2) analisa a educacdo para além do senso comum, no
interesse de que suas acoes alcancem a “consciéncia filosofica”.

Para esclarecer a importancia de considerar as bases filosoficas que auxiliam a
compreender, mais amplamente, o ato educativo de ensinar e avaliar, lembram-se,
inicialmente, as dreas da filosofia: a ontologia, estudo do ser, a epistemologia, estudo
da construgdo do conhecimento, e a axiologia, estudo dos valores. O processo de ensino-
aprendizagem e sua avaliacdo tém uma base filosofica, porque neles encontram-se seres

em relacdo, o conhecimento que se reconstroi e os valores inerentes a formacao humana.

Nos fundamentos filoséficos, é relevante lembrar algumas das correntes que tém
percorrido a histéria da educacdo. E oportuno, entdo, rever caracteristicas do idealismo,
do pragmatismo, do existencialismo e do materialismo dialético que, entre outras
correntes, auxiliam a compreensao mais ampla e fundamentada dos processos integrados,
articulados, mutuamente recorrentes, de ensino-aprendizagem e avaliagdo. Nessa revisao,
¢ importante, entretanto, ressalvar que as caracteristicas das correntes filosoficas que
serdo apontadas a seguir ndo representam delimita¢des rigidas, reconhecendo-se, ndo s6
as interfaces, como também a possivel presenca de uma mesma caracteristica em mais
de uma corrente filosofica.

Idealismo, ensino-aprendizagem, avaliacao

Destaca-se, na concepcdo idealista, a importancia do desempenho docente, no
sentido de garantir o conhecimento necessario ao desenvolvimento intelectual do aluno,
assim como a formacéo da conduta adequada a valores sociais previamente definidos. E
possivel perceber o idealismo em perspectivas de valores (éticos, civicos) ou qualidades
ideais (potencialidades) a serem desenvolvidas e avaliadas no processo de ensino-
aprendizagem (Kneller, G. F.,1966; Corbisier, R.,1974). Desse modo, na perspectiva
das formas idealistas de pensar a educacdo, as prdticas didaticas e avaliativas serdo
orientadas por parametros previamente definidos e valores tradicionais de conduta, que
orientam a aprendizagem do conhecimento e sua avaliacao.
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Pragmatismo, ensino-aprendizagem, avaliacao

Um dos principios basicos do pragmatismo é o do conhecimento pela experiéncia
direta, adquirida pelo uso dos sentidos. Observando-se as areas de conhecimento
enfatizadas por trés pensadores pragmatistas, verifica-se, no caso de Peirce, a Fisica
e Matematica, no de Dewey, as Ciéncias Sociais e Biologia e, em James, Psicologia e
Religido. Essas e outras diversificacdes refletem-se na variedade de proposicdes, métodos
e até mesmo na identificacdo do pensamento como pragmaticismo, instrumentalismo,

progressivismo, funcionalismo, experimentalismo (Bochenski, J.M.,1975).

Alguns dos pressupostos mais frequentes do pragmatismo sdo: a evolucao e
mobilidade do conhecimento e valores, a estrutura bio-psico-social do homem, a sua
capacidade critica, as relacdes apoiadas em principios liberais. Esses pressupostos
influenciam praticas avaliativas mais flexiveis, menos atreladas a critérios e modelos
tradicionais pré-determinados.

A matéria € uma realidade objetiva e ndo uma idealizacdo. O homem interage com
o meio e, nessa interacdo, pode modificar a sua experiéncia e, também, o seu ambiente;
logo, é na relagdo entre o homem e o meio que a realidade adquire significado; desse
modo, a experiéncia se torna indispensavel ao conhecimento e deve ser submetida a
avaliagdo.

Estudos como o de Tyler, R.W. (1976), Taba, H. (1975), Ragan, W.B.(1964), Sperb,
D. C.(1966) e Traldi, L.L. (1977), além de outros que adotam perspectivas semelhantes,
permitem, ao associd-los a principios pragmatistas, especialmente com base em Dewey,
J. (1902), algumas inferéncias sobre esse tipo de enfoque e suas influéncias sobre
principios de ensino-aprendizagem e avaliagdo, como os que se exemplificam a seguir:

a) énfase na experiéncia, na experimentacdo e na atividade do aluno, como
perspectivas das praticas didaticas de ensino-aprendizagem e avaliacao;

b) entendimento da experiéncia como situacdo privilegiada de aprendizagem,
por favorecer a reconstrucao de conceitos, que serdo objeto do ensino e da
avaliacdo.

c¢) atencdo a métodos e processos de ensino-aprendizagem a serem avaliados;

d) atencdo a situagdes praticas do cotidiano e condicdes do meio ambiente,
como referéncias aos contetidos a serem ensinados, aprendidos e avaliados.

e) adequacao de objetivos, contetidos, métodos e avaliacdo ao estagio de
desenvolvimento biopsicolégico dos alunos;

f) formulacao de objetivos e aplicacdo de métodos e processos de ensino-
aprendizagem e avaliacdo, de acordo com os interesses e ritmo proprios de
assimilacdo do conhecimento pelos alunos;
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g) planejamento e avaliacdo de atividades que favorecam a socializagao.

A filosofia pragmatista oferece, portanto, subsidios as dimensoes técnica
(de eficiéncia e eficdcia) e humana (de interesses que auxiliam as relacdes
humanas) do processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo, considerando
a mobilidade e o uso prdtico do conhecimento no cotidiano da vida e da
convivéncia social.

Analise filoso6fica, ensino-aprendizagem, avaliacao

Estudos como o de Chadwick, C. e Rojas, A. M. (1980) permitem, ao associa-los a
percepcdo analitica, algumas inferéncias sobre esse tipo de enfoque e suas influéncias
sobre principios de ensino-aprendizagem e avaliacdo, como os que se exemplificam a

seguir:

a) énfase na tecnologia educacional e nas rela¢des sistémicas, como perspectivas
importantes do curriculo e da avaliagao;

b) valorizacao de metodologias, de processos instrucionais individualizados e
socializados, modernos, eficientes, de ensino-aprendizagem e avaliacao;

c) énfase na avaliagdo curricular, em suas etapas diagnostica, formativa e
somativa;

d) énfase na organizacdo légica, racional, eficiente, produtiva, do
desenvolvimento e avaliacdo curricular.

A andlise filoséfica também oferece, portanto, subsidios a dimensdo técnica (de
eficiéncia e eficdcia) do processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo, em favor
da efetividade de procedimentos e resultados.

Existencialismo, ensino-aprendizagem, avaliacao

Estudos como os de Berman, L. (1976) e Domingues, J. L. (1986) permitem, ao
associa-los a percepcoes da fenomenologia existencial, algumas inferéncias sobre esse
tipo de enfoque e suas influéncias sobre principios que orientam o processo de ensino-
aprendizagem e avaliacdo, como os que se exemplificam a seguir:

a) énfase na elaboracdo interna, consciente, das experiéncias (vivéncias) como

uma das perspectivas basicas do curriculo e referéncia as praticas didaticas e
avaliativas;

b) atencdo a determinantes existenciais (pensamento, sentimento, impressoes,
emocdes) enquanto fatores proprios da natureza humana, que influem no
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desempenho dos alunos;

) atencdo ao homem como sujeito — e ndo objeto — de suas circunstancias, de
modo que sua avaliacdo preserve o seu valor e sua auto-estima;

d) valorizacao da afetividade, da autenticidade, da liberdade, evitando-se na
escola procedimentos que geram tensdes e opressao;

e) atencao as relacdes humanas nas relacdes que se estabelecem nos ambientes
da escola e nas contingéncias de suas praticas;

f) importancia as reflexdes pessoais, a consciéncia (compreensao critica) dos
fenémenos, estimulando-as nas praticas escolares;

A filosofia existencialista oferece, portanto, subsidios a dimensdo humana do
processo de ensino-aprendizagem e avaliagdo, priorizando-a nesse processo.

Materialismo, ensino-aprendizagem, avaliacdo

O materialismo dialético e sua énfase no pensamento critico sobre as desigualdades
materiais, econémicas, associadas a contradicdo e as diferencas de condicdes de acesso
a riqueza e aos bens culturais, assim como as diferencas na distribui¢do do produto do
trabalho (Konder, L., 2006; Giroux,H., 1983) realca, nas praticas didéticas, incluindo as
avaliativas, a abordagem criticossocial do conhecimento. Nessa perspectiva destacam-
se, nos procedimentos de ensino e avaliacdo, principios como os que se exemplificam a
seguir:

a) associacao entre conhecimento e critica politicossocial, propondo-se que

o0 ensino e a avaliacdo sirvam ao propésito educativo de emancipacao das
camadas populares;

b) estimulo ao pensamento critico sobre o papel da escola, da aprendizagem e da
avaliacdo do conhecimento, evitando-se procedimentos seletivos que gerem
exclusdo e sirvam a reproducao das desigualdades sociais e interesses de
grupos hegemonicos;

¢) realce a finalidade politica do conhecimento e das praticas didaticas, de modo
que contribuam a mudancas sociais radicais, em favor das camadas menos
favorecidas;

d) analise critica e socialmente contextualizada dos contetddos e dos propdsitos
da avaliacdo, associados ao seu compromisso de favorecer o conhecimento
emancipador e a compreensao dos direitos de cidadania.

Os principios do materialismo dialético oferecem subsidios a dimensdo
sociopolitica do processo de ensino- aprendizagem e avaliagdo, de modo que
essa dimensdo seja priorizada nos propdsitos e procedimentos de implementacio
desse processo. Assim, ao concluir essa sintese exemplificativa de fundamentos
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filoséficos, observa-se que suas premissas recomendam a atencdo a
multidimensionalidade do ato educativo de ensinar, aprender, avaliar.

Multidimensionalidade do processo de ensino-aprendizagem e avaliacao

As dimensdes do processo integrado e interrecorrente de ensino-aprendizagem
e avaliacdo, de acordo com Candau, V.M. (2000; 2001), explicam-se por critérios e
prioridades que caracterizam a concep¢do desse processo. Assim, consideram-se as
dimensdes humana, técnica e sociopolitica, nas quais se encontram perspectivas do ato
educativo de ensinar e avaliar, no interesse de contribuir a aprendizagem dos alunos.

A dimensdo humana refere-se ao relacionamento humano, que se estabelece na

relacdo entre professores e alunos:

“Para a abordagem humanista, a relagdo interpessoal € o centro do processo.
Esta abordagem leva a uma perspectiva eminentemente subjetiva e afetiva
do processo de ensino-aprendizagem. Para essa perspectiva, mais do que um
problema de técnica, a diddtica deve se centrar no processo de aquisi¢do de
atitudes, tais como: calor, empatia, consideragdo positiva incondicional”
(Candau, V. M., 2000, p. 13).

A relacdo interpessoal, a perspectiva subjetiva e afetiva e as atitudes que favorecem
essa relacdo constituem-se, portanto, em critérios que orientam o entendimento do

processo educativo, na sua dimensdo humana.

A dimensdo técnica refere-se a organizacdo das acdes que propiciam o acesso ao

conhecimento, favorecido pela competéncia didatico-pedagégica do professor:

“Quanto a dimensdo técnica, ela se refere ao processo de ensino-aprendizagem
como agdo intencional, sistemdtica, que procura organizar as condicoes que
melhor propiciem a aprendizagem. Aspectos como objetivos instrucionais,
selegdo do conteudo, estratégias de ensino, avaliacdo etc., constituem o seu
nucleo de preocupagoes. Trata-se do aspecto considerado objetivo e racional do
processo de ensino-aprendizagem” (Candau, V. M., 2000, p. 13-14).

A sistematizacdo das acoes, no interesse de favorecer a aprendizagem, a organizacao
e implementacdo dos procedimentos de ensino, associados a objetivos, selecdao de
conteddos e avaliacdo constituem, portanto, critérios que orientam o entendimento do

processo didatico na sua dimensdo técnica.

Quanto a dimensao politica, refere-se a contextualizacdo social do processo educativo:
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“Se todo o processo € situado, a dimensdo politicossocial lhe € inerente. Ele
acontece sempre numa cultura especifica, trata com pessoas concretas que tém
uma posicdo de classe definida na organizacdo social em que vivem. A dimensdo
politicossocial ndo € um aspecto do processo de ensino-aprendizagem. Ela
impregna toda a prdtica pedagdgica que, querendo ou ndo (ndo se trata de uma
decisdo voluntarista) possui em si uma dimensdo politicossocial” (Candau, V.
M., 2000, p. 14).

A contextualizacdo, o comprometimento sociopolitico do ato didatico, entendendo-o
em suas vinculagdes concretas com a organizacdo social em que se situa, caracterizam o

entendimento do processo na sua dimensao sociopolitica.
A autora sublinha, entdo, a importancia da multidimensionalidade:

“Parto da afirmacdo da multidimensionalidade desse processo: o que pretendo
dizer? Que o processo, para ser adequadamente compreendido, precisa ser
analisado de tal modo que articule consistentemente as dimensoes humana,
técnica e politicossocial” (Candau, V. M., 2000, p. 13).

A desarticulacdo das dimensdes do processo didatico reduz, esvazia o seu
entendimento. Assim, a reducao do processo a sua dimensao técnica, descontextualizada,
significa, também, a sua reducd@o ao tecnicismo; a reducdo a dimensao humana limita o
seu entendimento a perspectiva “subjetiva, individualista e afetiva” (Candau, 2000, p.
13); a reducdo a dimensdo sociopolitica, desarticulada das demais dimensdes, subtrai
partes significativas — e essenciais — do entendimento do processo, esvaziando-o em seu

conteudo técnico e humano.

A compreensdo da multidimensionalidade do processo didatico e, nele, das praticas de
ensino-aprendizagem e avalia¢do, é necessaria a percepcao do alcance do seu significado
pedagogico e social. Para que a multidimensionalidade seja percebida pelos sujeitos que
vivenciam esse processo, é preciso que ela se explicite nas acoes e convic¢des daqueles
que o realizam.

Consideracoes finais

Os fundamentos e dimensdes do processo de ensino-aprendizagem e avaliacdo
abrangem questdes amplas de seu contexto, circunstancias, fatores e concepcdes. O que
se fez neste estudo foi rever e apontar alguns desses fundamentos e a perspectiva de
multidimensionalidade que orienta a compreensdo das praticas didaticas.
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Complementarmente, do ponto de vista didatico, é também oportuno considerar
principios que orientam procedimentos colaborativos e construtivos de ensino e
avaliacdo, no interesse de que a aprendizagem se realize de modo efetivo. Em Rangel,
M. (2008) observam-se, entdo, os principios da proximidade do conhecimento, da
transposicao didatica, da diversificacdo metodoldgica, da afetividade.

Pelo principio da proximidade do conhecimento, as praticas de ensino-aprendizagem
devem partir de conceitos, fatos e processos mais proximos dos alunos, mais reconhecidos
por eles, para, entdo, prosseguir com conceitos, fatos e processos mais distantes e com
maior nivel de abstragao.

O principio da transposi¢do diddtica recomenda a relacdo entre teoria e pratica, entre
conceitos e exemplos, entre o contetdo ensinado e os fatos do cotidiano da vida social
a que o conteddo se aplica. A transposicdo didatica é especialmente considerada nos
procedimentos de ensino e avaliagdo, associados a niveis de elaboracdo do conhecimento
pretendidos na aprendizagem.

O principio da diversificagdo metodolégica sugere a dinamizacdo da aula e o uso de
vérios procedimentos de ensino e avaliacdo, de modo a estimular o aluno a aprender e
despertar sua motivagdo para o estudo, para a participacdo nas aulas, evitando o receio de
ser avaliado.

Também em Rangel, M. (2008), como em outros autores (Justo, H., 2003), destaca-
se, na dimensdo humana do processo didatico, o principio da afetividade, da relacdo
conduzida pelo acolhimento, pela qualificacdo e valorizacdo da pessoa do aluno, para
quem se realiza, de modo positivo e cooperativo, o processo de ensino-aprendizagem e

avaliacdo, e para quem se destinam a escola e seu projeto pedagdgico.

Ao finalizar este estudo, reafirma-se o principio de que o ensino, a aprendizagem, a
avaliacdo constituem processos associados, consorciados, mutuamente recorrentes, cujo
proposito e concepgdo associam-se a fundamentos pedagégicos e principios didaticos,
que constituem suas referéncias. E preciso, portanto, compreender os fundamentos,
para que se faca a melhor opcdo, no sentido de processos e praticas de uma avaliacdo

construtiva, colaborativa, emancipadora.
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