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Resumen

Como producto de una investigacién-accién, ubicada en el paradigma
critico reflexivo, pues tiende a la posible solucién de la falta de conoci-
mientos relacionales y significativos necesarios para abordar con éxito
los programas del drea de Historia en la tercera etapa de Educacion
Bésica, se presenta Venezuela en el tiempo como alternativa de procedi-
miento pedagdgico que intenta solucionar, dentro del contexto en que se
produce, el problema educativo, mediante una intervencién directa en la
realidad del aula, siguiendo los principios de la Tecnologia Educativa.
Con un enfoque constructivista —pues no sélo recurre a multiples estrate-
gias cognitivas, sino que parte de la mediacion de un material instruccional
impreso, destinado a provocar la estimulacion y organizaciéon mental ne-
cesaria para lograr la autorregulacién del aprendizaje— se aplica en
sexto grado, produciendo las correcciones y adaptaciones necesarias,
para ajustarse a las nuevas condiciones educativas, lograndose resulta-
dos interesantes en el desempefio posterior.

Palabras claves: educacién basica, paradigma critico-reflexivo, tecnolo-
gia educativa, constructivismo, historia de Venezuela.

Abstract

As a result of an active investigation based on the critical-reflexive paradigm,
because it seeks the possible problem solution of the lack of related
meaningful knowiedge to acquire successfully the official 7 grade History
of Venezuela program, we present Venezuela en el tiempo as an alternative
of pedagogical procedure to attempt solving an educational problem in the
context where it is produced, as a direct intervention in the reality of a
classroom, following the principles of Educational Technology.

Based on constructivism —since not only uses multiple cognitive strategies,
but stands on the mediation of the instructional written material oriented
towards promoting stimulus and mental organization needed to accomplish
auto regulation of learning- it is applied in 6" grade, producing all the
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needed correction and adaptations to adjust to new educational conditions,
achieving interesting results in later performance.

Keywords: basic education, critical-reflective paradigm, educational
technology, constructivism, history of Venezuela.

Introduccion

El presente trabajo es una investigacion activa que se realiza con los grupos
de sexto grado de Educacion Basica de un colegio del sureste de Caracas, en
los cuales se aplica un plan de ensenanza titulado Venezuela en el tiempo.La
investigacion, es en si misma la alternativa de solurion ante la problematica de
la ensefanza de la Historia de Venezuela en séptimo grado que surge en la
vivencia del aula. En este sentido, el estudio del problema se hace bajo un
enfoque heuristico, intentando considerar todas las aristas del mismo, de ahi
que para considerar el objeto de estudio, que es la ensenanza en general y
particularmente de la Historia de 7° grado, se haga un intento por considerar
todos aquellos elementos que pueden influir en la misma.

El objetivo de la investigacion es, pues, conociendo la compleja y sistémica
realidad del aula y muchos de sus factores intervinientes, intentar solucionar el
problema concreto de la falta de los conocimientos basicos necesarios para la
consecucion del programa oficial de 70.grado de la tercera etapa de Educacion
Basica de Historia de Venezuela, mediante un plan de ensehanza que surge de
la practica misma y sufre todas las alteraciones necesarias para solucionar el
problema.

En tal sentido, el disefio del plan de ensefianza abarca no solo el programa
de la asignatura sino que, atendiendo las caracteristicas, intereses y necesida-
des de los alumnos, se concreta en una Guia de Aprendizaje y un manual
informativo para el docente donde se establecen aquellas relaciones mas rele-
vantes entre la historia y la realidad del alumno.

Para llevar a cabo esta intervencion, y poder palpar su influencia en el grupo
de estudiantes, se trabaja sobre la base de un diagndstico de la situacién de
aprendizaje al grupo que recibié el plan de ensefianza y un diagndstico, sobre
las mismas bases al grupo anterior, que no lo hizo. Se compararan ambos diag-
nésticos y se contrastan los datos de los resultados académicos de ambos
grupos durante el primer lapso del ano escolar, periodo en el cual el plan de
ensefanza tiene influencia para el desarrollo académico de las alumnas. El
investigador es el docente en ambos casos, por lo tanto, existe una necesidad
por su parte de conocer en qué grado pueda existir una relacién con el plan
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aplicado y los resultados académicos obtenidos en ambos casos. Finalmente,
y tomando en consideracién todas las modificaciones necesarias producto de
la evaluacion formativa, se aplica el plan de ensefianza en un nuevo grupo, al
cual se le cambia el docente de séptimo, y se registran los resultados.

Asi pues, siguiendo las condiciones dindmicas de toda investigacién ac-
cion, se espera una situacion de aprendizaje diferente en el &ambito de afinidad
por la asignatura y desarrollo de procesos basicos de pensamiento entre los
grupos estudiados.

Consideraciones teéricas preliminares

Integrador
Sis@émico
Modelo de Gimeno Sacristdn Ampliado

REFERENCIAL SOCIO-CULTURAL: LOCAL, SOCIO-FAMILIAR, INSTITUGIONAL

Referencial [socio-cultural del hula: Relaciones de poder- democracia
v wutoritarismo
SUB-SISTEMA DIDACTICO

RELACIONES DE
CONTENIDOS | COMUNCAGION MEDIOS __ |ORGANIZACION| EVALUACION

DIMENSIONES | DIMENSIONES | DIMENSIONES | DIMENSIONES | DIMENSIONES
PRINCIPIOS DIDACTICOS SUBYACENTES (Teoria y préclica de la ensenanza)

TIPOS DE
APRENDIZAJE
Intertados {

¥ v y
desarrollados |_ TAREAS O ACTIVIDADES ACADEMICAS DE ALUMNOS Y PROFESORES |

SUB-SISTEMA PSICOLOGICO DEL AULA
APRENDIZAJES SIGNIFICADOS-NEGOCIACIONES
PREVIOS INTERPRETACIONES PERSONALES

j j ?

REFERENCIAL SOCIO-CULTURAL

Fig. 1 Modelo de investigacién ampliado de Gimeno Sacristan (1985)

Explicaremos a continuacién aspectos intimamente relacionados con el diag-
ndstico de la situacion de aprendizaje, pilar fundamental del plan de ensefanza,
bajo el paradigma critico reflexivo, ajustado al modelo de investigaciéon amplia-
do de Gimeno Sacristdn, que se especifica en la figura 1.

1. La situacién de la ensefanza en Venezuela: Dentro del referencial
sociocultrual, se ha tomado en cuenta la manifestacién de la crisis educa-
tiva venezolana en términos de éxitos y fracasos de los escolares en
todos los niveles ya que es dentro de esta situacion que estamos elabo-
rando nuestro diagnéstico y, de ella se puede inferir que una de las causas
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de la desercion escolar pueda estar centrada en la falta de vinculacion de
la realidad con el aprendizaje. La crisis de la educacién ha provocado la
reforma curricular “Curriculum Béasico Nacional” llevada a cabo por el Mi-
nisterio de Educacién. En este punto se toman en cuenta las caracteristi-
cas méas importantes de la reforma educativa, pues consideramos que
son basicas para el desarrollo de nuestro plan de ensefanza que se ajusta
a la reforma y, en cierto sentido, sigue los lineamientos generales de la
misma, especialmente su cardcter constructivista.

. Otro componente del referencial sociocultural es la escuela como institu-

cién. Se considera entonces su funcion socializadora, como punto de en-
lace entre la persona y la sociedad. Existe una profunda crisis de valores
y la escuela debe fomentar sus alcances sociales y personales de los
alumnos, atendiendo su rol de insertar al individuo a la sociedad, a traves
de la educacién. En este sentido, se establece la preponderancia del valor
fundamental que es la dignidad del ser humano y el papel que juega el
docente como agente de esa socializaciény de cambio social. Es impera-
tivo para tener una visién plena de la ensefianza y especificamente de
nuestra propuesta determinar cual es el rol de la escuela como agente
socializador para el alumno. En este sentido, consideramos que las escue-
las han dejado de ser meras transmisoras de conocimiento o formadoras
de la capacidad académica para asumir también la custodia de los valores
morales, de los ideales democraticos y de ciertos aspectos del desarrollo
de la personalidad.

3. Dentro del referencial sociocultural de aula, donde se establecen las rela-

ciones, se describe la funcién propia del docente como agente y propicia-
dor del aprendizaje y agente de cambio, y éste en su ambito de accion
dentro de una escuela con unas caracteristicas determinadas. Se hace
énfasis en las relaciones democraticas que se establecen en la sociedad
y se viven en el aula, en la que el docente es un mediador, junto con el
material, del conocimiento que se desea adquirir.

. Dentro del subsistema psicoldgico, se aplica la técnica de mapas menta-

les y la teoria del “aprendizaje significativo” de Ausubel (1972) base funda-
mental para el disefio y aplicacion del plan de ensefanza. Para delimitar lo
que aprendizaje implica, se utiliza la taxonomia de Mercedes Camperos
(1992), atendiendo especialmente aquellos aprendizajes productivos con-
vergentes y divergentes.

5. Por ultimo, el plan se adapta a las caracteristicas del alumno, protagonista
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para el cual se disena el plan de ensefianza que hemos titulado Venezuela
en el tiempo, como una breve referencia de o que se espera de él al
concluir la etapa de Educacién Bésica en cuanto a los aprendizajes inten-
tados y desarrollados.

La investigacion accién en la elaboracién del plan de ensefanza

La investigacion accién, herramienta para la elaboracién de nuestro plan de
ensefnanza, es la intervencién a pequena escala, situacional, participativa, co-
laboradora y autoevaluadora en el funcionamiento del mundo real y un examen
proximo de los efectos de tal intervencién.

Si se considera la realidad educativa desde un punto de vista heuristico, la
situacion escolar es la concrecién de cada realidad porgue en ella se combina la
concepcion del aula en términos de intercambios socioculturales con la recipro-
ca influencia en las relaciones de clase entre profesor y alumno, haciendo énfa-
sis en el individuo como procesador activo de informacién, estableciendo la
importancia de la creacién e intercambio de significados que subyacen a los
comportamientos. Integra estos supuestos en un andlisis de los mecanismos,
factores y sistemas sociales y culturales que contienen el sentido y la peculia-
ridad, al flujo de los acontecimientos en el aula. La investigacion accién es una
forma natural de intervenir en el proceso para mejorarlo o modificarlo y sus
resultados, entendiendo la dindmica del proceso, son claves para el cambio
necesario. La dificultad estriba en la rigurosidad y transcripcién de la investiga-
cion para que, a los ojos de los investigadores que consideran este tipo de
investigacion como “pequefia escala”, y por lo tanto no generalizable, se inscri-
ba en otras lineas de investigacion. Sin embargo, consideramos mé&s importan-
te el cambio en la realidad concreta ya que los mismos son mds rapidos, mas
efectivos y aplicados a problemas reales que forman parte de la cotidianidad y
se solucionan en ella.

Propésito de la investigacion

Transformar la situacién de aprendizaje que se produce en las alumnas de
70.grado de Historia de Venezuela, mediante la aplicacion del plan de ensefian-
za Venezuela en el tiempo en las alumnas de 6to. Grado.

Objetivos generales

1. Disenar y aplicar el plan de ensefanza provisional, para remediar los pro-
blemas de la asignatura Historia de Venezuela de séptimo grado.

2. Evaluar los resultados de la implementacién del plan de ensefanza provi-
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sional comparando los diagnésticos del grupo A (Isabel) con los del grupo
B (Mariana).

3. Presentar una versién definitiva del plan de ensefanza contentivo de las
reformas a las que haya lugar, sobre la base de los resultados de la aplica-
cién del plan provisional, titulado: Venezuela en el tiempo.

4. Aplicar el plan de ensenanza Venezuela en el tiempo al grupo C (Veronica)
como estrategia para optimizar la adquisicion de conocimientos previos
necesarios para proseguir estudios de Historia de Venezuela en 70. grado
de Educacion Basica.

Desarrollo de la investigacion
Se centra en la siguiente poblacién: Grupo de alumnas de sexto y septimo
grado del Colegio Caniguéa, Carretera La Union, El Hatillo, durante el afo escolar
1997-1998 y 98-99, 99-2000 que se divide en los siguientes grupos:
Grupo A (Isabel): Alumnas de séptimo grado del afio escolar 1997-1998
Grupo B (Mariana): Alumnas de sexto grado del afo escolar 1997-1998 que
ingresan a séptimo en el afo escolar 1998-1 999.
Grupo C (Verdnica): Alumnas de sexto grado del afo escolar 1998-1999 que
ingresan a séptimo en el afio escolar 1999-2000.

Se basa, en primer lugar en el diagndstico de la situacion de aprendizaje del
grupo A (Isabel), cuando ingresaron a 7° grado al comenzar el afo escolar 1 997-
1998. Este diagnéstico da origen al disefio de un plan de ensefanza que se
aplicé al grupo B (Mariana), contemplando la culminacién y retroalimentacion
del proceso para dar origen al plan de ensefanza titulado Venezuela en el
tiempo. Se realiz6 posteriormente el diagndstico al grupo B (Mariana) al comen-
sar el afio escolar 1998-1999, o sea cuando ingresaron en 7° grado y se proce-
dié a comparar ambos diagndsticos: el grupo A (Isabel) con la situacién diagndstica
del grupo B (Mariana) de séptimo grado. Simultaneamente, se aplica la propues-
ta al grupo C para producir la version definitiva.

El plan de ensefianza tiene como objetivo la consecucion del programa de
Historia de Venezuela de 70.grado, basado en conocimientos previos, para ela-
borar, sobre la base de un estudio longitudinal en donde se comparan los diag-
nésticos de las situaciones de aprendizaje, un plan de ensenanza definitivo que
a su vez sea flexible al cambio por su condicién de ser adaptado a los alumnos,
dentro de la linea de la investigacién activa.

I. Paso Diagnéstico
Entendemos como diagnéstico de una situacion de aprendizaje, describir
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las relaciones que se producen en la compleja y fluida situacion del aula, to-
mando en cuenta todos aquellos elementos que puedan influir positiva o nega-
tivamente en el proceso de ensenanza-aprendizaje. Una vez diagnosticado el
grupo A (Isabel), se procedio al paso siguiente, remedial.

Il. Paso Terapéutico

Con la colaboracién de las autoridades, personal docente y administrativo
del Colegio, se implementd la aplicacién de un disefio de instrucciony, a medida
que se fue aplicando el mencionado disefio de instruccién se fue reformando
hasta lograr lo que actualmente hemos denominado plan de ensefianza Vene-
zuela en el tiempo. Asi mismo, fue imperativa la investigacion, por parte del
docente-investigador, de las relaciones necesarias para establecer la vincula-
cién de la asignatura que se proponia con la realidad del estudiante y con los
contenidos y objetivos del programa oficial de la asignatura de Historia de Vene-
zuela de séptimo grado. Esto ocasioné un arqueo de fuentes secundarias de
importancia, con datos facilmente comprobables en colecciones referenciales
y en la obra de historiadores reconocidos. En este sentido, se redacté un ma-
nual informativo para el docente. Luego, se procedio a la redaccién definitiva de
la guia de Aprendizaje, cuya estructura y caracteristicas corresponden a los
principios de la ensefianza individualizada. Finalmente, se procedié a la aplica-
cion de la Gltima versién y sus respectivos registros.

Conclusiones y recomendaciones

Considerando esta, una investigacién-accion de orden cualitativo, ajustada
al paradigma critico reflexivo, y convencidos de que la realidad del aula es de
naturaleza dindmica y cambiante, que las personas humanas no pueden regirse
por patrones hieraticos por su condicién Gnica e irrepetible, que cada una tiene
unas caracteristicas y formas propias de aprendizaje, expondremos a continua-
cién nuestras conclusiones, conscientes de la posibilidad de estar dejando fue-
ra del alcance de esta investigacion factores de gran relevancia que, por la
delimitacién misma del problema, no se estén considerando.

En cuanto al diagnéstico de los grupos estudiados, cuando ingresan a sép-
timo grado, pareciera que la situacién es muy similar en lo que se refiere a la
situacién socio econémica, cultural, expectativas por parte del docente, el pre-
juicio en contra de los éxitos de la educacién venezolana, la disposicién critica
hacia el personal docente en general, las condiciones de la institucién y del
grupo, los niveles académicos de Bésica Il y las fallas en contenidos relevan-
tes. Sin embargo, varia en cuanto a la actitud de las alumnas hacia la materia
(mas favorable en B (Mariana) que en A (Isabel)), el nimero de alumnas en

239



(Uﬂ ANALES Vol. 1, N2 1, (Nueva Serie), 2001: 233-243

de la Universidad Metropolitana

lectura (mas en A (Mariana) que en B (Isabel), la ubicacion temporal (superior
en A (Mariana) que en B (Isabel)) y los resultados académicos reflejados en las
notas de séptimo del primer lapso (superan significativamente los del grupo A
(Mariana) a los del B (Isabel). Estas diferencias se mantienen en el grupo C
(Veronica)

En efecto, los resultados académicos del primer lapso en los grupos de
séptimo grado son significativamente diferentes, presentando una mejoria nota-
ble en el grupo B (Mariana) y C (Verénica) que en el A (Isabel). Para comparar
estos resultados, vale la pena destacar a que la profesora, el libro de texto y la
metodologia en los grupos A (Mariana) y B (Isabel) fueron los mismos. En cuan-
to al grupo C, cambié el docente de 7¢ grado, con el objetivo de evaluar la
influencia del plan. Actualmente, se realizan nuevas mediciones en un grupo
diferente, como investigacién derivada, con el objeto de evaluar el plan, sin la
intervencion directa del investigador.

Desde el punto de vista operativo, se toma en cuenta sélo la variacion regis-
trada que es laimplementacion del plan de ensenanza Venezuela en el tiempo
en sexto grado en el grupo B (Mariana) y C (Verénica), y no asi en el grupo A
(Isabel). No necesariamente esta es la unica categoria, mas si la observada. Se
establece entonces que hay un incremento significativo en los resultados aca-
démicos que se ve en el andlisis de calificaciones del primer lapso del grupo A
(Mariana) y C (Verdnica), con respecto al grupo B (Isabel) que no obtuvo las
bondades del programa; y, sin llegar a soluciones simplistas, pareciera haber
una influencia positiva hacia el rendimiento acacémico, cuando las alumnas
han tenido una preparacion previa que atiende a los procesos cognitivos y a los
conocimientos necesarios para la consecucion de la asignatura Historia de Ve-
nezuela de séptimo grado.

Se ha cubierto nuestro propésito de investigacion de “transformar la situa-
cién de aprendizaje que se produce en las alumnas de 7° grado de Historia de
Venezuela, mediante la aplicacion del plan de ensefianza Venezuela en el tiem-
po en las alumnas de 6° grado”, ya que consideramos que al haber una actitud
diferente con respecto a la asignatura y unas herramientas adquiridas por la
implementacién de un plan de ensenanza, las alumnas mejoraron su rendimien-
to académico vy, desde nuestra perspectiva educativa, concordamos con los
planteamientos constructivistas de la adquisicién del conocimiento y de la
potenciacion del saber, como plataforma para continuar la espiral educativa en
ascenso. Claro esta que se trata de procesos humanos dindmicos y cambiantes
y, por lo tanto, lo que hoy funciona ptiede dejar de hacerlo méas adelante y lo que
se plantea como valido para un grupo, puede no serlo para otro.
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La riqueza de este proyecto es, pues, su naturaleza cambiante y su apoyo
en los procesos del pensamiento mas que en los productos terminales de cam-
bios de conducta. Asi, en primer lugar se recomienda continuar con la aplica-
cion del plan de ensefanza “Venezuela en el tiempo”, en otros grupos sucesi-
VOs para que se produzca alguna generalizacién y otros alumnos se beneficien
de las bondades del plan. En segundo y no menos importante lugar, investigar
la injerencia de la aficién por la lectura en los resultados académicos y la in-
fluencia del nimero de alumnos por aula, para promover nuevos cambios.

Dados los resultados obtenidos y la riqueza del proceso, se sugiere motivar
a otros docentes de aula a producir cambios, aplicando soluciones a problemas
concretos con sus debidos registros y modificaciones, pues consideramos que
los cambios deben provenir de la realidad donde se producen los problemas,
pues esta ampliamente demostrado a través de la practica que las soluciones
emanadas de instancias curriculares o institucionales superiores, con frecuen-
cia son insuficientes y extemporéneas. De alli que las soluciones especificas a
problemas concretos dentro de la realidad de aula, sean las que, con menor
generalizacion den mejores resultados. En los docentes Yy sus alumnos reside
el verdadero cambio, aquel que provoca profundas transformaciones en el ser
humano que busca la felicidad a través del conocimiento de la verdad.
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