EL FRANCES COMO LENGUA C EN LOS ESTUDIOS DE
TRADUCCION E INTERPRETACION
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La Lengua C(Fr) se da alo largo del primer ciclo de la carrera (dos cursos académicos,
12 créditos) y se trata de una asignatura de carécter troncal cuyos descriptores vienen dados
por la normativa aplicable.

Antes de adentrarnos en los objetivos y en la metodologia que utilizamos, nos parece
importante subrayar |0s aspectos més rel evantes que se deben tomar en consideracion ala hora
de hablar de la Lengua C(Fr) en la formacién del traductor y del intérprete.

Una de las diferencias fundamentales de la Lengua C desde €l punto de vista de los fines
especificos consiste en una consideracion de las necesidades de los estudiantes. Queremos
insistir en la especificidad de la Lengua C, es decir, en que los contenidos de la clase se basan
en una situacién concreta cuyo objetivo es el aprendizaje del idioma francés en el campo y en
el contexto de la traduccion e interpretacion.

Segun las directrices ministeriales del actual Plan de Estudios, se distingue de la Lengua
B (En), primero en cuanto a su uso en la traduccidn e interpretacion. El estudiante a lo largo
de su formacion recibe una ensefianza de latraduccion directaeinversaen LenguaB. En cambio,
en lo que concierne a la Lengua C, se trabgjan Unicamente la traduccion y la interpretacion
directa. Por lo tanto las necesidades linglisticas no pueden ser las mismas.

Otro aspecto que nos parece fundamental destacar es el nivel de conocimientos de los
estudiantes. Una situacion ideal seria que el estudiante comenzara sus estudios de Traduccién
e Interpretacién teniendo ya unos conocimientos basicos y generales en cuanto a vocabulario
y morfosintaxis de la lengua. Esta situacion se suele presentar con més frecuencia en el caso
del inglés. En cambio, los estudiantes pueden o no tener conocimientos en Lengua C(Fr). Nos
encontramos asi con una disparidad de niveles ya que se presentan dos tipos de alumnos; un
primer grupo que no tiene ningln tipo de conocimientos de la lengua francesa, que Ilamamos
principiantes y un segundo grupo que posee ya algun conocimiento por haberlo estudiado o
bien en el instituto como primera o segunda lengua o bien por su propia cuenta; definimos a
este Ultimo grupo como falsos principiantes.

Sin embargo, algunas condiciones privilegiadas nos permiten superar las dificultades
anteriormente mencionadas alo largo de |as clases puesto que | os estudiantes tienen un contacto
con el idioma de 5 a 6 horas semanales en grupos reducidos de 15 a 20 personas por aula. Este
reducido nimero de aumnos por grupo nos permite desarrollar un trabgo interactivo
fomentando a la vez la participacion ora y el trabajo en equipo.

Todas estas informaciones preliminares nos permiten situar esta asignatura en el &mbito de
laformacion del futuro traductor/intérprete. Veamos a continuacion los objetivos de la Lengua
C(Fr), que enfocamos a través de dos etapas que constituyen el primer y el segundo afio.

Consideramos que e primer objetivo fundamental de la asignatura consiste en llevar al
estudiante a desenvolverse con la lengua como vehiculo de comunicacion oral y escrita para
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después desarrollar y perfeccionar su comprension lectora y sociocultural de la lengua. Para
la consecucién de estas destrezas, nos apoyamos en una ensefianza de tipo comunicativo. Este
enfoque se refiere a la metodologia y sus aplicaciones didécticas en e aula.

Abordemos ahoralos abjetivos del primer afio. Lo que intentamos en este curso es conseguir
el dominio de lalengua a partir de objetivos de comunicacion amplios, es decir, desarrollar una
competencia de comunicacion que permita al estudiante enfrentarse con éxito a practicamente
todas | as situaciones de comunicacion. El enfoque de nuestra asignatura no se centra tnicamente
en la competencia linglistica, sino que va dirigido a lograr una capacidad comunicativa; no
olvidemos que nuestros estudiantes utilizardn los conocimientos adquiridos en la Lengua C(Fr)
para unos fines especificos, y que no solo se trata de ensefiarles €l idioma en si.

Veamos lo que entendemos por capacidad comunicativa. Algunos estudiosos consideran la
competencia lingistica como un elemento fundamental de la competencia comunicativa. Otros
piensan que el campo linglistico y comunicativo se complementan. Partimos aqui de dos
definiciones de la competencia comunicativa que integran elementos de distintas corrientes y
gueson lade Sophie Moirandy lade Canaley Swain. Segun el planteamiento de Sophie Moirand
(1982), la competencia comunicativa debe integrar los aspectos siguientes: la competencia
linglistica; lacompetenciadiscursiva, esdecir, €l conocimientoy laapropiacion delosdiferentes
tipos de discursos; € componente referencial entendido como e conocimiento de los campos
de experiencia o de referencia; y, finalmente, el componente sociocultural, esto es, €l
conocimiento delasreglas socialesy delas normas deinteraccion. Segin Canaley Swain (1980),
los elementos que integran la competencia comunicativa son la competencia gramatical; la
competencia sociolinglistica que comprende a la vez la competencia sociocultural y la
competencia discursiva, es decir, la habilidad para reconocer los distintos tipos de discursos;
y la competencia estratégica en la cual se encuentran las estrategias verbales y no verbales. En
nuestro caso, consideramos que la competencia comunicativa debe estar asociada no solamente
al didogo sino también a la comunicacion escritay a la capacidad de sacar informaciones de
textos auténticos' escritos y hablados. En otras palabras, se trata de una competencia tanto
productiva como receptiva. Puesto que cada lengua estructura el mundo que representa a su
manera, € estudiante descubre nuevas categorias a través del vocabulario, y no solamente las
formas extranjeras que permiten expresar las categorias de su lenguamaterna. Hablar no consiste
Unica y exclusivamente en construir y emitir frases correctas; hablar consiste més bien en
dirigirse aun interlocutor determinado con unos enunciados apropiados. De acuerdo con nuestro
enfoque, la adquisicion de unalengua no significa almacenar, coleccionar los elementos de esta
lengua (palabras y reglas de gramética por ejemplo) sino reconstruir e interiorizar los sistemas
de produccién del discurso. La lengua es una herramienta de comunicacion y comunicar es
actuar sobre e otro. En otros términos, la comunicacion es una préctica regulada por unas
normas socioculturales que definen quién tiene el derecho de decir qué a quién, donde, cuando
y como. Asi, en la metodologia que utilizamos, € estudiante emplea la lengua para conversar
a través de situaciones de comunicacion reales en las cuales su intervencion es imprescindible.
Estaintervencion esta guiaday facilitada por la aportacion de los medios lingisticos necesarios
a su participacion oral. Nos proponemos integrar de manera explicita unas estrategias de
aprendizaje, unos medios linguisticos necesarios en cada momento para poder interactuar.
Nuestro objetivo, en esta primera fase del aprendizaje (ler curso) consiste en trasladar al
estudiante a dominio del saber hacer que le permita comunicarse en todo tipo de situacion.

1. Entendemos por texto auténtico, cualquier documento que no haya sido creado para los fines de la ensefianza del francés
como lengua extranjera.
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Por lo tanto, proponemos tareas de distinta indole tanto para fomentar su participacion activa
como para reactivar continuamente su motivacion.

En &l segundo curso, enfocamos nuestra ensefianza haciael dominio del discurso: el objetivo
consiste en llevar a estudiante a ser capaz de discriminar las distintas précticas discursivas, es
decir, analizar, resumir, organizar y estructurar siempre con e fin de desarrollar su aptitud
lectora, condicion fundamental y esencia para su futura tarea como traductor/intérprete. Con
el dominio del discurso, la participacion oral permitira a estudiante presentar, convencer,
informar, argumentar, contar... cualquier tipo de informacion. A lo largo de su formacion,
aprende a organizar de manera ldgica lo que quiere expresar, a encadenar sus ideas de manera
coherentey evolutivay aadaptarse a tipo de interlocutor a que se dirige. Entre estos mdltiples
objetivos queremos destacar que la meta principal que nos planteamos alcanzar a fina de los
dos afios de aprendizaje de la Lengua C(Fr) consiste en formar a nuestros estudiantes a ser
buenos lectores lo que implica una capacidad para comprender cualquier tipo de documento
con €l fin de poder reexpresarlo en su lengua materna. Para ello necesitan adquirir un alto
conocimiento de la lengua extranjera trabajando sobre todo la comprension oral y escrita que
les llevara a adquirir una buena comprension lectora.

Segun las distintas escuelas sobre el andlisis del discurso, podemos considerar que existen
cuatro tipos principales de discurso; a saber € discurso argumentativo, €l discurso enunciativo,
el discurso descriptivo y el discurso narrativo. Saber reconocer |os elementos propios de cada
uno de ellos nos parece esencial, puesto que permite asegurar una lectura més rapida y eficaz.
En el campo de la traduccion y la interpretacion, dominar estos aspectos constituye a nuestro
entender una meta fundamental por no decir la mas importante. Ahora bien, para alcanzar este
dominio del discurso, € estudiante debe primero adquirir e conocimiento mas alto posible de
la lengua. Este enfoque trata de ofrecer una presentacion funcional del francés, es decir que
nos proponemos conducir a estudiante a destacar y entender las caracteristicas intrinsecas de
lalengua, dicho de otro modo, que capte e identifique los rasgos distintos del hablante francés.
Podriamos decir que se trata de mostrar y explicar como los nativos del francés organizan sus
enunciados. Esto implica enfrentarse a conocimiento del vocabulario y @ uso de estructuras
gramaticales eimpregnarse de unamanerade ser y de pensar en laque lalengua esta constituida
por unainfinidad de componentes tales como la situacion, el contexto, laintencion, larecepcion
del mensgje... Lagramaticano se estudiacomo un fin en si, sino mas bien como una herramienta
para la consecucion de un buen nivel de comprensién y expresion. Por |o tanto, |as estructuras
gramaticales estdn inmersas en los documentos explotados que las introducen.

Hemos hablado mas arriba sobre la comprension lectora. Partiendo del hecho de que
nuestros estudiantes tendrén que enfrentarse en el futuro con una infinidad de textos variados
con caracteristicas formales y diferentes y contenidos propios, € aprendizgje de la lectura en
lengua francesa constituye para nosotros el objetivo esencial de nuestra ensefianza. No
olvidemos que traduccién y lectura estén estrechamente vinculadas. El tipo de lectura que nos
interesa es aquélla que permitira comprender el mensgje de un texto. Se trata agui de procesar
lainformacion para poder expresarla en la lengua meta. Por lo tanto, €l lector tiene que poseer
una serie de habilidades como, por eiemplo, ser capaz de descifrar la informacién implicita del
texto, entender el significado conceptual, saber relacionar y reconocer la organizacion del texto,
diferenciar la idea principal de los detalles o saber interpretar €l texto mas all4 de si mismo
relacionando los conocimientos previos sobre el tema o los aspectos con la informacion que
aparece en e documento. Asi nuestra conducta pedagdgica intentar4 proporcionar a los
estudiantes lo que llamamos un proyecto de lectura, es decir, ensefiar un aprendizaje que
prioritariamente elabore un esguema de lectura que lleve a estudiante adoptar un comporta
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miento de lectura cada vez més auténomo. El profesor en las primeras etapas del aprendizaje
tendréd que intervenir para aportar algunos elementos de informacion, dotar a alumno de los
recursos necesarios para que sepa utilizar todo lo que ha aprendido con el fin de dejarle que
organice progresivamente su comportamiento de lectura. Procuramos practicar distintos modos
de lectura para desarrollar las destrezas y estrategias que intervienen en el proceso de
comprension.

Paralograr lameta que consiste en llevar a estudiante aser un lector diestro y un intérprete,
debemos tener en cuenta otro aspecto directamente relacionado con la comprension a la hora
de leer un documento. En efecto, hemos podido observar que un estudiante que lee una lengua
extranjera encuentra a veces grandes dificultades a la hora de contextualizar un documento y
de interpretarlo para después poder traducirlo. A menudo estos problemas surgen de un
conocimiento linguistico deficiente pero también de un conocimiento cultural pobre. Eslarazén
por lacual pretendemosdesarrollar un buen nivel de conocimientos generalesen relacion directa
con la lengua, es decir, pretendemos dotar a estudiante de un bagaje cultural adecuado y
suficientemente amplio. Aqui el binomio lengua/cultura se antoja bésico, siendo la lengua €l
elemento principal del sistema cultura y la cultura la esencia de la lengua que se estudia. Sin
este bagaje cultural, el futuro traductor/intérprete se expone a riesgo de distorsionar |os mensajes
que tendrd que expresar en su idioma materno. Asi, paralelay conjuntamente a la Civilizacion
C como asignatura autonoma en el actual Plan de Estudios, los aspectos socioculturales deben
estar integrados en la ensefianza de la lengua. Dados los imperativos de su futura profesion,
el traductor/intérprete tendrd un papel de mediador cultural que le llevara a reorientar su modo
de pensar y sentir. Nos proponemos por lo tanto concienciar y acercar al alumno a un sistema
distinto de expresion cuya adquisicién no debe y no puede limitarse al aprendizaje linguistico.
En nuestro caso, nos hemos fijado €l objetivo que [lamamos sensibilizacion a la cultura gjena;
en otras palabras, tratamos de fomentar una actitud y una apertura de mente favorables a la
cultura extranjera vehiculada a través de la lengua. No se trata en ninglin momento de sustituir
la clase de civilizacion, sino més bien de preparar e iniciar a alumno en ciertos aspectos
culturales en los que seguramente se ahondara en civilizacion. Los documentos auténticos que
se estudian integran elementos o temas que permiten un acercamiento a pensamiento y a las
preocupaciones de la sociedad francesa o francéfona en un sentido mas amplio. Nuestro enfoque
es intercultural, es decir, que através de contrastes o similitudes, el estudiante desarrollara una
concienciacion cultural nativa con e fin de aceptar y valorar objetiva y positivamente una
cultura gjena.

Todos los objetivos que hemos mencionado hasta e momento permiten desarrollar las
capacidades deductiva, analitica, asociativay sintética. Sobra precisar que estas habilidades son
parte intrinseca del proceso de la traduccidn. Por consiguiente se puede hablar de un enfoque
interdisciplinar ya que este tipo de estudios implica unos vinculos de un sistema cognitivo a
otro.

Abordemos ahora la metodologia que hemos escogido en funcién de nuestros objetivos.
Hemos dividido nuestra ensefianza en unidades didécti cas definidas como un conjunto coherente
y evolutivo de actividades que permitiran al estudiante descubrir nuevos aspectos y nociones,
asimilarlosy reutilizarlos. Cabe mencionar agui que el tiempo dedicado a cada unidad didéactica
estd determinado por el contenido; dicho de otra manera, no partimos de una duracién
preestablecida. De manera esquemética la secuenciacién comprende dos grandes etapas. una
la constituye la presentacién, cuyas pautas son la presentacion del tema, la repeticion, la
memorizacion y la segunda abarcala adquisicion que dedicamos ala explotacion, laasimilacién
y transposicion de los nuevos saberes.
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Las actividades de sensibilizacion se centran mas bien en actividades de comprension oral
y escrita asi como de expresion oral. Proporcionan una toma de contacto con lo que se va a
aprender y consisten en identificar, reconocer, describir, memorizar y repetir. A continuacion,
viene la etapa de conceptualizacién que permite la adquisicion mediante unas actividades que
Ilevan al estudiante a reconstruir sus propios conocimientos: analiza, clasificay discrimina la
informacién de los textos.

En cualquiera de las etapas arriba mencionadas, se integran actividades de produccion
siempre adecuadas a nivel de conocimiento: el estudiante elabora informacion, crea textos
utilizando los nuevos aspectos adquiridos combinandolos con los antiguos para responder a
distintas situaciones y contextos de comunicacion. Estas producciones pueden ser tanto orales
COmMo escritas.

Puesto que | as necesidades de nuestros estudiantes se distinguen de | as que se pueden ofrecer
en simple curso de idioma, intentamos proporcionar materiales que consideramos adecuados
y relevantes para su formacién de traductor/intérprete. Queremos subrayar 10s aspectos que
consideramos importantes en cuanto a material. Los soportes pedagdgicos deben, a nuestro
entender, estimular el aprendizaje, ser flexibles con e fin de fomentar la creatividad del
estudiante, proporcionar modelos de uso de lengua de distintos registros y finalmente ser
interesantes, variados y, de vez en cuando, divertidos (I0dicos, también). Explotamos soportes
de digtinta indole tales como textos, dialogos, cintas audio, videos, etc. El conjunto de estos
materiales integra el entrenamiento que ya mencionamos de distintas destrezas tales como €l
dominio delasestructuraslinglisticas, lacompetenciasociocultural, |as estrategias comunicativas
através del discurso, etc. Los textos son auténticos y constituyen un material variado. No se
trata aqui de presentar una lista exhaustiva de estos Ultimos, sin embargo podemos mencionar
como gemplos los géneros siguientes: comics, guias, folletos de instrucciones, anuncios
publicitarios, correspondencia comercial, administrativa, literatura (novelas, poemas...), articu-
los de prensa, etc. Este conjunto de documentos o soportes pedagdgicos presentan una ventagja
adicional desde el punto de vista pedagdgico: en efecto al ser auténticos, nos ayudan a fomentar
lamotivacion del estudiante yaque éste, cuando se da cuenta de que puede leer un texto auténtico
en la lengua que estudia, se automotiva.

Ya hemos apuntado anteriormente el objetivo que buscamos en la comprension lectora y
hemos subrayado la préctica de distintos modos de lectura. Vamos a sefidar aqui algunos
aspectos relativos a la actividad de lectura. Recordemos que los tipos de documentos que
empleamos son muy variados, pues que no se trata simple y Unicamente de textos que
tradicionalmente se utilizan en las clases de idiomas, sino de documentos de natural eza distinta.

Para conseguir los objetivos hasta aqui expuestos nos basamos en € método propuesto por
Elizabeth Calaque en su obra Lire et comprendre: I'itinéraire de lecture (1995). Insistimos de
nuevo en el hecho de que la actividad de comprension lectora consiste, ante todo, en construir
el sentido a partir de la percepcion de indicios significativos del texto. Dicho de otra manera,
acercarse al sentido del documento no sdlo selimitaadescifrar o linguistico, sino saber apreciar
globalmente el funcionamiento del texto. Queremos que nuestros estudiantes sean capaces de
manejar y utilizar ciertos elementos que llamamos conocimientos previos, estos elementos son
todos los que posee €l texto, |os cual es pueden ser lingisticos o extralingisticosy que permiten
anticipar parte de la informacion que contiene el texto. Entre estos elementos podemos citar
algunos indicadores semiolégicos como por gjemplo la disposicion del texto en la pagina, la
tipografia, ladivision en parrafos, etc.; 1os el ementos extralinglisticos tales como las fotografias,
los esquemas, los dibujos; los indicadores perigréficos que constituyen € titulo, los subtitulos,
el autor, el indice, las palabras claves, etc.; los elementos intertextuales que son las citas, las
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notas a pie de pagina, las referencias bibliogréficas; y finalmente los aspectos metalinguisticos
como pueden ser € prélogo de un discurso, la introduccion, la conclusion, etc. Asi, se puede
decir que en un primer momento se trabgja la lectura desde fuera para pasar a continuacion
alalecturadel texto propiamente dicha. En esta segunda etapa, se pueden proponer varios tipos
de gercicios de lectura. Se puede, por ejemplo, trabgjar sobre un aspecto especifico del texto
como la estructuraargumentativa, el modo de razonamiento del autor o ladescripcion del escrito
para después hacer € mismo gjercicio con otro texto con € fin de cotgjar los paradigmas de
cada uno. Otro gercicio que ofrece resultados satisfactorios consiste en extraer la informacion
general del documento o a contrario buscar la informacion especifica sobre el tema tratado.
Se puede iguamente escoger un parrafo o un fragmento determinado y pedir a los alumnos que
anticipen una continuacion del texto que respete € tipo de discurso 'y € nivel de lengua empleados
en e documento. Para cada texto estudiado los estudiantes deben saber definir con precision €
campo a cual pertenece € documento: ciencias, historia, sociologia, literatura, etc.; € género:
comunicacion presentada en un congreso, articulo de prensa, articulo en una revista especializada
con referencias conocidas por € lector, extracto de una novela, etc.; deben reconocer también €
emisor del documento y € receptor: a quién esta dirigido € documento.

Al cabo de estas consideraciones, no pretendemos haber agotado todos los aspectos de la
ensefianza de la lengua C(Fr) en los estudios de traduccion, sobretodo cuando se trata de una
cuestion tan densay compleja. Intentamos sin embargo destacar 10s elementos que nos parecen
esenciales en el marco de tal ensefianza. Podemos para concluir subrayando que el aprendizaje
del francés esta complementado y por consecuencia vinculado con otras asignaturas que se
presentan como un resfuerzo de lalengua C(Fr) y citamos a respecto las asignaturas de Précticas
comunicativas en lengua C, la Civilizacién de los Paises de la Lengua C(Fr), las Técnicas de
traduccion, la Traduccion general asi como la Traduccion profesional.
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