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0. Introduccion

La reducida presencia del componente idiomatico en los programas docentes y en
los manuales de lengua extranjera (LE), sobre todo en los casos relativos a los
niveles mas basicos, no debe sorprendernos si sabemos que las expresiones idioma-
ticas extranjeras (EIE) suelen ser consideradas, por muchos didacticos, profesores y
alumnos, como elementos lingiiisticos complejos y, por lo tanto, dificiles de
memorizar y aprender. Pero, en realidad, no es solo la complejidad interna de la
unidad fraseoldgica la que contribuye a dificultar su proceso de aprendizaje, sino
que es también la frecuente inadecuacion del enfoque metodologico que se le aplica
en los materiales de LE. De hecho, por lo general, estos no suelen tener
suficientemente en cuenta las caracteristicas propias de estas expresiones a la hora
de disenar actividades para su estudio, tal como ya han denunciado numerosos
especialistas en didactica de la fraseologia':

(...) hay muy pocos instrumentos disponibles a la hora de abordar el
tratamiento de estas unidades, y los que existen, pretendidos siempre mas
para el aprendizaje que para la ensefianza, se revelan poco utiles y carentes
de sentido en el marco del aula, desde el momento en qué su base
metodologica no da cuenta cabal de la naturaleza y complejidad propias de
estas ignoradas unidades léxicas (...). (Ruiz Campillo & Roldan Vendrell,
1993: 157).

Frente a esta constatacion, nuestro objetivo es proponer al profesor de LE
algunas pistas metodoldgicas (alimentadas por una reflexion de base psicolingiiistica
y didactica), especialmente concebidas para adecuarse al elemento fraseologico y
fomentar las estrategias de aprendizaje mas eficaces en su caso. En particular, el
enfoque que hemos elegido se basara en la explotacion de la dimension iconica de

! Véase, entre otros, los estudios que han tratado este tema a partir del analisis de materiales de LE:
Sugano (1981), Ruiz Campillo & Roldan Vendrell (1993), Higueras (1997), Forment Fernandez
(1997) y Penadés Martinez (1999).
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las expresiones con el fin de utilizar las imagenes fraseologicas para crear acti-
vidades que permitan favorecer la memorizacion tanto de la forma fraseoldgica
como de su sentido figurado. En nuestra comunicacion, partiremos del caso del
francés ensefiado a un grupo de alumnos hispanohablantes; sin embargo, se debe
precisar que la metodologia desarrollada puede aplicarse a otras lenguas y a otros
contextos de ensefianza.

1. La dimension iconica de las expresiones idiomaticas

Las EI estan formadas por una combinacion de palabras que presenta, ademas de
un cierto grado de estabilidad y fijacion formal, una expresividad particular y un
caracter idiomatico. Estos dos ultimos aspectos se relacionan con la iconicidad
fraseologica ya que, por un lado, la fuerza expresiva de estas expresiones se realiza
mediante el uso de imagenes de caracter mas o menos impactante, y, por otro, su
idiomaticidad implica la necesidad de dar a estas ultimas una interpretacion figurada
(por lo general, de tipo metaforico). Asi pues, las unidades fraseologicas se carac-
terizan en gran parte por “la presencia de imagenes cuyo sentido literal, veraz o no,
contribuye a la construccion del sentido figurado” (Gonzalez Rey, 1998: 70). De
hecho, es todo un universo metaférico el que las EI, con su doble dimension
semantica (literal e idiomatica), suelen crear en la mente de los hablantes.

De ahi que, si queremos elegir una metodologia que se adapte particularmente al
objeto de estudio, se deba aprovechar esta estrecha relacion que existe entre imagenes
y fraseologia. De hecho, como veremos, el caracter iconico de las EIE puede servir
de base para el desarrollo de estrategias cognitivas especialmente Utiles para el
aprendizaje fraseologico. A continuacion, veremos de qué manera y mediante qué
tipo de actividades el profesor puede incentivar estas estrategias.

2. Como explotar la imagineria fraseoldgica en clase de LE

2.1. Presentar las expresiones mediante el canal visual

El uso de medios visuales en clase de lengua constituye un modo eficaz de
transmitir informacién sobre el vocabulario que se quiere ensefiar. Ademas de
estimular la memorizacion, la imagen contribuye a activar un proceso mental de
descubrimiento de significados dado que, al escenificar una realidad determinada, se
crea la necesidad de su interpretacion. De hecho, existen diversas técnicas memo-
risticas que se basan en la asociacion imagen-vocablo para facilitar el proceso de
aprendizaje del 1éxico’.

% Podriamos citar, por ejemplo, la famosa técnica mnemonica de la palabra clave (key-word technique),
basada en la construccion de una imagen a partir de una asociacion fonética entre una palabra de la
lengua materna del aprendiz y una de la lengua estudiada. Para mas informacién sobre esta técnica,
véase Nation (1990: 166-167).
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Sin embargo, respecto a las EIE, atin son numerosas las propuestas didacticas que
o bien no hacen referencia a este tipo de asociacion o bien presentan dibujos que no
se adaptan a la complejidad de la iconicidad fraseologica. Ademads, entre los
repertorios o libros pedagdgicos que si optan por presentar las EIE acompanadas de
un dibujo, existe una tendencia general a usar imagenes que ilustran solamente su
sentido literal® (técnica 1). Si esta practica propicia la comprensién y memorizacion
de los elementos constitutivos de la forma fraseoldgica, no permite, en cambio, ni
poner de relieve el sentido idiomatico que le corresponde ni garantizar su retencion.
En ciertos casos, aunque menos frecuentes, se pueden encontrar también ilustracio-
nes que reflejan unica y exclusivamente el sentido figurado® (técnica 2), lo que
entonces produce el efecto contrario: la imagen no facilita la memorizacion de los
componentes fraseoldgicos.

Por tanto, podemos facilmente darnos cuenta de que seria mucho mas rentable
trabajar con imagenes que tengan una doble virtud didactica: no sélo ilustrar el
sentido literal de las EIE, sino también ejemplificar la situacion de uso de su sentido
idiomatico. Siguiendo esta perspectiva, existen dos posibilidades: o bien se ofrece al
estudiante dos dibujos diferentes, uno para cada significado’ (técnica 3), o bien se le
presenta una sola imagen que abarca ambos sentidos® (técnica 4). La primera opcion,
al contrario de la segunda, permite trabajar la imagen literal y la figurada de manera
separada, lo que facilita la realizacion de tareas basadas en la comprension del
sintagma literal y de su dimension metaforica. Sin embargo, desde un punto de vista
memoristico, esta primera técnica no es tan ventajosa ya que implica la retencion de
dos representaciones visuales no explicitamente vinculadas entre ellas. Por esta
razon, recomendamos una técnica mixta (técnica 5): se trata de un solo dibujo que
incluye dos escenificaciones diferentes, una para cada sentido’. Una ilustracion de
este tipo, ademas de representar un apoyo memoristico completo y sencillo para el
alumno, puede ser muy util para ayudarlo a restablecer una cierta conexion entre el
ambito literal y el figurado. Explicaremos, a continuacion, la importancia cognitiva
de este tipo de tareas y la manera de ponerlas en practica en el aula de LE.

3 Entre los repertorios bilingiies de espafiol LE, podemos citar como ejemplos el de Sanchez Benedito
(1988); en el caso del francés LE, podriamos citar el diccionario de Galisson (1984).

* En general, los materiales de LE mezclan la técnica 1 con la 2, sin que haya una razén aparente para
la eleccion de una o de otra. Por ejemplo, en el diccionario de Galisson, al lado del uso mayoritario de
la técnica 1, también se encuentran algunos casos de la técnica 2: entre otros, para las El mettre des
batons dans les roues 'y se donner un mal de chien (1984: 127-128).

3 Por cuestiones de espacio, pocos materiales didacticos eligen esta técnica, aunque si se puede
encontrar desarrollada en la Web, como por ejemplo, en el caso del FLE, en www.bonjourdefrance.com.

8 Una vez mas, los materiales de LE pueden mezclar las técnicas. Por ejemplo, en el diccionario de
Galisson, al lado del uso de la técnica 1 y 2, también existen algunos casos de aplicacion de la técnica
4: asi, para la EIE étre bavard comme une pie, se ofrece el dibujo de una persona, con cara y pico de
pajaro, que conversa largamente con otra (1984: 89).

7 Esta técnica se encuentra desarrollada en un libro bilingiie (ruso-portugués) de modismos de Dubrovin &
Mello (1986), titulado Locugdes russas por imagens, y fue comentada por Nunes (1998: 121-138).
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2.2. Fomentar la conexion entre la imagen literal y la figurada

Diversos estudios psicolingiiisticos® han demostrado que la facilidad de
comprension y retencion de una EI desconocida va de la mano con la percepcion de
su caracter motivado, o sea con la vision de una posible relacion entre el significado
literal y el idiomatico. En el ambito de la didactica de LE, varios especialistas (entre
otros, Irujo, 1986a/b; Kdvecses & Szabo, 1996; Cooper, 1998) abogan por métodos
de ensefnanza que permitan favorecer esta percepcion y asi luchar contra la opacidad
semantica’ de las expresiones'’. Siguiendo esta perspectiva, el profesor deberia
privilegiar en el aula el restablecimiento de la motivacion fraseologica, dando a sus
alumnos la oportunidad de reconstruir (o inferir) progresivamente el sentido idioma-
tico de las EIE a partir de la comprension y analisis metaforico de los elementos
lingiiisticos'' que forman su imagen literal (y no partiendo tnica y exclusivamente
del contexto de empleo de la expresion, lo cual no es particularmente beneficioso
para la retencion del sintagma fraseolégico)'%.

Por tanto, vemos la gran utilidad de trabajar con representaciones visuales a la
hora de proponer este tipo de tarea cognitiva. A titulo de ejemplo, les ofrecemos a
continuacion el detalle de una secuencia didactica que, basada en el empleo de un
dibujo mixto (ver la técnica 5, explicada en el apartado anterior), ha sido elaborada
para potenciar el proceso inferencial:

8 En el caso de la fraseologia en general, se ha demostrado la importancia que tiene el procesamiento
del significado literal en el mecanismo de comprension del significado idiomatico de una expresion
desconocida (Cacciari & Tabossi, 1988; Tabossi & Zardon 1995; Cacciari & Glucksberg, 1995; etc.).
Para una revision general sobre este tema, véase Belinchon (1999, 307-373).

% El grado de transparencia u opacidad seméntica tiene que ver con la facilidad o dificultad de
derivacion del significado figurado a partir de la comprension de la imagen literal y del empleo de
mecanismos de interpretacion metaforica.

19 Segtin Irujo: “If they can figure out the meaning of an idiom by themselves, they will have a link
from the idiomatic meaning to the literal words, which will help them learn the idiom.” (Irujo, 1993:
217).

' Se podria asi restablecer la composicionalidad seméntica de las EIE, que “expresa el grado en que el
significado figurado de la expresion puede ser distribuido a través de sus constituyentes, es decir
puede ser directamente relacionado con el significado de estos.” (Belinchon, 1999: 361).

12 - P . .. .
Sin embargo, en el caso de una EIE con un grado débil de iconicidad, se recomienda que los alumnos
operen primero una inferencia semantica a partir de los indicios del contexto de uso y, luego,

averiglien sus hipotesis con los elementos 1éxicos de la expresion. Véase Boers & Demecheleer
(2001: 260).
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a. Se ensefla a los alumnos el dibujo de la EIE, pero se deja visible tinicamente la
escenificacion de su imagen literal. Se les pide que describan lo que ven y se
les hace reflexionar sobre el cardcter factible o no de la accion o de la
situacion denotada por la imagen"’.

b. En pequefios grupos, los alumnos opinan sobre el posible sentido de la imagen
y hacen hipétesis sobre su interpretacion figurada'®.

c. En una tercera etapa, se les ensefia el dibujo completo para que describan la
escenificacion que corresponde al sentido figurado.

d. Finalmente, se les da la posibilidad de confirmar o no las hipdtesis anteriores y
de explicar la relacion semantica que une las dos imagenes.

De esta manera, el estudio idiomatico no deja de lado esta dimension literal e
iconica de las expresiones, sino que la explota para activar en la mente del alumno
una operacion de tipo inferencial. Los aprendices se vuelven asi agentes activos en
la construccion progresiva del sentido figurado de las EIE, lo que lleva a un mayor
procesamiento cognitivo de estas unidades y su memorizacion a largo plazo.

Sin embargo, tal como vamos a explicar a continuacion, el aprendiz, en algunos
casos, podria necesitar la colaboracion del profesor para lograr descodificar correc-
tamente ciertas metaforas de la LE y, asi, agilizar dicho proceso inferencial.

2.3. Favorecer la comprension de las metdforas que son propias de la LE

La comprension e interpretacion metaforica de la imagen literal constituyen dos
etapas cognitivas esenciales para restablecer el caracter motivado de la EIE. En el
caso de expresiones bastante transparentes (por ejemplo en francés, ne pas avoir sa
langue dans sa poche)”, el aprendiz no deberia encontrar problemas a la hora de
adivinar, que sea individualmente o tras una pequefia reflexion en grupo, la inter-

'3 En general, las EI que aceptan un homofono literal, tales como jeter de I’huile sur le feu o tourner
autour du pot, tienen una imagen que refleja un hecho factible. En el caso contrario, las imagenes
presentan un desajuste semantico que no permite el empleo literal (por ejemplo, suer sang et eau o
chercher midi a quatorze heures)y el alumno debe darse cuenta de lo que provoca este desajuste y la
no factibilidad de la accion denotada.

' El profesor puede orientar a los alumnos, al hacerles preguntas pertinentes tales como, para volver a
nuestros ejemplos anteriores, ;Qué pasa cuando se echa aceite en el fuego? o ;Qué puede significar
el hecho de sudar no solo agua sino también sangre? o bien ;Qué significa lo de buscar el mediodia
a las catorce horas y no a las doce?

'S Muchas metaforas se encuentran en diversas lenguas por ser de tipo conceptual. Por esta razon, se
entienden facilmente. Seria el caso de la EI ne pas avoir la langue dans sa poche, creada a partir de
la asociacion mental que une el término /angue con la accidon de hablar. En relacion con este tema,
véase la propuesta didactica de Forment Fernandez (1997: 345).
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pretacion figurada que se puede atribuir a cada imagen fraseologica. Sin embargo,
también puede ocurrir que esta ultima sea bastante opaca (por ejemplo, monter sur
ses grands chevaux) y no le permita acceder facilmente al sentido metaforico.

Pero, en el caso de una LE, esta posibilidad de descodificar correctamente la
metafora fraseologica no depende so6lo del grado de transparencia que la EIE ofrece.
También, otro factor interviene: se trata de la sensacion de familiaridad que el
aprendiz puede percibir frente a la imagen literal. Esta familiaridad se encuentra en
gran parte determinada por las similitudes metaforicas que pueden presentar la LE y
la lengua materna (LM) de los alumnos. De hecho, gracias al reconocimiento de
tales semejanzas, éstos pueden vencer mas facilmente la opacidad que ciertas EIE
presentan (con la condicién de que las imagenes en las dos lenguas tengan el mismo
sentido metaforico'®). De ahi las dificultades interpretativas que plantean las
imagenes fraseologicas que son totalmente diferentes en los dos idiomas. Este caso
se produce muy a menudo con las expresiones que contienen imagenes basadas en
realidades socioculturales que son propias de una comunidad de hablantes'’.

Para ayudar al aprendiz a vencer la opacidad interpretativa de ciertas EIE, se
aconseja darle la oportunidad de descubrir el origen de las metaforas que la LE
utiliza para conceptuar la realidad'®. De este modo, se fomenta la comprension de la
imagen extranjera y la percepcion de una relacion no arbitraria con el sentido
figurado, lo que garantiza una mejor memorizacion de la expresion (por muy opaca
y/o poco familiar que sea)". Pero, ademas de privilegiar este acercamiento de tipo
etimoldgico, el profesor podra también hacer reflexionar a los alumnos sobre el
valor metaférico que, en la fraseologia extranjera, se suele atribuir a ciertas
palabras®. De esta forma, el aprendiz puede entender mejor las similitudes de
interpretacion que se dan entre ciertas expresiones y, asi, desarrollar una perspectiva
mas general sobre la red fraseologica y el lenguaje figurado de la lengua estudiada.
Por ejemplo, con la EI francesa Ne pas avoir froid aux yeux, ademas de resaltar en

16 Boer & Demecheleer (2001) demostraron en un estudio experimental los problemas de interpretacion
que pueden plantear las EIE que contienen una imagen juzgada falsamente por el aprendiz como
similar a la de una EI en su LM.

7 Como nos lo ensefia Lakoff & Johnson (1980), la metafora puede estar estrechamente relacionada
con ciertos valores culturales, por estar construida no sélo sobre la experiencia personal de uno, sino
también dentro del sistema conceptual de la sociedad a la cual pertenece.

'8 Sobre este tema, ver Ruiz Campillo & Roldan Vendrell (1993), Kévecses & Szabé (1996), Cooper
(1998), Lennon (1998), Boers (1999/2000/2001), Boers & Demecheleer (2001), entre otros.

! Numerosos son los estudiosos que insistieron en la importancia de una ensefianza que no deje de lado
una explicacion cultural sobre el origen de las metaforas en una LE y/ o una toma de conciencia de
sus metaforas conceptuales mas convencionales. Véase, entre otros, Bower (1992), Lazar (1996) y
Deignan, Gabrys & Solska (1997).

2" Esta actividad conviene mas a alumnos de nivel avanzado que ya estin familiarizados con la
fraseologia de la LE, dado que implica establecer una relacion entre diferentes EIE.
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clase su etimologia (!’ardeur du regard serait [’expression naturelle de la
résolution, du courage, identifiant métaphoriquement le feu du regard a la
vaillance’"), se podria informar a los estudiantes sobre el significado que, en la
fraseologia francesa, se da generalmente a la palabra froid (por ejemplo: se emplea
comunmente en referencia a una emocion negativa o a una ausencia de emocion:
avoir froid dans le dos [miedo]; jeter un froid [malestar]; laisser froid [indiferen-
cial, etc.).

Abhora bien, si muchas metaforas estan muy vinculadas con el uso de una lengua
determinada, otras pueden fundamentar el lenguaje figurado de numerosos idiomas.
Por esta razon, entre lenguas cercanas, como las que pertenecen a una misma rama
lingiiistica, muchas EI se encuentran alimentadas por universos metaféricos muy
similares. De ahi que, en el contexto de nuestra ensefianza (francés como LE y
espaiol como LM), se deba tener en cuenta este factor a la hora de proponer pistas
metodologicas basadas en la explotacion de la iconicidad fraseologica.

2.4. Relacionar las EIE con sus equivalentes fraseologicos en la LM

La referencia a la LM en el estudio fraseoldgico debe entenderse como otro
medio estratégico que el alumno puede utilizar para mejorar su comprension y
memorizacion de las EIE (Irujo, 1986a; Penadés Martinez, 1999; Boers, 2001; Boers
& Demecheleer, 2001; etc.).

Por tanto, es imprescindible insistir en la importancia de no reducir esta refe-
rencia a una simple operacion de traduccion fraseoldgica, la cual sélo favorece la
transmision del significado figurado de la EIE. Efectivamente, la LM puede servir
de punto de partida para desarrollar en clase una verdadera reflexion contrastiva,
basada en una comparacion de base metaforica entre expresiones semanticamente
equivalentes en los dos idiomas®. Por supuesto, antes de llevar a cabo esta reflexion
con sus alumnos, el docente debera asegurarse de que éstos entiendan bien el sentido
individual de los componentes fraseoldgicos de la EIE, sobre todo si la imagen que
forman no se corresponde con la del equivalente fraseoldgico en la LM (EIM). Para
facilitar tal comprension, recordemos la posibilidad de evitar la traduccion mediante
el empleo de una representacion visual de la imagen literal. Una vez que el sintagma
fraseoldgico haya sido bien entendido, se recomienda realizar en el aula actividades
basadas en la comparacion explicita con la imagen de la EIM. Asi pues, los alumnos
podran resaltar las semejanzas y diferencias que, segun ellos, las dos imagenes li-
terales ofrecen (una vez mas se recomienda aqui el uso de dibujos). Tal comparacion

! Etimologia inspirada de la de Littré, citada en el diccionario fraseologico de Rey & Chantreau (2003:
447).

2 Las investigaciones dedicadas al estudio de las metaforas en el aprendizaje de una LE insisten en la
importancia y utilidad de la comparacion con la LM. Véase Low (1988), Lazar (1996), Deignan,
Gabrys & Solska (1997), Littlemore (2001), Boers & Demecheleer (2001), etc.
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permite entonces no solo fomentar en el aprendiz el proceso de transferencia
positiva, sino también llamar su atencion sobre posibles casos de interferencia en la
comprension o en la produccién de las EIE®.

Pero, es importante precisar que entre dos lenguas cercanas, como es el caso del
francés y del espaiol, se puede diferenciar varios tipos de conexion fraseologica. A
continuacion, daremos el detalle de estas conexiones y explicaremos para cada una
de ellas en qué los alumnos se deberian fijar a la hora de comparar las expresiones
en los dos idiomas:

a. La EIE y la EIM comparten una imagen literal idéntica (es decir, creada a
partir de elementos léxicos equivalentes en las dos lenguas). Sin embargo, los
estudiantes deben saber que entre estas expresiones pueden existir diferencias
que son de orden morfosintactico y que suelen provocar errores de transfe-
rencia negativa en la produccion. Por ejemplo, con las EI francesas s ‘entendre
comme chien et chat 'y jouer avec le feu, se debera resaltar, en la primera, la
ausencia del articulo y, en la segunda, su presencia, ya que las EI espafiolas
correspondientes serian llevarse como el perro y el gato y jugar con fuego.

b. La imagen literal de la EIE y la de la EIM se parecen, pero sin ser idénticas.
Primero, las similitudes y diferencias se pueden dar en la seleccion Iéxica de la
forma fraseologica, como por ejemplo con los equivalentes siguientes: étre le
bras droit (de quelqu’'un) - ser el ojo derecho (de u.p.); jeter ’argent par les
fenétres - tirar la casa por la ventana. Los alumnos deben darse cuenta de que
la imagen compartida por ambas EI estd relacionada, en la primera
equivalencia, con una parte del cuerpo humano situada al lado derecho, y, en
la segunda, con la accion de tirar algo valioso por la(s) ventana(s). Como en
el caso anterior, se resaltara en clase las posibles diferencias morfosintacticas
que se pueden dar entre las dos formas fraseoldgicas, con el fin de evitar
errores como *jeter [’argent par la fenétre. Segundo, el paralelismo entre las
imagenes literales puede ser debido al uso de metaforas conceptuales que son
semejantes. Las expresiones, entonces, estan construidas generalmente a partir
de elementos léxicos diferentes, pero que suelen pertenecer a campos seman-
ticos cercanos. Por ejemplo, la nuit porte conseil - consultarlo con la almohada
y étre comme les doigts de la main - ser uiia y carne. Seria util que los
alumnos vieran que, en el primer caso, las dos lenguas utilizan imagenes
relacionadas con /a noche y con la idea de consulta o consejo y que, en el
segundo, se emplea la referencia a dos partes de la mano que estan muy
unidas.

» Las EIE pueden ser mal entendidas por tener una imagen literal igual o mas o menos similar a una
EIM de sentido fraseoldgico diferente; también pueden ser mal producidas por tener una forma
parecida, pero no exactamente igual, a las expresiones equivalentes en la LM.
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c. En muchas ocasiones, las expresiones en las dos lenguas pueden presentar
imagenes que, a primera vista, no tienen nada que ver. Parece, entonces, dificil
encontrarles puntos comunes. Sin embargo, no se debe olvidar que la EIM
presenta un sentido idiomatico equivalente a la EIE, lo que significa que se
podria resaltar frente a los alumnos aquello que permite interpretar las
imagenes de las dos expresiones de la misma manera®. Por ejemplo, con
chercher midi a quatorze heures - buscarle tres pies al gato'y avoir le coup de
foudre - tener un flechazo, los aprendices deberan ser concientes de que las
imagenes literales dan cuenta, en el primer ejemplo, de un mismo tipo de acto
que se podria calificar de absurdo y, en el segundo, de un mismo golpe
repentino debido a una fuerza exterior (el rayo o la flecha) que no se
controla.

Vemos que, de este modo, el juego contrastivo entre expresiones no se reduce a
una confrontacion entre formas lingiiisticas, sino que se convierte en un verdadero
descubrimiento de las similitudes y diferencias que existen entre las dos lenguas por
lo que atafie a su manera respectiva de conceptuar la realidad. Este enfoque es
propicio no solo para despertar la motivacion y el interés del alumno, sino también
para aumentar su facultad de memorizacion y comprension de las EIE mediante una
mayor percepcion de familiaridad con las imagenes que reflejan.

3. Conclusion

En esta comunicacion, hemos presentado diversas propuestas de trabajo para
explotar en clase de LE la dimension iconica de las expresiones idiomaticas. Hemos
visto la importancia de proponer a los alumnos actividades que fomenten no sélo la
visualizacion y comprension de la imagen fraseoldgica (mediante el uso de una
representacion visual adecuada), sino también la construccion de su sentido figurado
a partir de un proceso inferencial. También, con el objetivo de agilizar dicho
proceso, hemos insistido en la necesidad de ayudar a los estudiantes a entender
mejor el uso de ciertas imagenes en la LE (proporcionandoles una explicacion de
tipo etimoldgico y/o metaforico), y a establecer conexiones ttiles con la fraseologia
en su LM.

Esperamos que estas pistas metodoldgicas puedan orientar a los profesores sobre
el modo de utilizar la iconicidad fraseologica para facilitar la comprension y
memorizacion de las EIE.

* En este caso, las EIE y las EIM no deben ser opacas.
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