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La construcciéon de la diferencia como objeto tedrico de estudio no deja de ofrecernos oportunidades y contex-
tos de abordaoje. A ello hemos enfocado nuestras lineas de investigacion y trayectorios académicas en los
Ultimos afos, dedicdndonos especialmente al andlisis de los procesos de construccion de alteridad hacia el
inmigrante extranjero en €spafo.

No obstante, por supuesto, fueron otros quienes iniciaron, hace tiempo Yo, la investigacidn sobre alteridad en
el campo de las ciencias sociales y en cuyos trabajos nos basamos cuando desarrollomos nuestra trayectoria
investigadora en este sentido. €s imperativo mencionar en primer lugar a G. Simmel y su aproximadon so-
cioldgica a la figura de alteridad del extranjero. Simmel hablaba de relacdones dominadas por la ambivalencia
al referirse a estas relaciones de alteridad, sefalando que:

... lo-unién entre proximidad y lejania, implicita en toda relacién humana, toma en la figura del extranjero una forma que podria

sintetizarse en que en la relacién con ¢l, la distandia, significa que el extranjero, que es alguien préximo, estd lejos, mientras que
la extranjerfa significa que el extranjero, que estd también lejos, estd realmente cerca (Simmel, 2002: 59).

Para Simmel el extranjero, el “otro”, nos es proximo Y lejono al mismo tiempo: préximo porque sentimos que
entre él y "nosotros” se dan rasgos comunes de naturaleza nacional, socdial, ocupacional o simplemente
humana; Y lejano en tanto que esos rasqos se extienden mdés allé de él o de “nosotros” y sélo nos conectan
porque conectan a mucha mds gente (bidem, p. 63). La idea de ambivalendio, como caracteristica que define
al extranjero en tanto que mdxima figura de alteridad en las socdedades contempordneas, serd retomada
mads tarde de manera muy sugerente en la obra de Z. Bauman (2005, 20006).

Las investigacdiones de €. Goffman, y en especial su influyente obra Estigma. La identiood deteriorada (1963),
son también base y fundamento de nuestro trabaojo. €l concepto de estigma que acufia el autor, como atribu-
to desacreditador y forma de categorizar en negativo a partir del cual construimos la otredad como diferencia
desigualatorio, tiene hoy tanta o mds vigencia que nunca. €n palabras del propio Goffman, pareciera que:

... creemos, por definicdn, desde luego, que la persona que tiene un estigma no es totalmente humana y valiéndonos de este

supuesto practicamos diversos tipos de discriminacion (...). Construimos una teoria del estigma, una ideologia para explicar su in-
ferioridad y dar cuenta del peligro que representa esa persona (Goffman, 2001: 15).

Los trabaojos de €. Santamaria (2002) y de A. Dal Lago (2005) sobre la construccion sodial de la inmigracion
como problema en las socdedades globalizadas, acercan el andlisis de la construccidn de la diferencia como
objeto tedrico de estudio al fendmeno migratorio. Vemos asf cdmo el inmigrante (extranjero) se constituye en
lo actualidad en el summum de la otredad, proceso en el que estdn implicados medios de comunicacion, poli-
ticas, poaliticos, legislaciones y la sociedad civil en su conjunto. A desentrafar y entender ese proceso de cons-
truccidn de la diferencia nos han ayudado los presupuestos tedricos esbozados en el trabojo de F.J. Garda
Costano, A. Granados y R. Pulido (1999) las investigaciones realizadas sobre discurso y racismo por T.A. Van
Dijk (1997, 2003b) y el trabajo sobre las nuevas légicas de funcdonamiento del racismo de M. Wieviorka
(1991, 20006) entre otros.

Como anunddbamos al principio de estas lineas, la construccidn de la diferencia como objeto tedrico de estu-
dio nos ofrece distintas opcones Yy dmbitos de abordaje. €n este texto tratamos de visualizar este proceso en
contextos escolares, de manera que nos proponemos descifrar e interpretar los categorias a través de las
cuales el discurso como prdéctica social con poder performativo que se emite desde la escuela ordena, dasifica
| construye a su alumnado. Y es en este propdsito cuando descubrimos que emerge la figura del inmigrante
(en este caso, el alumno/a inmigrante) como portadora de estigmas que tienen que ver con la “etnia/raza”, la
dase social y el género, y que le hacen ser construido como buen o mal estudiante (y clumno/a) sequn las
l6gicas de funcdonamiento de la escuela como institucion.

Este texto forma parte de una reflexion mds amplia dentro de los estudios de escolarizacién de poblacidén inmigrante extranjera que
nosotros denominamos Alumnado de Nueva Incorporacion y que difundimos en el portal Web ANI (http://Idei.ugr.es/ani). Todo ello se
encuadra en el Proyecto de €xcelencia de la Consejeria de Ciencia, Tecnologia e Innovacién de la Junta de Andaludia titulado “Multicultura-
lidad e integracién de poblacidn inmigrante extranjera en las escuelos andaluzas” (PO6-HUMP380) y en el proyecto I+D+I del Ministerio
de €ducacdn y Ciendas del Gobierno €spadiol “Integracidén de escolares denominados ‘inmigrantes”: relacidon es entre el éxito-fracaso
escolar y los relaciones familio-escuela” (S€J2007-67155/SOC). Agrademos a ambas instituciones la financiacidn para la realizacidn de
nuestras investigaciones.
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Hemos de decir que nos interesa enormemente mostrar este proceso de construccion de la diferencia en la
escuela en concreto debido a la contradiccidn que se plantea en un contexto institucional que aboga y defien-
de la igualdad de oportunidades por encma de todo y que sin embargo separa y dasifica a los individuos
generando desigualdades, algo que venimos denundando en diversos trabojos de investigacion. Al mismo
tiempo hemos de destacar toda una serie de estudios realizados en esta linea fuera y dentro de nuestras
fronteras nacionales.

€l primer estudio de importancia que nos interesa en tanto que aborda los procesos de categorizacidn social
en la escuela es el de P. Willis titulado Aorendiendo a trabagjar (1977), trabajo etnogréfico dentro de las cono-
ddas como Teorfas de la Resistendia y que desde un marco aln marxista nos advierte de la importancia de la
categoria case social para la construccion de la identidad del propio alumnado y las expectativas del profeso-
rado hadia este.

Ampliando este universo encontromos los trabajos de P. Woods (1995), D. Gillborn (1997) o L. €ldering
(1997) sobre cdmo las escuelas entienden e interpretan las diferencios de género, etnia o lugar de proceden-
da; llegando a plantear que dichas categorias condicionan los rendimientos académicos de los/as alumnos/as
a los que se les identifica con las mismas, generando desigualdades en el dmbito escolar.

Otro trabojo que aborda estas cuestiones en profundidad es el realizado por M. Gibson y J. Ogbu (1991).
Ambos autores profundizaron en la importancia que dertas percepciones sobre el género, la etnia y la dase
sodial tenian en la adoptacion escolar del alumnado perteneciente a minorias (voluntarias o involuntarios) en
€stados Unidos. €n diversas ocasiones han manifestado la necesidad de mirar mds alld de la escuela para
entender las desigualdades que se dan en la misma, pero centrdndonos en ésta Y en cdmo en su seno se
manipulan y construyen dertas categorias sobre los “otros”.

Nos parece también relevante el trabajo de compilacion que realiza . Sichra (2004) donde se aborda cdmo el
género Y la etnia son usados en los sistemas educativos de América Latina, donde “los diferentes,” al igual
qQue en la referencia anterior, no tienen por qué ser extranjeros.

Pero las caracterizaciones estereotipadas que se hacen sobre las poblaciones extranjeras o de minorias na-
cdonales en la escuela son una realidad observable en el discurso del profesorado y precisamente en ello
qQueremos centrar el presente texto.

Aterrizando en la produccién tedrica a nivel espafiol vemos como estos esterectipos | prejuicios pueden mani-
festarse en identificaciones racializadas, como sefalaba la tesis doctoral de M. Ortiz Cobo (2005). Dichas
identificaciones se mezcdan en el discurso con las diferencias de género que son abordadas en profundidad en
un estudio del Colectivo 10€ (2007). Ambas categorias -género Y etnio- son también analizadas en la tesis de
J. Pamiés (20006) para el caso de poblaciones marroquies en Barcelona. ¥ podriomos dedicar pdginas enteras
a la revision de literatura sobre este objeto tedrico de estudio tan sdlo en €spafa, pero no es la intencidn de
este texto, mds orientado a mostrar que tanto el género, como la procedencia étnica, como la dase social han
sido -y siguen siendo- categorias sobre las cuales se sustentan los discursos y practicas escolares que partici-
pan en los procesos de creacidn de las diferencios.

Hemos dividido el articulo en tres grandes apartados. Por un lado presentaremos el discurso que hace refe-
rencia a los “mejores de la dase” en sequndo lugar haremos lo propio con los identificados como “los peores
de la dase” y terminaremos con un apartado de corte mds reflexivo, con preguntas e interrogantes que Noso-
tras mismas nos plateamos y que, pretendemos, inciten al lector al debate y a la formulacidon de futuras inves-
tigaciones en esta linea.

Pero antes de comenzar con el primer apartado queremos plantear una pregunta que nos resulta imperativa
en el contexto académico en el que nos encontramos: dqué es ser un buen estudiante? y dquién es un buen
alumno/a?. Nos cuestionamos en este sentido porque la experiencia vivida durante nuestros trabajos de cam-
po nos ha hecho ver que no podemos dar por obvio que “un/a buen/a alumno/a” es solo aquel/la que tiene
buenos resultados académicos en la institucidn escolar; Yy que tampoco “un/a buen/a estudiante” es conside-
rado/a siempre un/a alumno/a ejemplar. A primera vista podriomos solucionar estos interrogantes acudiendo
a la RAE para decr que “alumno/a” es el “discipulo, respecto de su maestro, de la materia que estd apren-
diendo o de la escuela, colegio o universidad donde estudia” y estudiante serfa “aquel sujeto que estudia”.
Ser "bueno” o "malo” dependerd de quien esté realizando la observacidn y consecuente valoracion. Claro,
que no debemos olvidar que nos movemos en terrenos educativos formales controlados por una institucion
ideada no solo para alfabetizar y/o dotar al sujeto de ciertos conocimientos, si N0 que espera que se adquie-
ran junto a ellos una serie de hdbitos de pensamiento, de valoraciéon y accdn (Lerena, 1986). Por lo tanto
tendriomos que matizar la definicddn anterior afadiéndole que ser un buen estudionte significaria integrar la
l6gica escolar la cual engloba desde la asistencia, la puntualidad, la limpieza en el trabaojo o la constancia en
el mismo, a toda una serie de capacidades y actitudes sobre los que la escuela se ha legitimado para valo-
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rar; y todo ello aderezado con un imaginario identitario vinculado al €stado-Nacidon y al sistema capitalista en
el que nos encontramos iNMersos.

Pero tampoco la intencdn en este trabajo es profundizar en el sistema educativo y sus fundamentos ideoldgi-
Cos, Ya que -y nos reiteromos en ello- lo que nos interesa es plantear desde un punto de vista antropoldgico,
en el que cual se sitUa este trabajo, cdmo se articulan en el discurso del profesorado de secundaria y primaria
los categorios etnia/raza/nacionalidad, género y dase social. €s decir, queremos dar importancia a los inter-
pretaciones que los propios actores educativos dan a sus discursos y practicas discursivas para poder enten-
der cdmo es construido ese “buen estudiante” y ese “mal alumno”.

1. LOS ME]JORES DE LA CLASE/ESCUELA

Situémonos en un centro de secundaria de cualquier cdudad andaluza con una media de setecientos alumnos.
€s la hora del recreo, paseamos por el patio observando a setedientos pre-adolescentes Y adolescentes en el
momento de descanso después de dos o tres horas de dase. Unos comen su bocadillo, otros compran golosi-
nas en la cantino, algunos chicos juegan al futbol, algunas chicas charlan animadamente. Hay un grupo de
ellas que se ubica en un banco en una esquina del patio, sus pieles son Mds oscuras que las del resto y
hablan en una lengua que no consequimos identificar. Cerca de éstas hay dos chicos marroquies que hablan
a través de la verjo que separa el patio de la calle con otros chicos mds mayores que estdn fumando y rién-
dose a carcojodas. €llos también son marroquies. Sobre el mismo muro tres parejitas se apoyan haciéndose
carantonas, pueden ser ecuatorianos o colombianos, pensamos. Repartidos por el patio hay grupos de chicos
\ chicas - altos, bajos, flacos, gordos, rubios, pelirrojos, morenos, con diferentes acentos y formas de vestir-
que escuchan el Ultimo éxito de reggaetdn desde sus teléfonos mdviles. .. €sto es lo que vemos, chicos y chi-
cos entre 12 y 18 afos aproximadamente encerrados en un patio durante treinta minutos y distribuyéndose
en el espacio sequn sus preferencias musicales, deportivas, de vestimenta, etc. Paseamos con el director del
centro (es un momento en el que nuestra presencia No estorba, es como si fuésemos invisibles) Y en ese pa-
seo el director comienza a describir la situacion del instituto en reladédn a la integracidon de la poblacidn extra-
njera:

Bueno, como ves aqui tenemos de todo, hay rusas, chinos, marroquis, latinos, rumanos... ahora han llegado muchos rumanos,

pero sobre todo las nifas aprenden répido y se adaptan muy bien...y bueno, en general el dima del centro es bueno, aunque si

es verdad que al principio les cuesta adaptarse por el tema del idioma y tal (mira hadia las parejos que se besan y se rien apo-

yados en el muro) a esos no dves? €sos son latinos Y se las saben todas (se acerca a éstos y les dice en un tono jocoso que de-

jen algo para otro dia, que van a gastar a las chicas. Las parejas se rien Y se separan un Poco, volviendo a la posicdn inicial

cuando nos damos la vuelta)... una vez que ya van hablando mejor pues puedes verlo tU, se integran a la perfeccion. .. casi to-

dos... (Termina esta frase mirando a los chicos marroquies, se acerca y les dice que se aparten de ahf) (Conversacion informal
registrada en el Diario de Campo, 13/10/2007).

Lo que a simple vista puede parecer un discurso usual Yy cotidiono en un centro con un elevado porcentaje de
alumnado extranjero (en este caso el 19,8% para el curso 2007/08), para nosotras tiene un valor inestimable
desde un punto de vista analitico: en pocas palabras y hechos se han puesto de manifiesto una serie de
ideas y actitudes que podriamos dasificar de androcéntricas y etnocéntricas, con altas dosis de paternalismo.
A ello afadimos que lo que se ve desde dentro como agrupamientos por afinidad en términos de amistad,
nosotras lo percibimos como falta de integracion y afinidad en términos de procedencia. €sto es sélo un ejem-
plo del discurso que nos anima a segquir profundizando en el estudio de los procesos de construccidn de las
diferencias en contextos diversos.

Pero vayamos por partes, Y es que hemos podido ver cdmo la opinidn del director citada en el discurso ante-
rior -en concreto sobre las ninas rumanas- se amplia al resto de nifias en No pocos casos, Yy ello como muestra
de que uno de los primeros esterectipos que emergen en el discurso escolar e influyen en la construcciédn de
buenos/as estudiontes y alumnos/as es el género:

... los nifas también es verdad son mucho mas listas que los nifos (Director de un centro publico, 07/11/2007)°

€sta sentenda ya la conocdlamos, y la sufriomos, siendo alumnas de instituto hace ya algun tiempo. a las chi-
cas se nos presuponia cierta disposicdn al estudio, se nos identificaba con personas mas dédiles e indinadas
a acatar los légicas escolares, en contraste con la rebeldia e hjperactividod que solia percibirse Y que presen-
taban nuestros compaferos varones. Y avanzando en nuestros andlisis vemos cdmo esta idea estereotipada
sobre las chicas en el instituto empieza a matizarse cuando introducimos variables como la procedencia ge-
ogrdfica:

... las nifias marroquis estdn encantadas de la vida épor qué? Porque aqui pueden estudiar, bueno alll también pueden estudiar,

pero aquf son como mds libres, aunque también se sabe que en Marruecos estd cambiando la cosa, pero no es lo mismo. Las
nifias de Marruecos que se esfuerzan y van para adelante y tienen ese objetivo de sacarse una carrera y ser independientes, a

~Los discursos han sido recogidos en nuestros trabajos de campo en diversos contextos educativos de educacidon secundaria obligatoria
en varias provincdas andaluzas, para garantizar el anonimato de nuestros informantes se especificard el cargo que sustenta el informante,
la titularidad del centro en el que trabaja v la fecha de recogida de dicho discurso.
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mi me encantan. ¥ luego ves a sus madres con el panuelo Y que las apoyan Y quieren que estudien... (Profesora de ATAL® de
varios centros publicos, 24/03/2008)

€n este discurso vemos cdmo la escuela es mostrada como una oportunidad para las nifas marroquies que,
aparentemente, encuentran en ella una opcdn para salir de la supuesta “represion” social Y familiar en la que
se encuentran, Y que es precisamente por ello que “se esfuerzan” y “estudian”. €s dedir, esa dodilidad innata
presupuesta en las chicas en la escuelo, vista y valorada ademds como un rasgo positivo, es interpretada en
los chicas de origen marroqui como un producto de una situacion desesperada de supervivencia derivada de
lo procedencia de un entorno sociofamiliar represivo. €sto no se advierte en absoluto para con el resto de
chicas, autdctonas, queremos dedir. Vemos con ello cdmo un mismo estereotipo relativo al género (las chicas
son mejores estudiantes que los chicos) modifica su forma de funcdonamiento cuando entran en juego elemen-
tos que tienen que ver con lo étnico Y lo nacional.

La representacidn de la alumna marroquf, como alumna ejemplar, se completa aludiendo a su discrecidon como
mujer, algo que a veces se confunde con la nocidn de subordinacidn que el feminismo occidental radical inter-
preta en todas los mujeres no occddentales (Mohanty, 2008). Fruto de esa subordinacion interiorizada percibi-
da, el docente destaca en este colectivo su no conflictividad y el hecho de que ellas “pasen desapercibidas”.
Todo lo contrario de la representaciéon que se hace de otras chicas, por ejemplo, las alumnas procedentes del
€ste de €uropa:

... porque tU ves aquf a los chicos o a las chicas que vienen del €ste, algunos zagales vienen con un reloj de oro, las nifas vienen
mds “puestecicas” que el resto (Director de un centro publico, 07/11/2007).

De los que se tiene una imagen de chicas Jaomativas, o como se nos dice “mds puestecicas”, es dedir, chicas
que van mds arregladas que el resto al instituto. Desde luego en la construccidn de una Y otra imagen impera
una concepdon etnocéntrica de lo que supone ser o no discreta, ser o No coqueta o estar o no acicalada. No
obstante en unas i otras -marroquies y chicas del €ste, mds discretas o mds coquetas- la categoria género
prima cuando se habla de éxito escolar y todas en tanto que chicas son vistas como buenas estudiantes:

Rusas y rumanas, sobre todo rusas vienen con un nivel cultural muy alto, tienen un hdbito de trabajo muy bueno, son muy traba-
jadoras y eso se nota en todo (Orientadora de un Centro publico, 24/03/2009)

¥ lo que los diferencia son las razones que explican dicho éxito: en marroquies se trata de una cuestion que
tiene que ver con querer distandarse de sus tradiciones culturales, socdedad, familia... percbida por los/as
docentes/as como represiva, autoritaria y limitadora en definitiva para las alumnas; y con respecto a las chicas
procedentes de palses del €ste de €uropa, todo lo contrario, un bagaje cultural en concordancia con una filo-
soffa y hdbitos de trabaojo que les ayuda a consequir ese éxito. Podriamos dedicar muchas lineas a analizar el
concepto de cultura manejado en ambos casos, bastante alejado de cdmo se entiende ésta desde la Antro-
pologia, pero creemos que no es el momento ni el lugar'. Tan solo recordar al lector que la cultura ha de en-
tenderse mds como un proceso de organizacidon de la diversidad en continuo cambio y modificacién que como
un conjunto de tradiciones y conocimientos delimitados e inmutables en el espacio y tiempo.

Pero si continuamos con el andlisis de nuestros datos podemos ver cdmo también existen muchos casos en los
qQue el origen étnico nacional se impone como elemento explicativo frente a otros, induido el género, en la
construccién de la imagen del/a buen/a estudionte y alumno/a. €n este sentido hemos de reconocer que la
gran mayoria de los discursos del profesorado recogidos entorno a la cuestion se articulan a partir de estas
categorios. €s dedir, independientemente de que ser chico o chica sea percibido como una cuestion realmente
darificadora para saber quien va a tener una trayectoria escolar buena -como acabamos de mostrar-, existen
prenociones sobre qué nacionalidades y origenes étnicos son mds prodives a ese éxito.

Asf, por ejemplo, en cuanto al grupo ya menconado de alumnado procedente del €ste de €uropa, la idea de
qQue son buenos en la escuela porque su contexto de procedencia les propordona un “un nivel cultural eleva-
00" aparece también con respecto a los varones. La idea de posesidon de un nivel cultural elevado, en compa-
racén con alumnado procedente de otras latitudes, induye aspectos como las habilidades para un répido
dominio de la lengua vehicular de la escuela o la adecuada adquisicion de otras destrezas escolares. No obs-
tante, también hay conciencia de que no se puede generalizar con respecto a este tipo de sentendias:

Si cogemos un alumno ecuatoriono que viene hoy de €cuador Y una alumna, aunque las nifas también es verdad son mucho
mas listas que los ninos, es verdad; una alumna de Bulgaria o de Rumania, los cogemos, el ecuatoriano sabe espanal, la rumana
no sabe espadol, los metemos en la misma dase y a los 3 meses la rumana sabe espanol, sabe matemdticas, sabe de todo y el
ecuatoriano estd como si llevara 5 o 6 dias. No sé si es que estdn mds pendientes, son mds trabajadores también los del es-
te...mucho, no todos édeh? Que tampoco se puede generalizar, pero generalmente es asi (Director de un centro publico,
07/11/2007)

Las ATAL (Aulas Temporales de Adaptacidn Linguistica) son la primera medida institucional que el Gobierno Autondmico andaluz toma
para atender al alumnado inmigrante extranjero que llega al territorio a prindipios de los afios noventa. Consisten en crear un espadio en
el centro educativo donde profesorado especializado en lo ensenfanza de lenguas instruye al alumnado que desconoce el espafol.

Puede consultarse la tesis doctoral de A. Olmos (2009) para un andlisis de cdmo se estd entendiendo en la actualidad el concepto de
cultura en los discursos politicos, normativos y escolares que hablan de inmigracién y educacidén en €spana.
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La importancia que se le otorga a la procedencio/origen étnico nacional del alumnado es, reiteramos, notable
en el discurso del profesorado y normalmente se relaciona, ademds de con el nivel “cultural”, con el sistema
educativo de origen, incluso -en ocasiones- aunque se desconozca el mismo:

Ademds cada uno tiene su forma de trabajar, que influye mucho, yo me he dado cuenta, del pals que vengas, los nifos de las
zonas del €ste son generalmente mds trabajadores que los nifios de Brasil, este nifio que tengo de Brasil el pobre lleva su ritmo
de samba (risas) es una cosa...influye el pals, la manera en la que se escolaricen (Profesora de ATAL de varios centros publicos,
94/03/2008)

€l imaginario sobre “los latinoamericanos” a los que normalmente no se les considera buenos estudiantes -
como veremos en el siguiente apartado- se reduce a paises como €cuador, Bolivia, Perd, Colombia o induso
Brasil como mostraba el discurso anterior. € caso maés llamativo en este sentido se refiere al alumnado proce-
dente de Argentina. ¥ es que no dejamos de encontrar referencias positivas hacia este alumnado, ya sea
porque “son como nosotros”, por su preparaddn previa o por lo desapercibidos que pasan en nuestro contex-
to educativo:

... los argentinos son mds...los argentinos son mucho mds parecidos a nosotros (Director de un centro publico, 30/10/2007)

...si se nota bastante el nivel curricular, o seq, los argentinos vienen mejor preparados (Profesora de matemdticas de un centro
publico, 04/06/2009)

...porque aquf los argentinos se adaptan, es que no los notas (Director de un centro publico 13/11/2007)

Incdluso encontromos a quienes dudan de si son realmente latinoamericanos, porque son representados de
manera muy distinta al resto y puestos en un lugar muy cercano al “nosotros”:

No sé si a esos se les llama latinoamericanos, pero los argentinos es un mundo aparte éson también latinoamericanos? (Director
de un centro concertado, 14/11/2007)

¥ este “ser como nosotros” se traduce en entender que tienen éxito educativo, algo que -por otro lado- no
nos encaoja demasiado si vemos que en realidad entre “nosotros” el nivel de fracaso escolar no es en absoluto
desdefioble, para lo que no hay mds que echar un vistazo los Ultimos informes PISA. Lo que si hemos podido
comprobar a través de datos emplfricos recogidos es que la poblacidn argentina representa una de las nacio-
nalidades mds numerosas -de entre el alumnado inmigrante extranjero, queremos decir- en los niveles de
educaddn post-obligatoria, y asf lo explica un profesor de Geografia e Historia de un centro educativo de
secundaria de Almeria:

Los argentinos si tienen mds nivel cultural, aunque econdmicamente estén tan mal como cualquier otro, por lo menos los que
estdn aqui, sin embargo su nivel cultural es muy superior, Y si se produce mayor nimero de gente que se matricula en bachillera-
to después de terminar la €SO continla sus estudios, entonces Yo por ejemplo le doy siempre dase a sequndo de bachillerato,
o todavia no he tenido ningUn alumno marroqul, ni ecuatoriano, ni boliviano, ni colombiano, sin embargo he tenido muchos ar-
gentinos; es dedr que si nosotros vemos ya la gente que estd matriculada en 2° de bachillerato vemos como el nimero de ex-
tranjeros es pequeno Y ademds casi, casi todos argentinos; y entonces ellos no sé por qué, serd por tradicddn que tienen en su
pals, yo desconozco cudl es la razédn, pero sé que tienen un nivel cultural mucho mayor, mayor inquietud en lo que se refiere a
aprender, a sacarse titulos Y a acceder a la universidad para después tener un trabajo mejor que el que han tenido sus padres
al llegar aqui (Profesor de Geografia e Historia de un centro publico, 26/11/2008).

€s dedr que son definidos como “muy similares a nosotros” porque tienen éxito en la escuela ya que promo-
cionan y llegan o secundaric mds que otros alumnos/as extranjeros/as, se nos dice. Bajo nuestro punto de
vista lo que vemos que se estd dando en ésta légica discursiva no es mds que un proceso de construccdn
identitaria en positivo del propio profesorado, que al hablar de alteridad -en este caso de alumnado inmi-
grante extranjero- habla al mismo tiempo de identidad, identificdndose -valga la redundancia- con el alumno-
do autdctono en tanto que pertenecientes a su mismo endogrupo (los espafioles), y atribuyendo a éste mas
caracteristicas positivas de las que tiene. €s decir, vemos como similares a “nosotros” a quienes tienen buenos
resultados escolares y es esto precsamente lo que nos hace definir nuestra cercania a ellos, independiente-
mente de que nosotros presentemos realmente o no esos buenos resultados escolares.

Hasta ahora hemos mostrado el uso de categorias como el género o la procedencia nacional en los discursos,
y cdmo existen preferencias del profesorado sobre algunas de ellos en tanto que se manifiestan ciertas sim-
patios al respecto (chicas sobre chicos, alumnado ruso y rumano sobre otras procedencias o incduso argenti-
nos sobre otras nacionalidades latinoamericanas). A continuacidn mostramos ocasiones en las que esas sim-
patios se tornan una actitud marcadamente paternalista.

€l discurso que sobresale cuando los/as docentes hablan del alumnado cuya diferencia de la mayoria estriba
en el color de piel va en esta linea. “Los morenitos”, como muchas veces son identificados los alumnos ne-
gros’, son representados esencialmente como menos conflictivos, mds tranquilos y déciles que el resto del
alumnado extranjero:

Actualmente el uso del término negro es considerado peyorativo en algunos contextos pero no en otros. Asi por ejemplo sabemos que
hablar de la “gente de color” es un eufemismo muy habitual que trata de ser politicamente correcto evitando usar el calificativo, pero que
asi mismo es rechazado por muchos colectivos que prefieren autodenominarse negros.
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... los niflos que hemos tenido menos conflictivos son los de color, en general...los negros, que no en general tanto los nifos co-
mo las nifas son muy tranquilos, vamos Yo es que no tengo...si tiro de estadisticas no hay ningUn nifo o nifa que haya expulsa-
do que haya sido negro (Jefe estudios centro publico, 12/11/2007).

Caracteristicas valoradas de manera muy positiva para la escuela. Partimos de que el paternalismo ya se
advierte desde la propia denominacidn a este alumnado:

... los morenitos que...les dicen morenitos a los negritos, morenitos con carifio, nuestros morenitos, les dicen, pero con carifo, no
con una connotaddn negativa (Inspectora €ducacion, 21/12/2007).

“Nuestros morenitos” o “negritos”, como dice esta inspectora, son calificativos que nos recuerdan mucho a la
jerga usada por la Iglesia Catdlica en campafas de ayuda a las misiones en el mal denominado 7ercer Mun-
oo, Y que denotan una especie de debilidad innata de quien se categoriza en ellos.

Durante nuestro trabajo de campo en uno de los centros se escolarizaban dos chicos de Guinea Bissau, am-
bos se encontraban en el grupo de diversificacion curricular de 4° de €.5.0. €l discurso que se generaba en-
torno a ellos Y a su situacdién en el centro hadla alusidn a que, a pesar de no ser buenos estudiantes, si que
eran buenos alumnos, es dedir, sus rendimientos académicos no cumplian con lo exigido por el sistema educa-
tivo y tras repetir varios cursos se les ubicd en el grupo de diversificacion, pero eran alumnos responsables,
respetuosos, trabojadores...nunca escuchamos nada negativo sobre ellos: no son malos, aunque se sabe
Que NuNCa van a tener éxito en la escuela. €n este sentido algunos discursos Nos ponen en alerta al naturali-
zar dertas diferencios vinculando un rasgo fisico, como es el color de piel, con dertas capacidades innatas, que
en el caso comentado no tienen que ver con la inteligendio, con la mente, sino con el cuerpo:

... luego cuando hacemos aerobic en educacidn fisica las nifias negras bailando son una maravilla, en general, o sea que hay
una serie de capacidades que se tienen y ya (Jefe estudios centro publico, 12/11/2007)

No es demasiado frecuente encontrar discursos abiertamente racistas como el anteriormente citado. Ser “poli-
ticamente correcto” es algo que prima en cuestiones de este tipo, al menos en un plano discursivo, ya que
nadie quiere ser tachado de racista en tanto que acarrea desplazamiento social. No obstante cuando los
discursos radistas son de corte paternalista, como el anterior, parece que no son tan censurables, 1o que Nos
deja ver hasta qué punto la “raza” es aln muy usada® en las ldgicas de construccion de las diferencias entre
colectivos diversos.

Por Ultimo vamos a hacer mencidn a la situaddn econdémica del alumnado como elemento explicativo del éxito
escolar en la construccidn de buenos/as estudiantes. Lo habitual, como mostraremos en el siguiente apartado
mds detallodamente, es que los/as docentes afirmen que las condiciones econdmicas desfavorables tienen
que ver con el interés que muestra el alumnado y sus familios por la educacion, algo aplicable tanto a autdc-
tonos como a extranjeros; aunque No encontramos discursos demasiado explidtos de todo lo contrario, es
dedir, que el éxito escolar de alguien se explique por tener una buena situacidn econdmica sin mas, lo cual es
bastante darificador. No obstante si hemos obsernvado que esa situacidn econdmica desfavoredda sea usada
como elemento explicativo del éxito escolar de algunas nacionalidades en particular, como la china:

Yo creo que la Unica explicacdn que le veo es que son nifos que estdn muy acostumbrados a luchar, a que las cosas se consi-
quen a base de trabojo y de esfuerzo. .. tuvimos la experiencia de unos nifos chinos de Shangai Y en una semana estaban esco-
larizados en el colegio y estos nifios decian que los espafioles eran muy seforitos, era la expresidon que utilizaban, porque hadan
los cuentas con calculadora mientras que ellos tenian que utilizar los dedos o piedras, mira si son diferentes, nuestros nifos tienen
una tecnologia que les da mds facilidades y hace que no valoren las cosas, en cambio los que vienen de fuera vienen mds acos-
tumbrados a buscarse la vida y saben que las cosas no se consiguen mds que a base de esfuerzo y de trabojo (Profesor de
Lengua y Literatura de un centro publico, 04/08/2008).

Lo cual se corresponde con el muy extendido, despectivo Y poco original esterectipo de “trabojos como un
chino™:
Los chinos tienen un problema, el idioma tan diferente al nuestro, pero como tienen...vienen de una cultural del trabajo escolar,

se ponen iy bum, bum, bum, son muy machacones y tiran para adelante, es el afdn de superacién, como tienen que estar aqul Y
se tienen que adaptar... (Director de un centro publico, 13/11/2007)

€s dedir, se entiende que el alumnado de nacionalidad china tiende a esforzarse y trabajar més que el resto -
a ser mejor estudiante- porque su situacidn econdmica es extremadamente dura Y adversa, les hace entre-
garse mds aun al trabojo -escolar en este caso-. Ser chino en la escuela es sindnimo de trabajo, responsabili-
dad y esfuerzo.

Como cientificas sociales nos preocupa sequir encontrando entre el profesorado un grado de estereotipacion
tan alto hadia los colectivos con que trabaja, Y ello nos pone en sobre aviso de la necesidad de sequir propor-
cdonando formacién con un enfoque transversal en interculturalidad al mismo.

Como sabemos, a partir de los descubrimientos sobre el genoma humano que se han logrado hasta el momento, las razas biogenéti-
camente hablando no existen. Las diferencias genéticas intragrupales que puedan existir entre los negros son tan o mds grandes que
entre negros y blancos, lo cual relativiza al méximo sequir hablando de “razas”, pues dicha forma de categorizar carece de base dentifica.
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Pero en este argumento que equipara bajo nivel econdmico con esfuerzo y trabojo encontramos discursos
contradictorios, pues como deciamos es precisamente este nivel econdmico el que suele argumentarse, junto a
lo sociocultural, como factor de riesgo a la hora de integrarse en el centro y cumplir con los objetivos que plan-
tea el sistema educativo cuando se aplica a otras procedencias o nacionalidades:

€s que Yo creo que los inmigrantes sudamericanos... Yo creo que son de nivel sociocultural, socioecondmico, es mds bajo que los

de otro tipo de inmigrantes, porque tU ves aqui a los chicos o a las chicas que vienen del €ste y... no lo sé se supone que tienen

un nivel econdmico bastante superior que los sudamericanos. Yo creo que influye todo, pero creo que la economia es la base

también para muchas cosas, Y eso supongo que va todo un poco relacionado con el nivel de integracién (Director de un centro
pUblico, 07/11/2007).

Cuando se habla de origenes diferentes, como vemos, el discurso cambia por completo, lo que pone de mani-
fiesto la importancia que se le da a éste en tanto que explicacdn del éxito/fracaso escolar. Sequiremos anali-
zando con mayor profundidad esta extrana relaciéon entre nivel socioecondmico-familio-éxito/fracaso escolar-
escuela en el marco de los discursos que hablan de “los peores de la escuela”.

2. LOS PEORES DE LA ESCUELA

A menudo, cuando hemos prequntado por los trayectorios escolares del alumnado inmigrante extranjero en
los centros educativos donde hemos realizado trabojo de campo, nos hemos encontrado con que emergen
figuras tjoo de lo que para los docentes es un “mal estudionte”. €sto no significa que los/as alumnos/as ex-
tranjeros/as tengan siempre itinerarios escolares de fracaso, como tampoco significa que los/as docentes
perciban de igual manera dichos itinerarios, como hemos mostrado en el apartado anterior. No obstante es
recurrente escuchar que:

... este tipo de alumnado, este nifo, no va a aprender lo mismo que los demds ni de cofa (Directora de un centro publico,
03/03/2005).

¥ uno de los argumentos mds usados para justificar dicha expresion se basa en que muchos de ellos tienen
que aprender una lengua extranjera al mismo tiempo que se incorporan a un sistema educativo que les es
ajeno. La lenqua, o mejor dicho, el dominio de la lengua vehicular, aparece casi siempre en los discursos sobre
éxito/fracaso escolar, pero no como algo libre de contradicciones, ya que también aflora cuando alumno/a vy
escuela la comparten, en el caso de quienes proceden de paises latinoamericanos en los que se habla caste-
llano:

Sabemos que en la poblacidn sudamericana se estd dando un alto indice de fracaso... (...) y sin embargo tienen el idioma (...).
€ntiendo que hay otros factores socio-familiares, vamos a llamarles asf (...) (Técnico de la administracién educativa,
09/11/2004).

No obstante sabemos que existen dertos elementos categoriales entre los cuales se encuentra la lengua que
se estdn relacionando, identificando, con la figura del inmigrante extranjero de manera especial, para ser
utilizados como constructores de diferencia.

Asf, vemos cdmo lengua, nacionalidad, religion, género o dase social determinan e influyen en cdmo va a ser
percbido el/la alumno/a en tanto que buen/a o mal/a estudiante. Los distintos colectivos de alumnado inmi-
grante extranjero son en la mayorfa de las veces clasificados por nacionalidades, a esas nacionalidades se les
atribuyen unas lenguas Y unas religiones Y se las ubica en una case social determinada, definida ésta en el
sentido marxista mds ddsico: en términos excusivamente econdmicos. Y todo ello da como resultado posibili-
tar la construccidn de la diferencia hacia grupos enteros, obviando las particularidades que poseen los indivi-
duos que los integran.

¥ es un colectivo en particular el protagonista de casi todos los blancos: el compuesto por alumnos inmigrantes
extranjeros marroquies musulmanes que, sequn algunos de nuestros informantes aventurados a dar cifras en
“un 90% son muy malos estudiantes”’. ¥ hablar de un 90% es dedir casi todos. .. lo que nos serviria para con-
cuir que este alumnado es percibido como el prototipo de “mal alumno“en el contexto estudiado.

La primera categoria de andlisis que detectamos en la construccién de este esterectipo es la del género, que
si bien algunas veces, como hemos mostrado en el apartado anterior, se usa para explicar itinerarios escola-
res exitosos:

... Y los nifias yo te puedo asegqurar que en 3° de €SO las mejores alumnas de todas las que tenemos son marroquies. Fjate lo
que te estoy dicdendo, metemos a todos los alumnos y los mejores alumnas que tenemos son las nifas marroquies. Tienen
muchisimo interés por aprender, cosa que los chicos...no es igual, deh? No es igual. (Director de un centro publico, 25/11/2005).

€n el caso de los nifos marroquies es usada para todo lo contrario. €l nifo marroqui es visto esencialmente
machista, autoritario, poco respetuoso con profesoras y alumnas, llegdndose a plantear que “el tema de la
autoridad femenina es francamente complicado (...) porque no hay reconocimiento de la autoridad de la

Director de un centro publico, 25/11/2005.
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mujer por su parte, habiendo muchos mds problemas con las profesoras que con los profesores™ y es esta
una de las cuestiones que parecen abocarles al fracaso escolar al entenderse que estos valores no estdn en
consonandia con lo que la escuela espafiola espera de sus alumnos/as.

€n esta l6gica de razonamiento vemos cdmo se entrelazan nociones a cerca de lo que supone ser un “mal
estudionte” y sobre lo que significa ser un “mal alumno”, que en este caso parecen ir de la mano. Y la religidn,
en particular el Islam, serfa otro de los elementos importantes en la definicidon del problema, en tanto que se
entiende que los métodos de adoctrinamiento que tiene este credo hacen que el raciodinio de sus practicantes
se limite:

(...) porque el nifio musulmdan es menos abierto, los musulmanes hablan menos, quizd porque saben menos, ellos saben memo-
rizar, tienen memorizado parte de su Cordn, de sus cosas, pero no van mads alld, no han raconalizado eso (Profesora de ATAL de
varios centros publicos, 24/03/2008)

Discursos con un caro componente islaméfobo, que son usados para explicar trayectorias escolares sin resul-
tados académicos exitosos.

Un sequndo colectivo definido, en esta ocasion, en términos de procedencia y no tanto de nacionalidad, es el
de los "latinoamericanos”. €l/la alumno/a latinoamericano/a “mal estudiante” lo es de nuevo en palabras de
nuestros/as informantes porque tiene un nive/ cultura/ muy bajo. €n este momento no podemos dejar de hacer
el apunte, aunque a estas alturas y en el contexto académico en el que nos encontramos resulte Mas que
obvio, de que seguimos funcionando con una concepcidn de cultura pre-moderna que entiende a ésta como
equivalente al “conocdimiento libresco”. €n este sentido cuando el profesorado entrevistado afirma que “el nivel
cultural de los hispanoamericanos es bastante bajo”™ debemos entender que quiere decirnos que ni el alum-
nado, ni sus familias, ni todo aquel que entre en la categoria “hispanocamericano” posee conodimientos en
sentido amplio. Se trata, por supuesto, de unas definiciones bastante vagas v que no explican en nada el por
qQué los alumnos latinoamericanos que -recordemos- hablan castellano “tienen un nivel curricular espantoso
(...) yllegan a secundaria sin saber leer, escribir, las reglas, las operaciones bdsicas...”"" y, en definitiva, son
malos estudiontes.

Pero dentro del colectivo de alumnado latinoamericano encontramos que se hacen también clasificaciones,
cuando se habla de resultados académicos, Y emergen de nuevo la nadonalidad y el género:

Las nifas latinoamericanas, sobre todo ecuatorianas, peruanas o colombianas no estdn con la cabeza en los estudios, ellos
estdn mds...pues al novio, a salir, Y cuanto antes se queden embarazadas pues mejor Y a trabajar de cualquier cosa, muy Po-
cas siguen estudiando la verdad (Profesor de Matemdticas de un centro publico, 04/06/2009).

(...) el fracaso es alto mds en unos paises de origen que en otros. Por ejemplo es mas alto, seqin la nocidn que Yo tengo, es
mads alto el procedente de €cuador o de Colombia, que por ejemplo Argentina, por poner un ejemplo, siendo todos esos palses
sudamericanos. .. (Técnico de la administracidn educativa, 09/11/2004).

Pero es sobre todo cuando se habla de "buenos/as y malos/as alumnos/as”, cuando se habla de comporta-
miento, cuando la nacionalidad y el género son mdas usados como elementos explicativos de comportamien-
tos:

Mira, yo los que tengo desde luego los mejores son los argentinos, peruanos no he tenido Yo ninguno, Y ecuatoria-
nos...ecuatorianos son los mds malos, sin duda (Profesor tutor de 3° de €.5.0. en un centro publico, 27/05/2008).

Siendo en esta ocasion los chicos ecuatorianos los peor parados.

Ingleses y rumanos (chicos) también aparecen en los discursos analizados calificados como “malos alumnos”,
debido a sus comportamientos. Los primeros en tanto que agresivos:

... hay muchos cuadros de agresidn de nifos ingleses contra otros nifos ingleses, quizd porque ya te digo que la relacidon entre
ellos es mayor (...) y la respuesta es muy agresiva, mds agresiva que los nifos de otras nacionalidades, que induso los espafo-
les éno?, una respuesta violenta y agresiva. No sé si es porque el régimen educativo inglés es mds agresivo, o estdn sufriendo
mads una escalada de agresividad que el nuestro... pero la verdad es que se tratan peor que los chicos espanoles o rusos, pola-
cos, chinos... (Director de un centro publico, 02/12/2004).

¥ endogdmicos:

... los ingleses, te vuelvo a repetir, se nota un montdn, se nota un montdn. Tenemos en el recreo en grupito de ingleses por un
lao y el resto por otro todos jugando. (Secretaria de centro publico, 18/01/2005).

Y los segundos, rumanos, en tanto que conflictivos.

Tenemos problemas con un chaval, un chico rumano, a ver si estd aqul, cdmo se llama...unos problemas terribles, terribles... (...)
presentaba unos problemas de comportamiento horribles, hemos llegado induso a recurrir a la expulsiéon, no hay mane-
ra...vamos...no hay manera de actuar con él...es un chaval que no tiene problemas, bastante “espabilao”, vamos, mas lis-

Directora de un centro publico, 14/01/2005.
' Directora de un centro publico, 14/01/2005.
' Directora de un centro publico, 14/01/2005.
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to...que la media, sabes, pero es un chaval con unos problemas de adaptacidon...no porque sea extranjero sino porque bueno. ..
(Directora de un centro publico, 14/01/2005).

€stas dasificacdones, sin embargo, no son incompatibles con una imagen del alumnado inglés y rumano como
“buenos estudiantes”. Como hemos visto en el discurso anterior a pesar de la conflictividad de la que se
hablaba, se le consideraba “listo” y ya dejomos constancia en el apartado anterior de que a este colectivo se
le identificaba con un alto ritmo de aprendizaje sobe todo en lo relacionado con la lengua vehicular; en el caso
de alumnado de origen britdnico las explicaciones que completan ese “mal comportamiento” se equilibran
aludiendo a una cultura presuntamente mds cercana a la nuestra:

...digamos que el desconodimiento de la lengua estarfa en las primeras etapas, en los primeros meses, Y que eso es igual para
todos, eso iguala a todo el mundo: conocimiento de la lengua de acogida, cero. Alguien que ha estado escolarizado en su tierra,
con una cultura presuntamente... presuntamente mds cercana a la nuestra, presuntamente, como puede ser la inglesa...mds eu-
ropea...eh...con una distancia cultural a la sodedad que acogemos menor, (...) las dificultades pues son menores, ¢no? (Técnico
de la administraciéon educativa, 09/11/2004).

¥ por Ultimo hemos de hacer referencia a la categoria de dase social, usada también de manera recurrente,
para explicar por qué algunos/as alumnos/as inmigrantes son “malos estudiantes Y/o malos alumnos”. €s muy
usual, como anunddbamos en el apartado anterior, encontrar a quienes sostienen que el origen socio-
econdmico de las familios (entendido éste como case social) es el factor mds determinante para ir mal o bien
en la escuela:

€n mi dase de comportamiento no son malos, pero académicamente son...malos no, nefastos, pero todos, mira (Mme ensena las
notas de los alumnos, el que menos ha suspendido 2 asignaturas por evaluacidn y al preguntarle por qué podria explicarlo con-
testa:)serd lo situacién socioecondmica, mira (mira los datos de los alumnos) carpintero v limpiadora (lee las profesiones de los
padres), gruista Y ama de casa...casi todos son de un nivel medio-bajo Yy ademds hay mucha desmotivacion, mds que desmoti-
vadién pasotismo total équé se puede hacer? Pues nada, el panorama general es que, sea inmigrante o No aqul para las fami-
lios la educaciéon de sus hijos, la formacién, no la educacidn, la formacidn académica de sus hijos normalmente estd en sequndo
plano, hay excepciones evidentemente, pero lo normal es lo otro (Profesor de Matemdticas (Profesor de Matemdticas,
13/04/2005).

Proceder de una familia desfavorecida y manifestar retraso en el proceso de aprendizaje se muestran como
dos dircunstancias que aparecen en la vida del/a alumno/a de manera paralelo practicamente. Vemos con ello
cdmo ni tan siquiera el profesorado apuesta por la escuela como instituciéon igualadora de las desigualdades
sociales, todo lo contrario, en sus discursos destaca una imagen de la escuela como reproductora de las des-
igualdades sociales, al mds puro estilo de las Teorias de la Reproduccidn marxistas de los afos sesenta. No
obstante es importante que reparemos en que esa funcién de reproduccidn de la misma no es, sin embargo,
explicada por la propia dindmica y estructura de funcionamiento de la institucidn sino, muy al contrario, por las
caracterfsticas socio-familiares del alumno/a. €n este sentido lo habitual en nuestros/as informantes es inter-
pretar un itinerario escolar truncado, que no llega a su fin, 0 que presenta notables defidencias como resulta-
do de una situacidon econdmica familiar precaria:

... Yo asocio el rendimiento escolar y el fracaso con el nivel cultural y econdmico de las familias, eso sf es, mds o menos propor-
cén directa. Si es gente que inmediatamente como puede ser, encuentran un trabajo estable, y mds o menos tienen unas cir-
cunstandias familiares digamos normales (...) eso ird acompafado del consiguiente éxito o fracaso académico, yo mds bien lo
relaciono...caro, en centro donde hay muchos inmigrantes de estos que han venido en las pateras, que estén trabajondo en los
invernaderos Y eso, pues efectivamente, esos, su rendimiento académico va a ser muy bojo (Directora de centro publico,
20/02/2005).

Ademds, no tener recursos econdmicos se sigue asodando automadaticoamente con un desinterés generalizado
hadia la educacion escolar, tanto por parte de las familias:
....un nifio de este tipo... los nifios van un poquito mds atrasados, no todos, gracias a dios, pero generalmente van un poquito
mds atrasados porque los padres no se preocupan de la educacidn, hay casos que S, van con sus...pero la inmensa mayoria,

no tampoco voy a dedir la inmensa mayoria, un gran nimero de ellos, ni traen libros, ni tiran materiales, ni troen nada (Directora
de un centro publico, 03/02/2005).

Como por parte del propio/a alumno/a:

... No s¢, es que ademds la motivacidon digamos es minima para esos alumnos, ellos dicen: - Yo para qué voy a estudiar mas si
cuando tenga 16 me voy a ir al invernadero alll a coger tomates. €ntonces a mi me da igual, yo estoy aqul pasando el tiempo -
(Director de un centro publico, 15/01/2008).

Ante lo cual nos surge la pregunta de si éno es posible que una familia que tiene problemas econdmicos
apueste por que sus hijos tengan éxito escolar de cara a tener éxito laboral? ¢No es posible que un nifo que
ve cdmo sus padres no llegan a fin de mes trabajaondo en un invernadero quiera estudiar para consequir otro
tipo de trabajo? ¥ ello dado que no podemos negar que estamos en una sodedad donde los titulos académi-
Cos son requisito sine qua non para la insercidn laboral. €ncontramos de nuevo contradicciones en los discur-
sos, qQue responden a procesos de estereotipacidn que acaban en la construccion de la diferencia hacia los
mas desfavorecidos, econdmicomente, en este caso. Y siendo asf se entiende que el/a alumno/a inmigrante
es pobre, y que eso lleva a que sus familias descuiden su educacion, lo que a su vez propicia que sean malos
estudiantes y malos alumnos.
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Pero lo que nos preocupa no es tanto estas reflexiones, si no el que se hagan princdpalmente con respecto a
unos colectivos Y no con respecto a otros. Detectamos que existe una imagen del alumno inmigrante extranje-
ro, de nuevo, esencialmente pobre.

3. AMODO DE CONCLUSION

Tras lo expuesto debemos decir que efectivamente existen 16gicas discursivas de construccidn de la diferencia
qQue representan al sujeto en positivo o en negativo -como buen/a o mal/a estudiante; como buen/a o mal
alumno/a- sequn el género, la dase social, la etnicidad o la procedencia geogréfica-nacional. Sin embargo
qQueremos aclarar que nuestro objetivo era mostrar cdmo todas estas categorios no fundconan siempre de
igual manera, ni lo hacen de manera aislada. €s por eso que podemos explicar cdmo proceder de una dase
social desfavorecida es a veces considerado un hdndicap para ser un buen estudiante y/o alumno/a y otros -
todo lo contrario- la explicacién para ese éxito, cuando funciona con otras categorias sociales como por ejem-
plo la nacionalidad.

Cada uno de estos elementos no explican nada por si solos. No se es “bueno” o “malo” en la escuela por ser
chico o chica, haber nacido en Marruecos, Rumania, Argentina o Pekin. Tampoco ser pobre o rico garantiza el
éxito o fracaso escolar, de la misma forma que tener una familia mds o menos implicada en la educaciéon de
sus hijos no influye siempre igual en los resultados académicos de los mismos. Admitir lo contrario serfa admitir
que los prejuicios Y estereotipos expresados por nuestros informantes no son tales y tienen validez explicativa.

Por otro lado es importante sefalar que estas 16gicas de construccion de la diferencio no son propiedad del
sistemna educativo, sino que éste -como anuncddbamos al inico de este texto- no es mds que otro de los esce-
narios donde podemos encontrar dicha construccidn. Y con ello queremos poner de manifiesto que la escuela
no es aun hoy dia un espacio de igualdad, aunque asf se prodame y quiera verse desde muchos dmbitos.

No puede erigirse como espacio de igualdad una instituddn que a través de pruebas y ejercicios dasifica al
alumnado sequn éste se adapte y supere con éxito una serie de Pasos esténdar que nada tienen de univer-
sal. Todo ello ademds fadilita -creemos- la persistencia de toda una serie de percepciones Y formas de proce-
der androcéntricas, etnocéntricas e incuso dasistas en el profesorado, cuya ardua tarea pasa por ensenar y
educar a un grupo heterogéneo de alumnos/as en base a un curriculum homogéneo y monocultural. Abogo-
mos por ello por una urgente interculturalizacidon de la educacédn escolar, aunque para ello antes haya que
hacer entender que tenemos que salir de la propia escuela para hacerlo.
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