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Los movimientos poblacionales han estado presentes a lo largo de la historia y lo sequirdn estando. Mdxime
en una sodedad globalizada como es la que nos caracteriza y coincidiendo con el desarrollo tan acelerado de
los medios de comunicacidn, transportes, etc., que sin lugar a dudas estén favoreciendo determinadas migra-
cdones. €sta realidad, nos exige un acercamiento entre las distintas culturas que ayuden a favorecer los en-
cuentros Y los relaciones de los pueblos vecinos, y que definitivamente podamos pasar de una mera coexis-
tencia a una verdadera convivencia entre las distintas culturas.

€n esta lineo, y teniendo presente que Marruecos a 30 de septiembre de 2010 es la primera nadonalidad
extranjera del régime general con autorizacidn de residencia en vigor en €spafa y Andaluda (Secretaria de
€stado de Inmigracion y €migracion, 2010), consideramos imprescindible acercarnos a su cultura.

€n lo presente comunicaciéon y partiendo de las premisas planteadas anterioremente, nos adentrarenos en el
modelo de educacidon familiar en su lugar de procedencia (Marruecos) desde la perspectiva de la mujer, pieza
dave tanto en la familia marroqui como en el proceso de integracidon en la sociedad de acogida. €n la recogi-
da de informaciéon se han utilizado entrevistas semiestructuradas y la muestra ha estado integrada por 408
mujeres en cada una de las regiones de estudio en Marruecos, a saber: A. regién de Tadlo-Azilal, B. regidn
Tanger-Tetudn v C. regidon Gran Casablanca.

€l obejetivo central de la investigacidon que presentamos es estudiar la educacidon que los nifos y nifias marro-
quies que viven en tres de las regiones originarias de la poblacidn inmigrante marroquf, reciben en su unidad
familiar, desde la perspectiva de las madres.

1. FUNCION EDUCATIVA Y SOCIALIZADORA DE LA FAMILIA EN MARRUECOS

La familia es una estructura crucial dentro de toda sociedad. A través de dicha institucidon se transmiten de una
generacion a otra el bagaje de conodimientos adquiridos en una cultura. Sin embargo, dar una definicon de
familia se torna en una ardua tarea, ya que existen pluralidad de modelos dependiendo, en gran medida, de
la cultura a la que hagamos alusion.

Numerosos investigadores, desde diversos dmbitos del saber, han tratado de concretarla conceptualmente. Si
bien, en palabras del profesor Vicente Uorent la institucion familiar queda definida de la siguiente forma: “a
fomilio es una institucion sodiocultural, econdmica e ideoldgico, esendal e insustituible paro entender nuestro
pasado y presente. Constituye o unidad bdsica de nuestro tejido sodiol y es dave en el desarrollo personal
del hombre” (Uorent, 1996: 9).

Cada pueblo conforma su propio modelo familiar, implantando los limites que en su cultura entiende como
normales o aceptables por su sodedad (Gimeno, 1999). La diversidad de las experienciaos de vida existentes
en los distintos dmbitos que la caracterizan se puede palpar a simple vista. Tanto en Marruecos como en
€spana, los factores ambientales tienen suma importancia en la tipologia y diversidad de la familia. €sta insti-
tuciéon es la que va a situar al nifio dentro de un contexto determinado, dentro de una dase social con unas
costumbres establecidas que, a su vez, provienen de la situacidn de esa familia, de las tradiciones y de la
cultura que los envuelven; en definitiva condicionard en un alto grado la vida de sus hijos.

A continuacidn, nos aproximaremos a la familiac marroqui, por ser esta instituciéon el pilar béasico donde se fun-
da nuestro objeto de estudio. Si bien, somos conscientes que hablar de la institucidn familiar de forma gene-
ralizada en Marruecos seria restringir la realidad, pues su totalidad supondria tener en cuenta factores
econdmicos, sodiales, religiosos y culturales que hacen que no podamos hablar de una Unica realidad, sino de
muchas realidades familiares.

Para dasificar las familias en Marruecos seria interesante hablar ademds de los distintos tipos sequn las re-
giones Y del estatus sodial, ya que dentro de cada colectivo la variedad existente se multiplica. Sin olvidar la
existencia de otros tipos de familias, vamos a detenernos brevemente para indicar que existen tres tipos de
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estructuras familiares, muy extendidas en Marruecos, que conviven conjuntamente y que, de un modo u otro,
comparten determinados valores y tradiciones en Marruecos:

a) la familio tradicional o extensa. €ste tipo de familia se caracteriza porque los lazos de parentesco son
bastante amplios, ya que en la morada familiar suelen convivir mds de tres generaciones (Gimero, 1999). €s
bastante comUn en las zonas rurales Y en aquellas cdudades donde la urbanizacidn e industrializacidn no han
tomado protagonismo. €n este modelo familiar predominan los valores de solidaridad y compromiso entre
todos los miembros que la integran, las responsabilidades familiares son asumidas iy compartidas por todos y
cuya principal estructura es de clara tendencia patrilineal.

b) Lo familia nudear o moderna. €n el hogar familiar suelen convivir, sin mds parientes, padres e hijos. Hasta
hace poco tiempo este modelo no ha sido el mds predominante en las redes familiares existes en Marruecos,
aunque actualmente se encuentra cada vez mds presente. Factores de muy diversa indole participan de este
cambio, entre ellos podemos destacar el movimiento migratorio tanto interior como internacional, la incorpora-
cén de la mujer al mercado de trabajo, la planificacidn familiar...

o) Otros tipos de familios. Familios mononudeares, familios reconstruidas... donde la estructura ofrece una
mayor confusidn en la determinacidon de sus limites. Aunque minoritario entre los marroquies, para nuestro
trabajo es de vital importancia ya que hace alusion a las familios que se podrian denominar como desestruc-
turadas. €n efecto, son muchas las familios marroquies que, bien en su lugar de origen bien en la sociedad de
llegada, no cuentan con todos sus miembros, pues generalmente el proyecto migratorio lo inicia uno de sus
miembros. €sta situacdn puede ser definitiva o coyuntural, con el paso del tiempo muchas de estas familias
tienden a reagruparse.

A pesar de los cambios que se estdn produciendo en Marruecos Y que abocan a un modelo familiar mdas
independiente, observamos que las relaciones intergeneracionales establecidas entre padres e hijos siguen
siendo muy fuertes, especialmente las emocionales. €n esta linea, nos vamos a detener en las funciones que
le son atribuidas a la institucidn familiar, ya que en Marruecos son de suma importancia para el funcionamien-
to normalizado de su estructura social.

Actualmente no existe una dara uniformidad entre los estudios del tema sobre las funciones que a la familia
se le debe asignar, debido especialmente al cardcter dindmico de nuestra sociedad. Sin embargo, y a pesar
de las evoluciones que sufren las familias, las funciones atribuidas a dicha institucidn giran en torno a tres
grandes dmbitos, a saber: las funciones fisico-bioldgicas, las fundones de desarrollo personal y las funciones
de socializacion (Rodriguez, 2004).

La primera de estas funciones es obvia, el ser humano desde el momento de su nacimiento no se puede valer
por si mismo. Necesita de una serie de cuidados y atencién concretos que propicie en un futuro proximo un
desarrollo adecuado y armdnico de la personalidad del menor y la socializacon del mismo.

A pesar de existir muchos otros agentes de socializacidon (v.q.: escuela, medios de comunicacidon, amigos...), la
familia es, en nuestra opinidn, una de las prindpales transmisoras de valores, actitudes, tradiciones, creencias,
hdbitos... en la vida del ser humano, ya que lo hace de forma constante y prolongada durante las primeras
etapas de la vida. Tal y como indican M José Rodrigo v JesuUs Palacios (2000) en el seno de la institucion
familiar tiene lugar el desarrollo de la identidad de género, el lenguaje oral y el control emocional y corporal. Si
bien, la escuela también participa con la familia de forma complementaria en el transcurso de este proceso.
De ahf la necesidad de que los valores, hdbitos, habilidades sociales... que en ambos contextos se transmi-
tan deban estar compaginados entre s (Nufiez, 2003).

2. LA EDUCACION DE HIJAS E HIJOS: EL PAPEL DE LA MUJER

Desde el momento en el que surge la familia podemos hablar de educacion familiar, desde que se establece
una reladén entre los miembros que la integran. Determinados miembros asumen la “responsabilidad” de
promover el desarrollo madurativo y de socializacidn de otros sujetos que actian como receptores de dicha
accdn. Nos referimos a las actuadones educativas que madres y/o padres ejercen sobre sus hijos e hijos.
Miguel Angel Rodriguez (Rodriguez, 2004) considera que el proceso educativo que tiene lugar en el nideo
familiar tiene como propdsito fundamental consequir que la familia llegue o desempenar aquellas funciones
que la caracterizan.

De forma general, debemos indicar que la educacion que se da en la familia pretende conformar la persona
sequn un patrén social presente en el entorno donde vive, para que los comportamientos del individuo res-
pondan sequn lo establecido como “norma” en dicho contexto. €stas acciones son desarrolladas por parte de
los padres y las madres hacia las hijas e hijos desde el momento del nacimiento, incluso podriomos decir que
se inica desde que se toma la decisién dentro de la institucion familiar de concebir un hijo.
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€n relacdn al patrén educativo que se imparte dentro de la institucidon familiar en un contexto determinado
debemos indicar que este, a su vez, puede ser muy variado, dependiendo de una serie de factores que inter-
vienen en cada una de las familios (costumbres, hdbitos, tradiciones familiares. ..).

Concretamente y debido a la importancia que tiene para nuestro estudio, vamos a detenernos en una de las
metas educativas que esta institucion tiene para con su prole, nos referimos a la identificacién con el rol de
género.

€n esta linea, el parentesco organiza las relaciones entre las personas. Sobre él se construye un sistema de
género que condiciona a los hombres y a las mujeres a desarrollar unas identidades y acciones determina-
das.

Especialmente en la sociedad marroqui estas diferencias se pueden apreciar daramente. A las mujeres se les
asignan principalmente las funciones de madres, esposas y educadoras de sus hijos e hijos, y a los hombres
los de protectores y proveedores de la familia. Como indica el profesor Uorent Bedmar “Por sus espedioles
caracteristicas, en el Islom se le asigna a los mujeres la primoroiol mision de cuidor a sus fomilias. Ocupan un
lvgar preeminente en la crionzo y educadion de sus hjos (Uorent, 1998:100).

€n el quehacer diario el parentesco senala unos limites de accidn que delimitan las relaciones sociales, debe-
res, derechos y en definitiva el papel que los hombres y las mujeres desarrollan en su contexto. De esta for-
ma, el parentesco determina la construccion de género y controla la movilidad social entre hombres y mujeres
(Rixela, 2000). Ciertamente, en la actividad educativa desarrollada por padres y madres, de forma consciente
0 inconsciente, se transmite a los hijos los criterios que padres Y madres tienen asumidos, siendo fundamental
la coordinaciéon entre estos dos actores (Podall, 1993).

€n Marruecos, el cddigo de familia, rige las relaciones que se establecen dentro de la institucidn familiar, indi-
cando especialmente el papel de la mujer con respecto al hombre. Realmente existe una dicotomia que se
manifiesta entre lo masculino y lo femenino, lo publico y lo privado, transmitida de generacidén en generacion
principalmente por las mujeres.

Desde la infancia a las nifas y nifos se les otorgan cuidados diferentes, el trato que madre, abuela, tias... le
confieren a sus nifios varones gozan de mds mimos. €n derta forma la inversién que los padres hagan en
esfuerzos, tiempo, dinero, educacién... hacia sus hijos varones se verd recompensada en un futuro en su
familia. €n cambio, los esfuerzos que dediquen a la educacidn de la nifa dardn su fruto en la fomilia del futuro
esposo de ésta, ya que tradicdonalmente cuando la mujer se casa se incorpora a la familia de su marido.

Lo madre, como mujer, es consciente de esta realidad por propia experiencia. Se ha criado en un mundo
“hecho por hombres”. No obstante, resulta paraddjico, e induso nos puede parecer desde nuestra percecion
“occidental” un tanto incongruente, que la reproduccidon del modelo social es transmitida de generacion en
generacion por la propia mujer. €lla educa a sus hijos e hijos para que esas diferencios se sigon manteniendo
(Masana, 2004). Como indica el profesor Vicente Uorent (1998: 129) es curioso destacar que: “(...) nos
hollomos ante un proceso disciolinar impuesto por los hombres pero flevado a cabo por las mujeres”.

Debido a la importancia que la mujer marroqui tiene en la institucidn familiar, como pieza dave en el proceso
educativo, ésta se ha convertido en el sujeto que nos ha aportado la informacidn mds enriquecedora sobre el
tema en cuestion.

€n el siguiente apartado presentamos las zonas de Marruecos donde hemos llevado a cabo el estudio de
compo, las cuales han sido seleccionadas por caracterizarse como principales focos de emigracidn marroqui a
€spana, | concretamente a la provincia de Huelva.

3. SOCIEDAD DE ORIGEN: FOCOS DE EMIGRACION MARROQUI
3.1 Emigrantes marroquies originarios de Casablanca

Casablonca y Rabat, grandes cudades del Marruecos Atldntico, son consideradas principales focos de la
emigracidon marroquf internacional desde principio de los afios setenta. Con el paso de los afos, este fendme-
no se ha ido extendiendo a otras cudades de los llanuras interiores, entre las que podemos destacar Beni
Mellal, Figih Ben Salah, Juribga y Marrakech (Berriani, 2004).

Cosablanca es considerada la metrépoli econdmica y comercial por excelencia. €ste hecho lleva aparejado un
importante peso demogrdfico y, causalmente, es un relevante foco de la emigracidn internacional.

Actualmente, los principales cudades modernas de Marruecos son importantes zonas de salida de emigran-
tes. Como sefala Mercedes Jiménez, los puertos de Casablanca y Tanger son considerados puntos dave de
lo emigracidn internacional (Jiménez, 2005). Al mismo tiempo, estas grandes urbes son receptoras de movi-
mientos poblacionales, derivados del considerable éxodo rural existente en el pais desde principio de los afos
treinta.
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3.2 Emigrantes marroquies originarios de Beni Mellal y Azilal.

Tras la Gran Casablanca, Beni Mellal” se conforma como una de las provincias de donde proviene un mayor
numero de emigrantes a €spana, especialmente desde el afio 1991.La emigracion originaria de esta zona del
interior con su economia, sociedad y cultura la hacen muy particular. Hasta hace relativamente poco tiempo las
llonuras del interior no se consideraban focos principales de la emisidon de emigrantes a nivel internacional.
Cada vez mds, los municipios rurales estdn adquiriendo gran importancia como emisores de la emigracion.

Sequn Mohamed Berriane, las diez primeras cdudades del Marruecos atldntico y las llanuras interiores de don-
de emanan un porcentaje muy elevado (el 67,7% en el afo 2001) de mano de obra hacia €spana son las
siguientes: “(...) la aglomeracicn casablonquesa, Fquih Ben Saloh en lo region de Tadlo, el Gran Rabat-50/é,
Henitro, Beni Mellol, Marrakech, Settat, Safi, Juribga v Chalet Sraghna (...) " (Berriani, 2004: 175-1706).

Precisamente, una de las caracteristicas de estas regiones, | que consideramos que ha potenciado en gran
medida el proceso emisor de la emigracidon de estas zonas, radica en que poseen una economia basada en
la agricultura. Dado que uno de los déficit laborales de €spafa no es otro que el de mano de obra agricola,
nos hayamos ante una complementariedad de oferta y demanda.

3.3 Emigrantes marroquies originarios de Tanger-Tetuan.

Justomente, la situacidon geogrdfica de esta regién nortefa, hace que se perciba como zona de paso hacia
€uropa. Tanger, al igual que Casablanca, se conforma como una importante cdudad de salida de emigrantes a
nivel internacional que partion del norte de Marruecos. A partir de los afos sesenta muchos tangerinos y te-
tuanies protagonizaron migraciones a escala internacional. €n un principio, las zonas de destino preferente
fueron paises como Bélgica, Holanda, francia, Alemania e Inglaterra, posteriormente, €spana también se
convertirfa en pals de asentamiento de este colectivo.

No obstante, la regidn Tadnger-Tetudn es al mismo tiempo protagonista de una emigraciéon rural que, desde
los afios setenta, viene provocando un crecimiento demogrdfico de grandes dimensiones (Jiménez, 2005). Ni
qQue dedir tiene que Marruecos, especialmente su zona norte, estd recibiendo en la actualidad una fuerte emi-
graciédn procedente de los mds variados paises africanos. Todos ellos se congregan con el mismo propdsito,
pasar a €uropa para mejorar su situacion personal y la de sus familias.

Lo ausendia de datos estadisticos oficiales sobre los procesos migratorios que se producen en Marruecos nos
imposibilita ofrecer cifras reales de la poblacién que alli reside y, consiguientemente, de la poblacién emigran-
te. Factores como la natalidad no registrada, la inmigracidon dandestina, los constantes desplazamientos des-
de las zonas rurales hacia las urbanas, etc. hacen que, actualmente, no se pueda concretar en difras el volu-
men de la emigracion, por carecer de datos fidedignos sobre el mismo (Terrdn y Mordn, 2009).

4. ESTUDIO DE CAMPO

A continuacidn pasamos a presentar los datos que estimamos mds relevantes, extraidos y eloborados a rafz
de la realizacion de 1224 entrevistas semiestructuradas a mujeres en Marruecos. Concretomente hemos en-
trevistado a un total de 408 sujetos en cada una de las zonas seleccionadas: zona interior, franja costa atldn-
tica y zona norte. €l principal instrumento de recogida de informacidn utilizado ha sido la entrevista semiestruc-
turada. Los datos que presentamos nos ayudardn, en gran medida, a comprender las aportaciones realiza-
das en parrafos anteriores. €n primer lugar, nos detendremos especialmente en conocer la ecad de las en-
trevistadas.

Grafico 1: EDAD DE LAS MUJERES MARROQUIES ENTREVISTADAS
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“€ntre los afios 1991 y 2000 Beni Mellal ha sido una de los cuatro ciudades que mds ha aumentado el nimero de emigrantes hacia
€spana.
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Como podemos observar en el grdfico anterior, las entrevistas han sido realizadas a mujeres con edades
comprendidas entre los 21 y los 60 afos de edad. Las franjas que se han visto mds representadas son, con
diferencia, de los 36 a los 40 anos (23,2%) y de los 26 a 30 anos (19,4%). €n oposicidn a estos datos, los
intervalos con menor nUmero de mujeres son aquellos que representan a la poblacidn mds joven y a la de
mayor edad. Nos referimos concretamente a los intervalos que comprenden de los 21 a los 25 afios (3,1%) y
de los 56 a los 60 afios (8,2%), ya que de la muestra seleccionada ninguna mujer tenia menos de 21 afos.

Respecto al contexto sociofomilior ¢ educativo actual de las mujeres marroquies objeto de estudio, uno de los
grandes bloques de la entrevista, las variables a destacar en esta seccidn son los siguientes: datos escola-
res/formativos, hjos/os, tareas en el hogary matrimonio.

Obviamente, si nuestra intencién fue conocer el contexto sociofamiliar de las mujeres marroquies, uno de los
aspectos por los que debiomos preguntarles era las condiciones de su vivienda. €n orden a sistematizar los
agrupamientos familiares de las marroquies entrevistadas en cuanto al nimero de miembros que habitual-
mente cohabitan en la misma casa, les formulamos la siguiente prequnta: “éPodria indicar el numero de per-
sonas de la familia que vive en su casa?”.

Grafico 2. NUMERO DE MIEMBROS DE LA UNIDAD FAMILIAR
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Fuente: €laboracion propia
Las dfras que arrojan las respuestas dadas por los sujetos consultados nos revelan que, en la inmensa ma-
yoria de los hogares (96,8%), convivian entre uno y diez miembros de la unidad familiar. €n cambio, pocas
son las células familiares en los que cohabitaban mds de once individuos en la misma casa (3,2%). €n este
caso, Y como resultado de la informacidon obtenida en la parte semiestructurada de nuestras entrevistas, po-
demos matizar los datos hasta ahora presentados. Asi pues, queremos afadir que la gran mayoria de las
mujeres cuyas respuestas se incduyeron en el intervalo de 1 a 5 miembros, afirmaban que en sus viviendas
convivian, como minimo, mds de 3 miembros; en raras ocasiones nos indicaron un nUmero inferior ol mencio-
nado.

Otra de las variables que componen la primera parte de la entrevista ha sido el destinado a comprender el
contexto educativo de las mujeres entrevistadas. Se trata de una variable esencial dentro de nuestra investi-
gadodn, ya que estimamos relevante conocer el ambiente formativo de los madres para acercarnos asf al
modelo educativo que nifos Y nifas recben en sus familios. €n esta linea les prequntamos, en primer lugar,
por el nivel de estudios que posefan.

Grafico 3. NIVEL DE ESTUDIOS
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Fuente: €laboracion propia

€l grdfico anterior recoge con detalle tanto el porcentaje de mujeres que han alcanzado determinados niveles
formativos en el sistema escolar, como los de aquellos que saben leer y escribir pero carecen de titulacidn
alguna, y las que consideramos como analfabetas.

A raiz de la informacidn obtenida podemos constatar que algo mds de la mitad de la muestra estudiada no
posefan titulacidn académica alguna (50,8%), de los cuales el 36,4% como mdximo sabian leer y escribir y el
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14,4% no tenion ni siquiera conodmiento de la lectoescritura. Una proporcdn tombién bastante considerable,
concretomente el 32,7%, poseion estudios fundamentales. €n cambio, no sucede lo mismo con las cifras por-
centuales que reflejan las mujeres con estudios medios, tan sdlo el 13,2%, y superiores el 3,3%.

Desgraciadamente no nos ha sorprendido el elevado porcentaje de mujeres que, en las entrevistas realizadas
nos confirmaron no tener estudios académicos. Mencionar que la tasa de alfabetizacidon de la poblacién adul-
ta marroqui para 2003-2008 era del 56% (Unicef, 2010) nos ayuda a poner de manifiesto, en derta forma,
una de las problemdticas educativas mds alarmantes con las que el €stado marroquf se encuentra en estos
momentos; situacidn a la que debemos afadir el elevado grado de absentismo escolar en las aulas. Actual-
mente, la escolarizacién es una de las prindpales preocupaciones del gobierno marroqui. Como indicd S.M. el
Rey Mohamed VI, en su discurso del 11 de octubre de 2002, la ensefianza tiene un trascendental impacto en
lo formaciéon y preparacion de las futuras generaciones para que puedan acceder a la vida activa y contribuir
a lo construccidn de la Nacion. De ohf que desde el Ministerio de €ducacion Nacional, de la €nsefanza Supe-
rior, de la Formacion del personal y de la Investigacidn Cientifica de Marruecos se esté llevando a cabo una
reforma del sistema educativo y la formaddn en el Reino Alaul.

Acto sequido pasamos a analizar e interpretar la variable referente a la educacidn impartida a las hijos e hijos
de las entrevistadas en su propio seno familiar. €n primer lugar, preguntamos acerca del nimero de hijos e
hijos que tenian nuestras entrevistadas, ante lo cual debemos indicar que de un total de 1224 mujeres que
componen nuestro objeto de estudio, 1186 eran madres.

Grafico 4. NUMERO DE HIJOS E HIJAS
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Como podemos observar més de la mitad de las madres entrevistadas afirmaban tener entre 1 y 3 hijos/as
(57%), sequido de un 25,6% que manifestaban ser madre de hasta seis hijos/as. Ya en menor medida, sefa-
lomos un 17,4% que tenia un nimero superior al Ultimo mencionado. Posteriormente, profundizamos en lo
situacion educativa formal de sus hijos/as, con la intencidén de conocer si estaban escolarizados.

Grafico 5. NUMERO DE HIJOS/AS ESCOLARIZADOS
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Fuente: €laboracion propia

Los datos que presentamos nos muestran que la gran mayoria de las madres (75,8%) tenian entre 1T v 3
hijos/as escolarizados/as en algun centro educativo. Igualmente nos encontromos con un 12,9% que manifes-
taban no tener ningun hijo/a matriculado/a oficialmente en instituciones escolares. No obstante, debemos
advertir que, tras la informacién obtenida en la parte no estructurada de nuestras entrevistas, averiguamos
como muchos de los hijos/as induidos en este porcentaje no se encontraban en edad escolar, bien por no
alcanzar aln la edad minima bien por superar la edad obligatoria.

Una vez conocidos estos datos, era nuestra intencién saber cudles eran los recursos, facdlidades e infraestruc-
turas educativas que tenion a su disposicidon los hijos e hijas de nuestras entrevistadas. Con esta finalidad
planteamos “¢A qué distancia se encuentra el centro escolar mds cercano de su casa?”.
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Grafico 6. DISTANCIA DEL CENTRO ESCOLAR MAS CERCANO DE SU HOGAR
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Fuente: €laboracion propia

A la luz de los datos obtenidos podemos observar que el 34,8% de los madres indicaban que el centro esco-
lar mds cercano de su hogar se encontraba a una distanda inferior a 250 metros. Sin embargo, nos llomd
poderosamente la atencidn que el 17,6% de los hogares se encontraran situados a una distancia superior a
un kildémetro.Tras las respuestas emitidas para este ftem, cuestionamos los medios de transporte que utiliza-
ban habitualmente los nifos Y nifas para desplazarse a la escuela. Ante esta pregunta una sobresaliente
mayoria nos indicaron que realizaban este trayecto andando (72,9%) y, en menor proporciéon (16,7%), en
coche o autobus.

A continuacién, queriomos conocer su opinidn acerca del absentismo escolar en Marruecos, para lo cual formu-
lomos la siguiente pregunta: “éTodos los nifios Y nifias asisten al colegio?” €n lo que respecta a esta cuestion
mas de la mitad de la poblacidn estudiada (59,2%) indicaron que el absentismo escolar es una realidad in-
negable hoy en dia. Sin entrar en eufemismos la falta de asistencia a dase en Marruecos es una de las prindi-
pales, por no afirmar que la mds trascendental, problemdtica a la que el €stado debe hacer frente. Debido a
los frecuentes y numerosas conversaciones mantenidas con madres Y docentes marroquies, conocomos las
dificultades econdmicas que un gran nUimero de familios deben superar para poder mantener a sus hijos/as
escolarizados/as. No podemos conduir este apartado sin subrayar que actualmente es dificil transitar durante
el dia por carreteras secundarias marroquies sin encontrar NuMerosos menores que van de un lado para otro,
cuidando el ganado, recogiendo agua, vagando, vendiendo en los semdforos. ..

€l absentismo escolar es un problema a considerar en Marruecos, especialmente el que compete a las nifos.
Ya desde nuestras primeras indagaciones sobre el terreno, detectomos la incidencia de la variable género en
el fendmeno del absentismo escolar, de ahi que les preguntdramos si consideraban que el hecho de ir a la
escuela era importante para la educacion de sus hijos.

Gréfico 7. ;JR A LA ESCUELA ES IMPORTANTE PARA LA EDUCACION DE SUS HIJAS?
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Fuente: €laboracion propia

La proporcién de madres que contestaron de forma afirmativa a dicha cuestion resulta muy llomativa. La in-
mensa mayoria (90,6%) considera que, indiscutiblemente, la escolarizacién de sus hijos es crucial para que
consigan una buena formaciéon. Para conduir este apartado les planteamos una prequnta de cardcter perso-
nal y que, a buen sequro, debiomos matizar con otro tipo de informacién complementaria. Concretamente nos
referimos a la pregunta: “"éla educadidn de los nifias debe ser igual que la de los nifios?”.
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Grafico 8. IGUALDAD EN LA EDUCACION DE NINAS Y NINOS
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€n orden a valorar las posibles diferencias educativas en relacion al género, les preguntamos a las mujeres si
consideraban que nifios Y niflas debian redbir la misma educacidn. A primera vista, y basdndonos en los do-
tos reflejodos en el grdfico anterior y en la informacidn fadlitada a través de la parte semiestructurada de
nuestra entrevista, observamos que el 71,2% de las mujeres pensaban que tanto el nino como la nifa debian
recibir una educaciéon igualitaria en los aspectos formales, ya que en lo tocante a la educacién en valores,
hdbitos... pensaban que debia ser diferenciada sequn el género de los mismos.

La siguiente variable a analizar se denomina como tareas en e/ hogar. Concretomente nos centraremos en
determinadas funcones que, por un lado, nifios y nifas y, por otro, hombres Y mujeres desempenan en el
ambito familior marroqui. €l profundizar en estos aspectos nos ayudard a comprender la construccion del
género femenino y masculino que en muchos aspectos se va originando, como el profesor Uorent Bedmar
(1998) senala, desde el momento del nacimiento.

Inicialmente, les planteamos si consideraban que las tareas que nifios Y nifias realizaban en el hogar eran las
mismas. Las respuestas dadas para este ftem quedan reflejadas en el siguiente grafico.

Gréafico 9. IGUALDAD EN LAS TAREAS DEL HOGAR PARA NINOS Y NINAS
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Como podemos observar, aproximadamente la mitad de la poblacdn estudiada (48,5%) reconoda que a
nifos Y nifas se les otorgaban funcdiones distintas, acordes con el rol establecido seqin su género. También
nos llamé poderosamente la atencién que un alto porcentaje de mujeres (36,8%) contestaran con un significa-
tivo “depende”.

Tal y como esperdbamos, estos datos ponen de manifiesto una cara diferencia en las funciones que los nifos
y niflas desarrollan desde pequeos en sus propios hogares; Y que una vez asimiladas se reproducen en los
mds diversos contextos: escuela, calle, grupo de amigos, trabajo, etc. Una vez nos confirmaron la existencia
de diferencios en los roles que desempenaban los menores, les prequntamos cudles eran las tareas concretas
que se les ensenaba a las nifas y a los nifios en el seno familiar
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Gréafico 10. TAREAS EN EL HOGAR A DESARROLLAR POR LAS NINAS
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Como podemos apreciar en el gréfico anterior, la inmensa mayoria de las mujeres entrevistadas en Marruecos
(99,3%) opinaban que las tareas que se les ensefia a sus hijos en el hogar deben girar, fundamentalmente,
en torno a las labores domésticas. Desde muy corta edad se les ensefa a lavar, limpiar, cocinar, coser... Nisi
quiera es menospreciable la proporcdn arrojada por las mujeres que indicaron, como otra de las responsabi-
lidades de sus hijas, cuidar a sus hermanos (0,7%). A continuadidn, mostramos las respuestas que nos fadilita-
ron en dfras porcentuales al prequntarles por la forma que tenfan los nifos de contribuir en las tareas del
hogar.

Grafico 11. TAREAS EN EL HOGAR A DESARROLLAR POR LOS NINOS
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Sequn los datos obtenidos para esta cuestion, observamos que el £29,7% de las mujeres manifestaron como
algunas de las tareas: hacer lo comproa, cubrir gastos fomiliores y trabajor fuero del hogar. Otra de los cifras a
considerar es el 5% de las mujeres que indicaron como otra de las tareas de sus hijos recoger sus cosos.
Desde pequefio, el nifo y la nifa, asumen roles distintos dentro de su familia. A cada uno, los padres y de-
mdas miembros que integran dicha institucién, le atribuyen una serie de funciones, responsabilidades... que
con el paso del tiempo los menores la van asumiendo como “normales”, pasando a convertirse en hdbitos y
comportamientos que van construyendo, entre otros muchos factores, su personalidad. €l hombre y la mujer
realizan generalmente funciones distintas en su socdedad y, por consiguiente, este contraste es extensible a
muchas de las tareas que desempeian en el dmbito familiar. De aohf que al nifio se le ensefe desde pequeno
unas tareas mdas que otras, Y viceversa para el caso de las nifias.

€n esta misma linea argumental, les preguntamos a las mujeres marroquies si las tareas a realizar en el dmbi-
to familiar son las mismas para sus hijos e hijos cuando fueran esposos y esposas. Al cbservar el gréfico co-
rrespondiente o este apartado podemos apreciar, nuevaomente, que hombres U mujeres realizan funciones
distintas dentro del hogar.
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Grafico 12. FUNCIONES DE LAS HIJAS E HIJOS COMO ESPOSAS Y ESPOSOS
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Cuidar al marido o a la esposa

Las respuestas facilitadas no nos sorprendieron en absoluto. Las tareas que indicaron para sus hijos como
futuras esposas fueron en un 54,3% educar a sus hijos, un 22,1% cuidar a su marido y un 21,3% encargarse
de los labores del hogar. De la informacion extraida podemos corroborar que la mujer juega un papel cave
dentro de la familia, especialmente en lo concerniente a la educacion de sus hijos e hijas.

€n cambio, la tarea principal que sus hijos como esposos deberian realizar en un futuro era trabajar fuera del
hogar para cubrir las necesidades econdémicas de la familia (64,9%). Asimismo, el 27,2% de las entrevistadas
sefialaron como otra de las fundones cuidar a la esposa, Y tan sdlo el 7,9% manifestaron: educar a sus hijos e
hijas.

Como hemos podido apreciar, las tareas fundamentales de los cdnyuges varian sequn el género de los mis-
mos. Las principales funciones de la mujer estdn orientadas al “espacio privado”, mientras que el hombre se
orienta mds al “espadio publico”. Al percatarnos de estas diferencias, les preguntamos si sus hijas e hijos re-
cblan la misma educacidon en aquellas funciones que deberdn realizar en un futuro como espPosas | esPosos.
Ante esta cuestion, el 72, 7% de los mujeres contestaron de forma afirmativa para el caso de sus hijos, y el
43,9% también lo corroboraron para el caso de sus hijos.

La educaciéon de los hijos e hijas en el dmbito familiar es considerada como una de las funciones primordiales
que la esposa debe realizar en el hogar, aunque el marido le ayude a desarrollarla. Se trata de un valor
transmitido de madres y padres a hijas e hijos, a través de un proceso de enculturacion desarrollado en el
&mbito familiar.

Teniendo en cuenta estas premisas percbimos que el tipo de educacidn que hijas e hijos reciben en el dmbito
familior estd intimamente relacionado con las tareas v funciones que éstos menores realizardn en un futuro
préximo. €s dedir, nifos Y nifas reciben una educacidn diferenciada en valores, moralidad, costumbres. ..
atendiendo al rol y a los funciones que hombres Y mujeres desempenan en la institucidn familiar, asf como en
otras parcelas de su sodiedad. Si bien, es justo destacar también que gran parte de las mujeres entrevistadas
concebian que nifios y nifas deben recibir la misma educacion de cardcter formal y eminentemente academi-
dsta.

€stos datos no podriamos valorarlos aisladamente sin tener presente la cultura, la socdedad marroqui Yy Mmas
concretamente, el modo de vida en Marruecos. Caerfomos en un error si al interpretar esta informacién no
tuvieramos en cuenta que una de las particularidades de Marruecos es su diversidad y el contraste de reali-
dades. Hay zonas donde los tradiciones se encuentran aun fuertemente enraizadas y otras donde poco a
poco se estdn viendo modificadas por factores como la escolarizacion, la incorporacidon de la mujer al mercado
de trabajo, la industrializacion, los medios de comunicacion, la inmigracidn. .. Sin embargo, aunque hoy dia la
mujer estd ocupando un lugar cada vez mds visible en el “espacio publico”, el sentimiento que tiene de ser
esposa Y tener su propia familia es, desde nuestro punto de vista, ireemplazable.

€n esta linea, las estructuras familiares en Marruecos son muy diversas U se encuentran actualmente en cons-
tante evolucidn. €sta institucidon estd sufriendo importantes cambios tanto en la estructura como en el fundio-
namiento de la misma. La tendencia del cambio que podemos observar, en cierta forma, se orienta hacia la
individualizacidon en la célula nudear. No obstante, estas transformaciones no impregnan determinados valores
de convivendia que se siguen transmitiendo en el dmbito familiar para educar a los hijos. Como hemos podido
comprobar, a pesar de los cambios que se estdn produciendo en Marruecos y que abocan a un modelo fami-
lior mds independiente, observamos que las relaciones intergeneracionales establecidas entre padres e hijos
siguen siendo muy fuertes, especialmente las emocionales.
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Por todo lo expuesto anteriormente, la mujer en Marruecos debe ser considerada como pieza dave en todos
los cambios y transformadiones sociales que quieren llevarse a cabo. Realmente si apostamos por la forma-
cén de la mujer, estaremos dando un gran paso en dicho proceso, ya que el papel que juega la mujer en la
unidad familiar tiene un papel crucial en la transmisiéon de la estructura sodial.
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