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Los estudios que han evaluado el rendimiento escolar de los estudiantes extranjeros sefalan cdmo las carac-
terfsticas socioculturales de las familios son una variable de enorme relevancia para explicar los resultados
escolares de sus hijos (OCDE, 2000). Asi, aquellos hogares que estimulan la promocién de actividades de
alfabetizacidén entre padres e hijos que favorecen el desarrollo de habilidades académicas para la escuela,
tienen efectos protectores y positivos para el rendimiento escolar de sus progenitores. Desde la sociologia se
ha usado el término “capital social” de las familios (Coleman, 1997) para medir la cantidad y la calidad de
interacciones entre padres e hijos que tienen el objetivo de transmitir los conocimientos familiares v favorecer
el desarrollo de habilidades académicas para el éxito escolar. A diferencia del capital humano, que estd direc-
tamente en relaciéon al estatus social de la familia (su nivel de ingresos), el capital social de la familia se define
por los recursos educativos a los que los nifos tienen acceso a través de la interaccidn social dentro del hogar.

Desde nuestro punto de vista todas las familias -independientemente de su nivel econdmico, formativo y de
suU estructura e organizaciéon- tienen recursos beneficiosos para el desarrollo integral de sus hijos. €stos “fon-
dos de conocimiento”, que son enormemente diversos en las familias inmigrantes (Vélez-lbdAez y Greenberg,
1999) constituyen la base del capital social familiar y son un valioso recurso educativo que las escuelas pue-
den aprovechar (Gonzdlez, Moll, y Amanti, 2005; Martin-Jones y Saxena, 2003). Sin embargo, lo realidad es
que en la mayoria de escuelas occidentales existen discursos ampliomente consensuados entre el profesoro-
do que consideran las familias inmigrantes como “deficitarias”, ya sea a nivel social, econdmico o bien desde
el punto de vista de sus recursos educativos o de las estrategias parentales para crear contextos familiares
estimulantes que sienten las bases para el éxito escolar. La hipdtesis bdsica que defendemos es que la “cultu-
ra escolar” prioriza unos determinados perfiles de estudiantes y de familiaos por encima de otros, concreta-
mente los que comparten el savoir-foire que la escuela considera necesario para la promocidn escolar de los
estudiantes (Vila y Casares, 2009). €sta cultura escolar impregna los discursos de los docentes y, en conse-
cuencia, su practica educativa, promoviendo en dase la particdpacion de aquellos estudiantes que asumen el
modelo dominante y desatendiendo (o bien invisibilizando de forma involuntaria) aquellos estudiantes que
tienen otras prdcticas culturales y lingUisticas, especialmente las que son muy distintas de las que predominan
en la sociedad de acogida (Gibson y Ogbu, 1991; Lalueza, Crespo, Pallf y Luque, 200T1).

€sta forma de proceder es especialmente visible con determinados grupos de estudiantes extranjeros y sus
familias, como los africanos y los asidticos en €spana, Y determina en buena medida que la relacdn entre
familia y escuela no sea gratificante ni positiva (Paloudarias, 2002). €n otras palabras, la escuela intentaria
reproducir y mantener las formas de comunicacidon Y de relacidon dominantes en la sodiedad receptora promo-
viendo la continuidad de prdcticas educativas dentro y fuera de la escuela, y desestimando las que se consi-
deran mdés alejodas o poco relevantes. Lo interesante para nuestra argumentacidn es constatar que las rela-
cdones de poder que se establecen dentro de la sodedad receptora con determinados grupos culturales Y
minorfas lingUisticas determinan, en el mejor de los casos, la plena integraciéon dentro de la sodedad, mientras
qQue en las situaciones opresivas, crean bolsas de exdusion y marginacion social tanto en las primeras como en
los posteriores generaciones de inmigrantes, que ven peligrar su identidad cultural Yy asume formas de resis-
tencia que van en contra del sistema de poder establecido (Gibson, 1997).

€n €spafa, el discurso del déficit no ha afectado de la misma forma todos los grupos de estudiantes y fami-
lios de origen extranjero. Algunos estudios (Garcla Castano, Rubio y Bouachra, 2008; Ortiz, 2008; Pdmies,
2006) confirman la presencia de estereotipos y prejuicios sobre las familias y el clumnado de origen inmigran-
te, especialmente los de procedencia africana. Los discursos sobre el “défict” de las familias inmigrantes sue-
len generar esterectipos sobre la supuesta homogeneidad de determinados grupos culturales, especialmente
de los colectivos de los que se tiene menor informacidn, como es el caso de las familias procedentes del conti-
nente africano, la mayoria de las cuales son etiquetadas como “analfabetas”, “tradiconales”, “poco autorita-
rias” o “despreocupadas en relacdn a los resultados escolares de los hijos” (Gabrielli, 2010; Colectivo 10K,
2000). La idea mas extendida es que estos colectivos de familias inmigrantes “delegan a la escuela sus fun-
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ciones educativas”. €stas ideas estereotipadas dificultan el establecimiento de relaciones de confianza mutua
entre las familias inmigrantes y la escuelo, y acaban generando dindmicas asimiladoras poco constructivas.

Pero a pesar de las recriminaciones a las familias extranjeras que se hacen desde la escuelo, la mayoria de
profesores comparte la idea que la escuela por sf sola no puede compensar las desigualdades sociales v, por
tanto, se acaba redamando la implicacidon de las familios en la educacidn de sus hijos. Si queremos abordar
los desigualdades sodiales es necesario que todos los agentes educativos junten sus esfuerzos para incidir de
forma positiva en el desarrollo de las competencias bdsicas de los jévenes, de manera que ayuden a promo-
ver la equidad y la cohesidn social en un proyecto compartido entre ellos (UNESCO, 2000). Para ello, la escue-
lo tiene que abrirse Y adaptarse a la diversidad existente, reconociendo sus limites y aprovechando los recur-
sos que los otros contextos educativos pueden aportar para que desarrolle su funciéon. V¥, de otra parte, la
comunidad y las familias tienen que apoyar a la escuela, hacer valer su importancia en relacidn a los hijos e
implicarse y co-responsabilizarse de la educacddn de los hijos, dando continuidad educativa a las practicas
escolares en el hogar (Vila y Casares, 2009).

€n palabras de Bronfenbrenner (1987) es necesario crear continuidades educativas entre los contextos edu-
cativos en los que los nifos participan activamente con tal de amplificar su potencial de desarrollo. Sequn el
autor, cuando dos o mas microsistemas (en este caso familia, escuela y comunidad) trabaojan juntos sobre la
base de consequir determinados objetivos educativos comunes para los jévenes, amplifican el potencial edu-
cativo que tendria cada contexto por sf solo. Incuso, en el caso que alguno de estos microsistemas no funcio-
nara adecuadamente, la relacidn entre ellos podria tener efectos compensatorios. Asi, a nivel educativo y de
desarrollo del nifo, lo mds interesante es buscar estrategias para crear continuidades entre los distintos con-
textos donde los estudiantes participan de forma activa, en sus palabras, incdir en los mesosistemas. Sequn
el autor:

el potencial evolutivo de los entornos de un mesosistema se ve incrementado si los roles, actividades y diadas en las que partici-
pa la persona vinculante con otros entornos estimula la aparicién de confianza mutua, una orientacidn positiva, el consenso de
metas entre entornos, Yy un equilibrio de poderes progresivo que responda a la accidén en nombre de la persona en desarrollo
(Bronfenbrenner, 1987: 58).

La continuidad educativa no tiene que ver con hacer las mismas cosas en todos los contextos, sino con esta-
blecer canales de comunicacidn bidireccional, confianza mutua e implicaciéon entre familio, escuela y comunidad
sobre la base de promover el desarrollo integral del nifo.

Con todas estas premisas de fondo, desde finales de los 80 se han empezado a promover en €spafa pro-
gramas dirigidos a la mejora de los relaciones familia-escuela (Vila, 1998). Actualmente se habla de los “fami-
ly-school & community partnerships” (€pstein, 2001), que son programas dirigidos a fomentar la colaboracion
Y la implicacién de las escuelas con las familios y otras entidades de la comunidad para promover el desarro-
llo de competencias en los jévenes para que puedan vivir (desde una derta diferencia) en una sociedad multi-
cultural, sustentada sobre las habilidades de alfabetizacion digital, y donde se hace necesario el trabajo en
valores interculturales y anti-racistas. Si bien estos movimientos suelen gestarse desde algunas escuelas como
practicas de innovacdidn, en €spafa todavia hay escasas iniciativas de este tipo promovidas con colectivos de
estudiantes inmigrantes, y menos desde una perspectiva que No sea compensatoria.

Lo que vamos a exponer a continuacidn es una experiendia piloto que intenta promover desde el dmbito de la
educadédn de adultos, la continuidad educativa entre las practicaos de alfabetizacion inicial que tienen los colec-
tivos de inmigrantes africanos en el hogar con las prdcticas lectoras de sus hijos en la escuela. €l proyecto
intenta hacer visibles los “fondos de conocdmiento” (Gonzdlez, Moll y Amanti, 2005) de las familias inmigrantes
en relacién a la alfabetizacién en la L1 a través de la elaboracidon de cuentos infantiles bilingles que puedan
ser usados como material educativo en las escuelas y las bibliotecas publicas. Creemos que recuperar parte
de la tradicidn oral de estas culturas y hacerla presente en los espacios culturales normalizados de nuestra
sociedad es un primer paso para romper estereotipos acerca de la superioridad cultural de la cultura occiden-
tal por encima de la africana.

€n primer lugar, explicamos las bases tedricas e ideoldgicas que guion el proyecto, Y después vamos a des-
cribir extensamente el proyecto “Teixint cultures” y a avanzar algunos resultados.

1. IDEAS GUIA DEL PROGRAMA

Uno de los principales motivos del fracaso escolar del alumnado extranjero remite, sequn el profesorado, al
desconodmiento de la lengua escolar. €n otros trabojos también hemos asumido esta premisa, pero matizan-
do que existen otros factores que intervienen en el éxito académico de los estudiantes de origen extranjero,
como la existenda de continuidades entre los usos de la lengua en el entorno sodial y familiar respecto los
usos escolares de la lengua (Oller y Vila, 2010), y otros factores relacionados con el sentido de los aprendiza-
jes escolares, la adaptaddn escolar y la préctica educativa (Vila, Siqués y Roig, 2000).
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€n relaciéon a la continuidad entre usos escolares de la lengua y los familiares, es importante la distincién entre
habilidades conversacionales y académicas de la lengua (Cummins, 1979). La distincidn hace referencia a los
usos del lenguaje en situaciones comunicativas cotidianas, en las que existe una fuerte contextualizacidon de la
situacidn y en la que se pueden usar pistas paralingUisticas para acceder al sentido de lo que se estd dicien-
do (lenguaje conversacional), y los usos del lenguaje descontextualizados que se utilizan para tener éxito
escolar (lenguaje académico), en los que el significado de lo que se hace y dice estd directamente en relacion
a lo descodificacion linguistica de textos y de registros formales de la lengua, como por ejemplo, en las activi-
dades de comprension lectora o expresion escrita. Lo importante en relacidn a esta distincidn es entender que
el desarrollo de habilidades académicas se sustenta en el desarrollo previo de habilidades lingUisticas conver-
sacionales. Por ello, es importante que los estudiantes puedan participar en actividades variadas y diversifico-
das dentro y fuera de la escuela que promuevan el desarrollo de los dos tipos de habilidades.

Otra idea importante a considerar desde la educacidon bilingUe es el papel que tiene la lengua familior de los
estudiontes (L1) para el aprendizaje de la lengua de la escuela (L2). Desde la educacion bilingle se asume
que los recursos lingUisticos familiares de las personas inmigrantes son una fuente de riqueza para expandir
los usos del lenguaje. €n concreto, afirman que el desarrollo de la lengua familiar tiene un papel determinante
para el aprendizaje de nuevas lenguas, ya que se puede utilizar como base para la transferencia de habili-
dades linguisticas académicas desarrolladas desde la L1 a la L2 (Cummins, 2002). Sin embargo, para que se
realice dicha transferencia es necesario haber desarrollado una buena competencia escrita en la LT y que se
ofrezcan oportunidades en el contexto escolar para usar la L1 como base para el aprendizaje de la 2. Por
@so es tan importante que las familias extranjeras promuevan unos usos de la L1 que vayan mds alld de los
usos conversacionales Y ayuden a sus hijos a desarrollar habilidades académicas en su lengua que les pue-
dan servir de apoyo durante su trayectoria escolar. ¥ que el profesorado incorpore nuevas metodologios en
su prdctica educativa que permitan usar las L1 del alumnado como un recurso de aprendizaje para la lengua
de la escuela, de manera que todos los estudiantes -independientemente de su origen, lengua o culturo-
puedan tener éxito académico.

Creemos que el primer paso para que ello sea posible es cambiar la manera de entender las précticas de
alfabetizacion. Como indican los autores del movimiento The New London Group (1996):
Literacy pedagogy has traditionally meant teaching and learning to read and write in page-bound, official, standard forms of the

national language. Literacy pedagoqy, in other words, has been a carefully restricted project - restricted to formalized, monolin-
qual, monocultural, and rule-governed forms of language (The New London Group, 1996: 1).

Con el incremento de la movilidad de las personas fruto de la globalizacidn y la necesidad de desarrollar politi-
cas educativas que sienten las competencias para poder vivir en la socdedad de la informacién, se ha visto la
necesidad de desarrollar nuevas aproximaciones al estudio de las practicas de alfabetizacion, distintas a la
concepddn tradicional (UNESCO, 1958). €n concreto, estos cambios socdodemogréficos Y sus consecuendas
politicas, sociales y educativas han ayudado a construir nuevos modelos tedricos de referencia sobre la alfa-
betizaciéon, como el movimiento critico de la New Literacy Studies v la posterior aparicidn de las pedagogias
multi-alfabetizadoras o multiliteradies.

€l movimiento de la New Lliteracy Studies (The New London Group, 1996), formado por investigadores que
trabajan desde la antropologia lingUistica, critica la manera en que la alfabetizacidon ha sido entendida duran-
te el siglo pasado, a saber, como habilidades lingUisticas discretas de los individuos, y ofrece un modelo alter-
nativo para entender el papel que tienen las nuevas formas de alfabetizacidon dentro de prdcticas sociales y
culturales espedificas. €ste movimiento sitia en primer plano la importancia que tienen las distintas practicas
culturales, sus usos Y funciones comunicativas dentro del contexto social de adquisicidon de una comunidad
concreta. Martin-Jones y Jones (2000) recopilon varios estudios con distintos colectivos de inmigrantes en
Inglaterra y muestran como los estudiantes inmigrantes llegan a las escuelas con repertorios lingUisticos muy
diversos que han adquirido a través de prdcticas variadas fuera de la escuela y con propdsitos muy distintos
a los escolares, aunque estas practicas no se consideran dentro del espacio escolar, de forma que la escuela
asume como tarea “ensefar” a los estudiantes inmigrantes y a sus familios cdmo deben abordar las practicas
alfabetizadoras dentro de sus hogares, promoviendo prdcticas educativas que muy Poco tienen que ver con
los que se desarrollan de forma natural en sus contextos culturales de referencia, con el objetivo final de subs-
tituirlas por otras de mds “normalizadas” (Taylor, Bernhardt, Garg y Cummins, 2008). Otro ejemplo es el tra-
bajo de Wagner (1994), que ejemplifica distintas practicas de alfabetizaciéon asociadas con la asistencia de
estudiantes de Marruecos a las escuelas cordnicas y habla del desarrollo de habilidades y estrategias lingUis-
ticas y de aprendizaje que son distintas a las que se valoran y utilizan en las escuelas oficiales del pals. Duran-
tiy Ochs (1996) denominan sypncretic literadies este tipo de practicas, que no sdlo emergen en relaciéon al
aprendizaje de la lengua o de los textos, sino fundamentalmente debido a la realizacidon de actividades distin-
tos en contextos de uso diversos.

Ademds, desde las pedagogias multi-alfabetizadoras o multiliteracy pedagogies se sugiere expandir la no-
cén de alfabetizacidon y sus aproximaciones pedagdgicas, e incorporar las nuevas formas de discursos y de
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textos multimodales que se generan en la socdedad de la informacion. €l término multiliteracies (Cope y kalant-
zis, 000) se ha usado para describir un complejo abanico de habilidades multimodales que se necesitan
desarrollar de forma simultdnea para comprender, crear, manejar Y comunicar formas de conocimiento e in-
formacidn compleja en las sociedades globalizadas. €stas “multiliterades” induyen tanto las habilidades de
alfabetizacidn tradicdonales como las nuevas habilidades de alfabetizacion digital que estdn asociadas con las
tecnologios de la informacidn y la comunicacidn. €n concreto, justifican la necesidad de incorporar esta defini-
cdn por dos razones: primero, piensan que la ensefanza de la alfabetizacion actual tiene que dar respuesta
a la diversidad cultural y lingifstica caracteristica de las socdiedades globalizadas y, sequndo, que ésta formo-
cén tiene que permitir trabajar con la multiplicidad de formas textuales que han aparecdo como consecuencia
de la expansion de las nuevas tecnologios de la informacion y la comunicadén.

A partir de estas premisas bdsicas, durante la Ultima década han aparecido nuevas aproximaciones meto-
doldgicas y didacticas que reconocen la necesidad de trabajar a partir de los prdcticas de alfabetizacion en
los lenguas familiares de los estudiantes, asl como reconocer su valor educativo (en contraposicidn a la visidon
del "déficit"). Por ejemplo, en el contexto europeo destaca el movimiento de las " pluriiterades’, que usa las
L1 de los estudiantes como recurso para promover el desarrollo de habilidades criticas de conscdencia fonold-
gica y fomentar una escuela realmente inclusiva en términos lingUisticos y culturales para todos los estudiantes
(Perregaux, 2001). La ideologia que hay detrds de este movimiento no es tan solo el aprendizaje de las len-
Quas, sino que también se trata de:

una amplia cultura linguistica y plurilingUe que incduye al mismo tiempo el desarrollo de actitudes importantes para el aprendizaje
de los lenguas, especialmente el ejercicio de una forma de investigacidon, de resolucidn de problemas sobre las cuestiones de la
lengua, del descubrimiento e interés sobre las otras lenguas para conocer mejor la propia (o propias) y de actitudes que tendr-
fan que permitir a los estudiantes construir imégenes favorables de las lenguas que conoce, aprender Y que entiende de los
otros interlocutores que las hablan (Perregaux, 2001:331).

€n €stados Unidos, ademds se empieza a hablar de las précticas de alfabetizacion de los estudiantes multi-
lingUes procedentes de minorfas como “fondos de conocimiento” que pueden usarse como instrumentos para
que los profesores comprendan el potencial educativo y el sentido de algunas prdcticas educativas familiares
y las incorporen al aula (Gonzdlez, Moll, y Amanti, 2005; Martin-Jones y Saxena, 2003). ¥ finalmente en Ca-
nadd, surge todo un movimiento para introducir los lenguas familiares dentro del curriculum escolar, los pro-
yectos de “dual-language” (Schecter y Cummins, 2003), que buscan promover la alfabetizacion y la bicultura-
lidad en la lengua familiar y la de la escuela. Uno de los puntos mds interesantes de esta aproximadion es
qQue surgié para contrarrestar la inexistencia de profesorado bilingle en las escuelas multilingles de Thornuwo-
od (Ontario) y, para ello, lo que hadia es involucrar como recurso fundamental para el proceso de alfabetizo-
cdn a los familios inmigrantes, a través de la elaboracién de “libros vigjeros” bilingUes, que iban de la escuela
al hogar. Mds tarde, Cummins Y su equipo entran en el movimiento de las multiliteracdies y empiezan a trabajar
desde los mismos supuestos pedagdgicos en otras escuelas de Canadd y los €stados Unidos. Por ejemplo,
Cummins (2000) recoge varios ejemplos de casos de las escuelas que participaron en el Proyecto Multilitera-
dies (Multiliteracies Project; http://wwuw.multliterades.ca) y explica cdmo las producciones escritas de los estu-
diantes en dos lenguas funcdonaban también como “textos identitarios” que tenian beneficios positivos para la
autoestima v la implicacén de los estudiontes extranjeros, asf como para la mejora de la comunicacidn entre
los familios inmigrantes y la escuela. De un lado, los pequefos libros permition contar de forma amplia su
experiencia migratoria, sus experiencias vitales y, en definitiva, su manera de comprender el mundo a través
de sus dibujos y del uso de su L1. V¥, del otro, el uso de su L1 servia de puente para trabajar la lengua que
estaban aprendiendo (el inglés), de manera que las producciones escritas eran mds complejos que las que
se podrian dar inicdalmente. Ademds, en relacidn a las familios, los ventajas de estas actividades eran las
siguientes (Schecter y Cummins, 2003): primero, las familios inmigrantes que desconocion el inglés se podian
implicar activamente en las tareas escolares de sus hijos relacionadas con la lectura y la escritura, a la vez que
desde el hogar se extendion los conceptos, habilidades e ideas, etc. implicadas en las historias que construion
los hijos. Sequndo, mediante las grabaciones de los textos en audio, las familias y sus hijos con un dominio
limitado del inglés consequian expandir su conocimiento Iéxica y las estructuras gramaticales bdsicas, asi como
comprender las convenciones arbitrarias de los textos escritos en inglés. Y tercero, la experiencia permitia usar
los mecanismos de transferendia lingUistica de los nifos y de sus familias y, en consecuendia, el desarrollo de
habilidades lingUfsticas en la L1 y la L2,

Creemos que esta metodologia se puede utilizar no sélo dentro de la escuela, sino en reladdn a proyectos de
alfabetizacion en la L2 con los familios inmigrantes desde la educacidon no formal, para promover una mayor
continuidad entre las practicas educativas familiares y escolares. €l proyecto que presentamos a continuadidn
parte de la base que una de los mayores dificultades a la hora de establecer “espacios de colaboracion”
entre las escuelas y las familios inmigrantes es la desinformaciéon que ambos suelen tener de las practicas
culturales, sociales y de alfabetizacidn que se producen en cada contexto. Por eso, en la medida que los rela-
ciones de continuidad se establecen sobre la base (no de hacer las mismas actividades), sino sobre la con-
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fianza mutuaq, el reconocimiento de la importancia educativa del otro contexto y de la reciprocidad, el primer
pQso es consequir romper las “barreras” (desinformacion, prejuicios, etc.) que separan los dos contextos.

2. EL PROYECTO “TEIXINT CULTURES” (ENTRETEJIENDO CULTURAS)
2.1 ;Qué es y cuales son sus objetivos?

€l proyecto “Teixint Cultures” es un programa comunitario de alfabetizacidon de mujeres inmigradas con hijos
menores a su cargo, que pretende el aprendizaje al unisono de habilidades lingUisticas académicas en ca-
taldn y en sus lenguas de origen, que se basa en la recuperacidn de cuentos de origen africano” Y la posterior
elaboraciéon de libros bilingUes que puedan usarse como material educativo en las bibliotecas y las escuelos.

€l proyecto se enmarca dentro del ideario de objetivos y actividades lectoras que se promueven desde la
biblioteca publica infantil de la localidad donde se desarrolla la actividad (UNESCO, 1994), y busca crear es-
trategios y recursos que hagan posible la presencia viva de las culturas de tradicdn oral en las bibliotecas y
también ponga de relieve el valor de la diversidad linguistica de las personas inmigradas que residen en el
territorio espanol. €n otras palabras, es un proyecto en el que las madres africanas y sus hijos menores de 3
afos no escolarizados, y voluntarios de la localidad, trabajan juntos para dotar la biblioteca pudblica de mate-
riales bilinges (y audiovisuales) que respondan a la diversidad cultural y lingUistica del municipio, y para pro-
mover socialmente una imagen positiva de todas las lenguas y culturas. €s una propuesta para hacer presen-
te los “fondos de conocimiento” de las mujeres africanas a los ojos de la sociedad de acogida, para empode-
rar las mujeres inmigrantes en relacién a su rol de educadoras en el hogar en relacidn a la lectura, y una for-
ma de establecer continuidades educativas entre la familia, la escuela y el territorio.

€l proyecto “Teixint Cultures” se inicid en octubre de 2009 como proyecto piloto de innovacidn educativa en el
&dmbito de la alfabetizacion de adultos entre la entidad GRAMC (http://www.gramc.org), el grupo de investi-
gaddn 'Cultura i €ducacié’ de la Universidad de Girona (http://culturaieducacio.wordpress.com) Y la biblioteca
infantil d'en Massagran de Salt (http://wwuw.bibgirona.net/salt/index.htm). €n definitiva, queremos promover
desde la educacion no formal el establecimiento de continuidades educativas entre las actividades de lectura
| escritura que se producen en la familia y en la escuela, la formacidn continuada de las personas a lo largo
de toda la vida y el apoyo a las culturas de tradiciéon oral.

Espedficamente, el proyecto busca:

1. Mejorar el cataldn de las mujeres inmigrantes africanas Y de sus hijos no escolarizados y escolarizados,
promoviendo actividades de aprendizaje a través del uso de su L1 como recurso educativo (dual-
language);

9. Aumentar lo autoestima y el sentimiento de autoeficacia (empowerment) de los mujeres africanas en su
funcién educativa en el hogar, especialmente en relacidn a la lectoescritura y a la narracdn de cuentos con
sus hijos;

3. lIniciar a las mujeres inmigrantes en el uso de las nuevas tecnologios de la informacién como recurso para
su formacidn continuada y como apoyo a la escolarizacién de sus hijos (alfabetizacion digital);

4. Potenciar el trabajo colaborativo entre mujeres de distintos origenes culturales v favorecer la creacidn de
redes estables de apoyo y de relacion fuera del hogar;

5. €stablecer continuidades educativas entre las précticas educativas familiares y los escolares en relacidn a
lo alfabetizacion de los hijos.

6. Animar la asistencia de personas extranjeras adultas Y de sus hijos menores de tres anfos a los espacios
culturales normalizados, y su participacion en actividades lectoras iniciales que fadiliten la incorporacidon de
sus hijos a la educacion infantil.

7. Aumentar la presencia de materiales bilingUes en los servicios culturales y educativos publicos y garantizar
que los usuarios de la biblioteca infantil de Salt puedan acceder a materiales escritos en su L1;

8. Crear espacios de trabojo colaborativo entre personas de origen nacional y los de origen extranjero en
relacion a la lectura de cuentos, libros y narradones orales bilingUes.

Q. Difundir la presencia y el valor de las lenguas y de las culturas (orales y escritas) de las personas de ori-
gen inmigrante en la sociedad espafola, Yy promover desde la biblioteca la multiculturalidad como valor
esendial para fomentar la cohesiéon sodial.

- Lo elaboracién de “cuentos bilingUes ofricanos” se explica en nuestro proyecto porque este es el colectivo mayoritario de personas
extranjeras del municipio de Salt, pero el proyecto debe entenderse en sentido mas amplio, ya que no se limita a comunidades concre-
tas, sino que estd abierto a todo el mundo.
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10.Aumentar el tejido educativo de la localidad de Salt, dinamizando actividades comunitarias dentro de la
biblioteca publica y favoreciendo la implicacidn de otros agentes educativos dentro del programa (volunta-
rios, entidades, asociaciones locales, escuelas, practicantes, etc.).

2.2 Procedimiento, participantes y metodologia de trabajo

Nos reunimos una vez a la semana de forma periddica, los martes de 10 a 12h, en la biblioteca infantil Mas-
sagran de Salt con un grupo de mujeres africanas | sus hijos menores de 3 afos. Las personas de referencia
son una educadora, 2 investigadores y 5 voluntarios de la comunidad. €mpezamos inicialmente con un grupo
de 10 madres que asistian al programa de alfabetizacion de la entidad GRAMC y que venian de forma volun-
taria a la biblioteca, pero actualmente han pasado por el programa unas 30 madres de origenes diversos
(75% Marruecos, 15% Gambia, 5% Senegal, 3% Mali y 2% Algeria), de niveles educativos variados (desde
madres analfabetas hasta universitarias), con una media de estudios bdsicos.

A pesar de las peculiaridades de cada caso concreto, todas las mujeres tenian en comin: multilingUes, situa-
cdones familiares de paro masculino y femenino (rentas bajas), mujeres jovenes (la media de 29 afos) con
nifios menores de 3 afos al cargo y otros hijos mds en edad escolar, tiempo de estancia en €spafia entre 3 y
10 anos, pocos espacios de relacidn en el municipio, escasos contactos sociales, mantenimiento de tradiciones
culturales de sus palses de origen en el pals de recepcidon y fuerte implicacdn en el cuidado y la crianza de los
hijos (personas de referencia para ayudar a los hijos en las tareas escolares).

Para tener un poco Mds de contexto, en la localidad de Salt hay un 45% de personas de origen extranjero
respecto el total de habitantes, y es la primera ciudad espafola con mayor peso relativo de personas extran-
jeras. Conviven mds de 65 lenguas y 40 paises de origen (la mayoria provinientes del continente africano), y
en los escuelos publicas hay una media del 85% de alumnado extranjero. La precariedad laboral y lo situo-
cén de crisis econdmica ha empeorado las condiciones de vida de las familios inmigrantes y ha empeorado
las relaciones de convivencia entre los vecinos autdctonos.

€l procedimiento y los fases de trabajo del “Teixint Cultures” son los siguientes:

1. Acogida inicial y presentacion del proyecto: los voluntarios acogen a las nuevas usuarias Y sus hijos Y les
ensenan los distintos espacios de la biblioteca. Después les presentan a los demds participantes y se les
explican los objetivos y el procedimiento de trabojo. Se habla de la importancia de usar la L1 para el
aprendizaje de la L2, también se recogen los datos personales basicos (tiempo de estancia, nacionalidad,
lengua(s) familiar(es), otras lenguas que conoce, nivel de estudios, conocdmiento de cataldn, teléfono,
etc.) y los derechos de imagen.

9. €loboracidn de los cuentos bilingUes: esta fase puede durar varias sesiones. €l trabojo se inicia cuando las
participantes traen escritos o explican de forma oral en su L1 cuentos que les habian contado en sus pal-
ses de origen. Gracias a los voluntarios bilingUes de las comunidades mayoritarias y a la participacion de
mujeres con cierto nivel de cataldn se pueden compartir los cuentos con todo el grupo y trabajar algunos
aspectos del duelo migratorio, del significado de los cuentos y de los situaciones en que se explicaban, y
de si mantienen estas tradiciones en casa. Después, en pequefos grupos de 2 o 3 personas (mejor si
hablan la L1, pero también se pueden juntar personas que compartan alguna lengua conocida), escriben
en su L1 el cuento que han traldo para compartir. €n el caso de mujeres analfabetas, el procedimiento es
el mismo pero una persona explica el cuento y otras personas de la misma lengua lo intentan escribir. €l
siguiente paso es realizar la traduccidn del cuento al cataldn. Para ello se utilizan los recursos lingUisticos de
todos los particdpantes, educadores y voluntarios, ademds de usar los diccionarios bilingles de la bibliote-
CQ Y otros recursos online.

3. €didion, ilustracion y revision del material: una vez estdn escritos los cuentos, se utilizan los ordenadores de
lo biblioteca para editar los cuentos en un procesador de texto. Son las mismas participantes las que edi-
tan sus cuentos con el ordenador. Para ello, pasan por un proceso formativo bdsico sobre como usar los
programas de tratamiento de texto Office, y sobre usos bdsicos de Internet. Para escribir textos en len-
quas no latinas, como el drabe, se utilizan programas especdificos en linea que permiten escribir en su te-
dado. Una vez terminados los cuentos, se imprimen varias copias Y se leen entre todas. €n esta Ultima fa-
se se traboja en grupos un poco Mmds grandes (4-5 personas) para revisar la adecuacion de la traduccion
\ del vocabulario usado, de forma que sea lo mds fidedigna posible del texto original. A lo largo de este
proceso se realizan distintas actividades complementarias dirigidas por la educadora para trabojor aspec-
tos relacionados con la estructura, la narracidn y la lectura compartida de cuentos infantiles. Los cuentos
son ilustrados por los nifios que asisten a la biblioteca y/o voluntarios, y los coordinadores hacen el monto-
je digital de los cuentos.

4. Difusion de los libros bilingUes: €l trabajo finaliza con la impresidn de los libros bilingUes y de su difusidon a
través del blog del proyecto (http://teixintcultures.wordpress.com). Actualmente estomos en esta fase y se
van a realizar varios sesiones de presentacidn del libro de cuentos a los que se invitan escuelas, ayunta-
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mientos, entidades, bibliotecas, y qualquier otra persona interesada en conocer la experiencia. Los cuen-
tos se pueden bajar desde el blog y la idea es elaborar una guia didactica con las participantes, educado-
res | asociaciones de inmigrantes, con algunas propuestas para trabajar los libros en las aulas y las biblio-
tecas publicas, para que sirvan de recurso educativo para el aprendizaje de la L2 y la L.

También es importante comentar que durante las sesiones los nifos menores de 3 afos particpan junto a los
voluntarios en actividades educativas y 1Udicas alrededor de la lectura en una “bebeteca” que hemos disena-
do dentro de la biblioteca. Ademds, durante las distintas fases del proyecto se van incorporando personas
nuevas a la actividad, de manera que se hace necesario que las participantes asuman distintos roles y funcio-
nes durante el trabajo. De hecho, se potencia el uso compartido de los recursos personales Y comunitarios, asf
como la ayuda mitua dentro del trabaojo colaborativo. €n una misma sesién pueden haber distintos grupos de
mujeres en cada una de las distintas fases del proyecto, por eso se anima a las personas que ya han termi-
nado su aportacién que continlen asistiendo a la actividad como “mentoras” o guias de las nuevas participan-
tes, Y que trabajen junto a los educadores y los voluntarios para hacer crecer el programa. €sto ayuda a au-
mentar la autoestima y la implicacidn de las personas en el proyecto, al establecdmiento de relaciones de
proximidad con personas de origenes distintos, ayuda a romper estereotipos y permite construir fuertes lazos
de confionza y de identidad grupal.

Durante todo el proceso de recogida y elaboracién de cuentos bilingUes se utiliza una metodologia participati-
va basada en el dual-longuage, en la cual se parte de textos (orales y/o escritos) en la lengua familiar de las
participantes Y, a través de un proceso de comparacion entre lenguas, se aprende el cataldn. Asi, por ejem-
plo, las participantes elaboran inicialmente cuentos el drabe, mandinga, walof, sarajule, etc. y a través de una
“lengua puente” que tengan, ya sea el francés en el caso de las marroquies o senegalesas, del inglés en el
caso de las gambianas, o del castellano (en el caso que tengan certo dominio de esta lengua), llegan a pro-
dudir el mismo texto en cataldn. A este proceso se le suman las ayudas de las mujeres participantes con ma-
yor competencia en cataldn, los voluntarios (algunos de los cuales son personas bilingles de las comunidades
de origen), educadores y los materiales de la biblioteca. Las participantes pueden usar qualquier lengua para
comunicarse con los demds, pero se incita al uso del cataldn para su aprendizaje.

Los educadores y coordinadores del proyecto se encargan de repartir a los voluntarios y las “mentoras” por
los distintas fases del programa, de forma que todo el mundo sabe qué hacer Y qué papel desempena en
todo momento. De hecho, antes de que alguien se incorpore como persona de apoyo, se realiza una entre-
vista para saber sus intereses en relaciéon al programa y en qué lugar piensa que sus recursos pueden ser
mas Utiles.

Para hacer el sequimiento del programa se hacen reuniones mensuales con todos los agentes educativos
implicados en la implementacion del proyecto: biblioteca, educadores de GRAMC, investigadores, voluntarios
|y mentores. €n estas reuniones se discuten los problemas, éxitos Y las nuevas informaciones, Y se toman deci-
siones a la hora de incorporar cambios en el funcionamiento global de la actividad.

También comentar que de forma paralela a la implementacién del proyecto se ha realizado una investigacion
para evaluar los cambios en el disefio de las actividades y los espcios en la biblioteca, el tipo de organizacidn
de las actividades, los usos de las distintas lenguas y las ayudas lingUisticas entre las participantes v los edu-
cadores/voluntarios, la satisfaccién de las participantes, el conodmiento de cataldn, la modificaciéon o no de
practicas educativas familiares relacdionadas con la alfabetizacidn, y en general la consecucidn de los objetivos
del proyecto. La idea es poder evaluar el impacto del proyecto en la comunidad y su posible implementacidn
en otras localidades. Asf, todas las sesiones han sido registradas en video, se han hecho anotaciones en un
diario de campo, se han administrados pruebas de competencia de cataldn, entrevistas en profundidad y
cuestionarios sobre los usos lingiisticos de las participantes en el hogar y el entorno social.

2.3 Algunos resultados iniciales

€xplicamos globalmente los primeros resultados obtenidos en relacédn a la consecucidn o no de los objetivos
iniciales por 10 de las mujeres partidpantes, Y ejemplificomos con extractos de las entrevistas algunos de los
apartados’.

Los principales beneficios del programa de caras a las mujeres africanas han sido:

1. La mejora del conocimiento de cataldn oral y escrito. De las 10 participantes iniciales, que tenfan un nivel
de conocimiento casi nulo del cataldn pero que estaban bien alfabetizadas en su L1, un 80% supera los ni-
veles de competencia AT en cataldn de la Generalitat al cabo de un afo de asistencia al proyecto.

2. Hay palabras que no entiendo nada. Pero cuando vine a la biblioteca, esto me ayudd mucho a practicar porque hay gente que
habla cataldn que estdn aqui, y con esta gente podia practicar. Porque en la calle o en casa no, sélo en la biblioteca o cuando

Los extractos estdn traducidos del cataldn. Las cursivas indican el uso de la lengua propia durante la entrevista.
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hay una situadién... como...cuando habla con la maestra de mis hijos... si que antes me costaba mucho, pero ahora... mejor. (M.,
Seneqal, 26 afos. 2 afios en Cataluna).

3. Mayor uso de su L1 en situaciones formales de lectura y escritura, Y adquisicidn de estrategias de aprendi-
zoje de la L2 a partir de la comparacién entre lenguas.

4. Paso de actitudes neutras a actitudes positivas respecto el aprendizaje del cataldn y el mantenimiento de
sus propias lenguas en el hogar, de caras a la educacion de sus hijos.

Crees que serd Util para tus hijos tener cuentos bilingles, en tu lengua y en cataldn? ¢Por que?

€l futuro... necessito mi hijo que si habla, si escriben una carta.. que escriba en drabe o no sé qué, Y que mi hija estudiar catald
también para escuela. (H., Marruecos, 27 anos. 2.5 anos en Catalufia)

S, és muy Util porque los cuentos de las personas mayores que ya se han muerto no mueran, Y que continden presentes en
nuestros hijos y en nuestros nietos. (R., Marruecos, 40 afos. 2 anos en Cataluiia)

5. Incremento de la sequridad, percepcion de autoeficacia y autoestima en relacidn a su rol como educadoras
|y como madres.
A mi me gustaria... continuar en el programa hasta que pueda hablar bien el cataldn como hablo la lengua drabe ddsica y poder
ayudar a la gente que no saben o no entienden el cataldn. Me gustaria continuar aqui hasta que sepa bien escribir en la lengua

drabe, Y ayudar a otros a aprender. La lengua lo es todo. Si tu hablas las lenguas del pais donde vives, no necesitas ir a ningun
otro sitio. (H., Marruecos, 27 afos. 2.5 afos en Cataluna)

6. Construccdn de una identidad lingUistica v cultural sequra y multilingUe.

€s importante saber muchas lenguas. La Wissame (hija) sabe francés, cataldn, inglés, drabe v castellano... todo. ¥ yo sé drabe,
catalén, francés y un poco de inglés. (N., Marruecos, 41 afos. 3 afos en Cataluna)

7. Incorporaciéon de practicas narrativas y otras actividades lectoras bilinges en el hogar y mejora en la rela-
ci4n de ayuda a los tareas escolares con sus hijos.
Si, antes me sentio una ama de caso, Y que no habla nada mds que eso. Ahora ha cambiado todo, siento que estoy trabaojando
fuera de casa. Ahora siempre ayudar a mi hija en los deberes de la escuela, siempre. Antes no, que no lo entiendo nado, antes.

Que dibuja un gos, escriure aqui neta... no 1o saps que es neta, té potes.. No saps qué es potes... pero ahora lo entiendo todo,
cuando veure el dibujo e llehir el text, Yo lo saps como ayudarla. (H., Marruecos, 27 afos. 2.5 afos en Cataluna)

8. Aprendizaje de habilidades bdsicas de alfabetizacidn digital y puntualmente uso autdnomo de los ordeno-
dores en la biblioteca.

Q. Participacidn en otras actividades de la biblioteca solas o con los hijos, adquisicidon de libros y revistas en
préstamo, etc.
Antes Yo estaba en casa con mi hijos y ahora vengo a la biblioteca y puedo estudiar, es una cosa muy buena que me hace muy
feliz. (R., Marruecos, 40 afos. 2 afos en Catalufo)

€l afo pasado mi marido estudiar a la bombero y yo comprar libros. Ara saps que en la biblioteca hay muchos libros que ayudar.
iYa no puede comprar mas! Venir a la biblioteca y llevarlos. (R., Marruecos, 23 afos. 4.5 afios en Catalufa)

10. Mantenimiento de redes sociales del programa entre personas de distintos orfigenes fuera de la biblioteca.

Dentro de un mes vamos a presentar el libro de cuentos bilingUes africanos que han elaborado las mujeres de
Salt en el marco del programa, Y que vamos a repartir a las escuelas y bibliotecas publicas. Creemos que el
impacto social del proyecto se podrd ver a medio-largo plazo. La presencia de materiales educativos escritos
en los lenguas de origen de las personas inmigradas dentro de los espacios culturales normalizados ayudard
a reconocer la riqueza cultural de los paises africanos y a romper la imagen de “déficit” que se suele atribuir a
los personas procedentes de palises en vias de desarrollo. Otra idea dave del proyecto es poner de manifies-
to lo importancia que tiene la L1 de las personas de origen extranjero para el aprendizoje del cataldn. Las
escuelos pueden usar estos libros como recurso educativo para trabajar vocabulario, estructuras linguisticas,
etc. al mismo tiempo que aprenden mds cosas sobre las lenguas, tradiciones y culturas de origen de su alum-
nado. Y esto puede implicar abrir nuevas formas de relacion y participacidon de la escuela con las familias inmi-
grantes Y sus hijos.

Falta realizar lo sequnda gran fase del proyecto, que se basa en establecer puentes de relacion con los es-
cuelos v las asociadiones de inmigrantes de la localidad para que se impliquen y den continuidad al proyecto.

También la misma biblioteca ha ido transformdéndose a lo largo del programa, incorporando fondos de mate-
riales bilingUes, programas informdticos especdificos para poder escribir en distintas lenguas, organizando los
espacios, creando la bebeteca y un espacio de consulta de diarios y revistas en distintas lenguas para los
adultos.

3. CONCLUSIONES

La biblioteca publica es un espacio privilegiado para promover actividades educativas que mobilicen los recur-
sos culturales de la poblacién adulta inmigrada en beneficio de toda la sociedad. Al ser un espacio normalizo-
do de relacion entre personas de distintas edades, lenquas y culturas, fadilita el establecimiento de redes
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sociales donde se distribuye y comparte el capital social de las mujeres inmigrantes (Coleman, 1997), ademds
de ser un modelo para promover la construccidn de imdgenes positivas sobre la diversidad que ayude pro-
mover la interculturalidad, el multilingUismo y la cohesién social en el territorio.

Lo “cultura escolar” es tan potente que es necesario trabajar desde el dmbito comunitario con las familias
inmigrantes para poder incorporar, poco a poco, cambios dentro de la escuela para que ésta reconozca la
riqueza cultural de los colectivos de personas de origen africano y la aproveche para desarrollar iniciativas de
ensefanza Y aprendizaje innovadores, que aborden el tratamiento de la LT de las personas extranjeras para
promover el aprendizaje de la 2.

Contrastar las prdcticas y estrategios educativas entre el hogar y la escuela puede ayudar a los estudiontes
procedentes de minorias a valorar su legado cultural e identitario como un recurso positivo para el aprendizaje
de los contenidos y la lengua de la sodedad receptora y, en consecuencia, beneficia su proceso de adapto-
cién escolar y su rendimiento en general. Ademds, para los familiares procedentes de minorias culturales, que
suelen sufrir procesos de discriminacion y opresion por parte de la sodedad receptora, puede ser una buena
forma de empoderarlos en relaciéon a su rol como educadores, aumentar su autoestima y aproximarles a la
cultura escolar para que participen en ella. Para la escuela esta también es una buena oportunidad para que
los profesores valoren los recursos que tienen todas las familias y las incorporen a sus practicas educativas, Y
para que hagan explictas algunas de estas dindmicas inconscientes que inciden en cuestiones como la identi-
dad cultural y lingUistica, y las relaciones de poder con el alumnado extranjero y sus familias.

Creemos que el proyecto que presentamos es un buen punto de inicio para romper estas visiones deficitarias
| trabajar en el sf de la equidad social y educativa de las personas extranjeras. €sta puede ser una forma no
muy costosa de establecer continuidades educativas entre las practicas educativas del hogar y la escuela. Los
beneficios de los que hablomos no son sélo a nivel de conocimientos para los estudiantes extranjeros y sus
familios, sino también a nivel de habilidades y de estrategias adaptativas que ayuden a formar personas
criticas, reflexivas, con una identidad y autoestima bien definidas que les permitan establecer un didlogo con
la cultura dominante Y les ayude, en definitiva, a vivir de forma mds satisfactoria su experiencia migratoria en
lo sociedad de acogida. Lo que se plantea, en definitiva desde nuestro proyecto, es la necesidad de repen-
sar los dmientos tedricos, metodoldgicos e induso politicos de los servicdos de alfabetizacidon para adultos inmi-
grantes y sus consecuencias educativas para ellos Y sus progenitores.
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