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Resumo: A Comunicagédo Alternativa e Ampliada (CAA) é umaarecente, detentora de recursos e
estratégias que auxiliam individuos com dificuldadeveras de comunicagdo a expressaram-se. Ovobjeti
do trabalho foi estudar o processo de implementagimerfeicoamento da CAA, analisando como 0s mais
variados recursos de tecnologia assistiva podensidiab a efetividade do processo de inclusdo
socioeducacional e o desenvolvimento da linguagdetodologicamente, a estratégia foi da pesquisa-
acdo. Foram cinco sujeitos selecionados e a pestaseou-se no tripé atendimentos fonoaudiolégicos,
familia e escola, durante dois anos. O uso dasl@gias assistivas, dentro da perspectiva do thabain
redes, foi facilitador do processo de aprendizagemsujeitos em questdo. Conclui-se que o uso da CA
pode contribuir para o processo inclusivo, postlnitio que se tornem sujeitos ativos e engajados no
processo de aprendizagem e na sua constituicaeladifguagem.

Palavras ChavesTecnologia Assistiva, Comunicagéo Alternativa e Aiaga, Inclusdo, redes.

Abstract: The Amplified and Alternative Communication (AAG) & recent area, detainer of resources
and strategies that help individuals with sevemamaoinication difficulties to express themselves. @

of this work was to study the process of implemgéomaand improvement of the AAC, analyzing how a
wide variety of assistive technology resources sialvsidize the effectiveness of the process of kaoid
educational inclusion and the language developnidathodologically, the strategy was action research
Five subjects were selected and the research veas! lwm the trivet speech therapy, family and scfaol
two years. The use of assistive technologies, withé perspective of networking, facilitated tharfeng
process of the subjects in question. We conclude ttie use of AAC may contribute to the inclusive
process, allowing individuals to become active amfjaged subjects in the learning process and its
constitution in / through language.
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1. Introducéo 2. A Luz Da Teoria

2.1 Tecnologias Assistivas e a Comunicacdo

A educacdo brasileira, acompanhando a tendéncfgltemat'va

internacional, tem implementado politicas Os sistemas de Comunicagdo Alternativa e Ampliada
educacionais inclusivas. Neste contexto, h§CAA) foram criados por profissionais e pessoas com
aproximadamente uma década, constata-se um grangeaves problemas de comunicacdo que idealizaram
aumento nas matriculas de alunos, com deficiénciayma prancha feita a partir de suas necessidades. A
no ensino regular. CAA ¢é utilizada por individuos com dificuldades
severas de comunicacdo [Pelosi 03]. O campo de

. . saber que circunscreve a Comunicacado Alternativa e
assegurar aos alunos curriculo, métodos, recursos 8 ) q , . 9. .
mpliada € muito recente, e na maioria das vezes

organizacao especificos para atender as neceSidaa - cercado na obietividade imposta pelas técnidas
dos alunos. O professor da sala de recurso deveusa & J . P P "
cordo com a American Speech and Hearing

tecnologia assistiva e ensinar a professores @a sai -

. . s ~ ssociation [ASHA 91, p. 10]:
comum e familiares. As tecnologias assistivasosio [AS » - 10]
recursos e servicos utilizados para facilitar avdids A CAA € uma area de pratica clinica, de pesquisa e
pessoas com deficiéncia. Dentro desta categorda estducacional para fonoaudidlogos que visam

Neste panorama, o0s sistemas de ensino deve

a Comunicacado Alternativa e Ampliada (CAA), que compensar e facilitar, temporaria ou
permite criar novas possibilidades de comunicagdo apermanentemente, padrdes de prejuizo e inabilidade
sujeito nao falante. de individuos com severas desordens expressivas

Tais possibilidades podem ser maximizadas quand [ou desordens na compreensao de linguagem. A

: . gAA ode ser necesséria para individuos que
alicercadas em areas que busquem atrelar se emongtrem rejuizos nos mgdos de comunicg ao
conhecimentos especificos aos principios qu Pre] &

norteiam a CAA, como é o caso da Fonoaudiologiageswa! or:al ’e/ou escrita [---] dUrg sistema_de
que se destaca no estudo da comunicagéo humana & unicagao € um grupo Integra 0 ge compqne_ntes,
suas alteragfes, tendo adentrado nesse novo cam';gI !umdo S'mbOIOS'. a!ugas, estrategias e tecnicas
por entendé-lo como importante ferramenta queu'[I |zad'as ~pelos individuos  para  aumentar a
contempla o sujeito para além do impedimentocomumcac’ao'
organico, com vistas a potencializi-lo enquanto se€onsidera-se comunicagdo alternativa quando o
que se comunica. sujeito ndo fala e faz uso de outras estratégies pa
Este artigo faz um recorte da pesquisa “Comunicac;ei%omun'car'Se com O Melo, ja o termo ampliada €
usado quando o individuo faz uso de qualquer recurs

Alternativa E Ampliada como instrumento de ue amplie sua forma de comunicacio. como oS
Inclusdo Social” que acontece na Universidade) P &40,

Federal de Sergipe, desde fevereiro de 2009, sob s&'stemas de sinais graficos, por exemplo, paragae

financiamento’ da Fapitec e CNPq, aprovado peléagfvji;ggingi'saﬂ:raug g(i)rrlgri)\l/?(;i.oAsozg c?)rgg\él ,
Comité de Etica em Pesquisa da Universidadé para g P &

Federal de Sergipe n° 0131.0.107.000-08. a se comunicar com seus pares de forma eficaz, além
de fazer com que a producédo de fala seja aumentada
O objetivo do trabalho foi estudar o processo dgTetzchner 97].
implementacdo e aperfeicoamento da CAA, co . . .
vis?as a anglisar corrl?o osgmais variados recursosrg)ee acordo com Capovilla [Lamonica & Caldana 07];
tecnologia assistiva podem subsidiar a efetividdmle [...] a comunicacdo alternativa envolve o emprego d
processo de inclusdo socioeducacional. O trabaiho fatos motores manuais, expressdes faciais, codigo
sustentado por um tripé que consiste nas praticddorse e simbolos gréaficos (incluindo a escrita,
clinico-terapéuticas fonoaudiologicas, no trabalhadesenhos, fotografias e gravuras). (...) considesad
com a familia e no trabalho com a escola desseguanto ao seu grau de iconicidade, ou seja, sao
sujeitos, caracterizando-se no trabalho em redes.  definidos quanto ao grau de semelhanca fisica entre
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0 simbolo e o seu referente, sendo consideradddentre 0s pictoriais destacam-se ®@icture
pictograficos, ideograficos ou arbitraridp. 97). Communication Symbol®u PCS, o Pictogram-

De acordo com a Health Canada [2009] a CAA é u deogram Communicatioou PIC , oPicsymse o

- e ebus Dentre o0s linguisticos destacam-se a
campo especializado que envolve profissionais d emantografia Blisgslin guas de sinais para surdo
salude e educadores trabalhando em grupo. 9 9 P '

como a American Sign Languages a lingua
No Brasil os sistemas de CAA foram introduzidos nobrasileira de sinaisNo Brasil, 0s recursos e técnicas
final da década de 70. Segundo Nunes & Nunemais utilizados séo o linguistico Bliss e os pietisr
[2007] o emprego da comunicacdo alternativaPCS e PIC.

iniciou-se no pais em Sao Paulo, no ano de 1978,
contexto de uma escola especial e centro d
reabilitacdo que voltava seu atendimento para o

casos de paralisia cerebral sem comprometimen auagem universal logoarafica-semantica. E um
intelectual. O grupo envolvido nessa recente areq9uag 909 j

possui formacio diversa e conta com a participagé%'Stema formado por 100 sinais basicos que consiste

. . *em desenhos lineares pictogréaficos, ideograficos ou
de um grupo ainda pequeno de engenheiros pictog 9

. . . - rbitrarios e muito esquematicos. Esses signosnpode
terapeutas ocupacionais, médicos, f|S|oterapeuta§i q gnosp

psicologos, fonoaudiélogos e professores. A préticgirrac% Trg::rad;:w?:sr :gczskigziew(goggﬁ c():g]nceltual
da CAA ocorre especialmente em grandes centro? P '

urbanos, nos locais de reabilitacdo combinados Be acordo com Rosell e Basil [2003] o vocabulario
escolas especiais, e foi ha pouco introduzida naBCS conta com 30.000 sinais graficos que
escolas regulares [Pelosi 10]. representam as palavras e conceitos mais comuns na

- . ._comunicagao cotidiana. Os sinais dividem-se em seis
Segundo Manzini [2009] e Nunes [2009] ainda hOJrs‘cate oriasg representadas por cores: pessoas e
no Brasil o maior nimero de estudos em CAA s& 2 c9 P P - P

. . . . . . pronomes pessoais, na cor amarela; verbos, na cor
encontra na Universidade do Rio de Janeiro, p'ane'rserde' terrrrm)os desc;ritivos basicame’nte ad'étivos o
nos estudos na area. ' ’ J

advérbios, na cor azul, nomes correspondentes a
Como ainda ha essa concentragéo, de acordo codiferentes categorias (lugares, comidas, objetos,
Pelosi e Nunes [2009], para que se expanda a érea animais etc), na cor laranja; termos diversosg@sti
estudo faz-se necessario que pares mais experient@mnjuncdes, preposicdes, conceitos temporais,sletra
se unam com profissionais mais inexperientes, tendalo alfabeto, nimeros, cores etc), na cor branca;
0s como seus interlocutores a fim de que usem &srmos sociais, utilizados normalmente nas int&®scd
ferramentas da CAA a favor dos usuarios com qugue podem corresponder a palavras ou frases curtas
trabalham. (como “bom dia”, “obrigado” etc), na cor rosa.

egundo Capovilla e Thiers [1998] a semantografia
liss foi desenvolvida por Charles K. Bliss entre
942 e 1965, tendo como objetivo desenvolver uma

A CAA é englobada por uma area maior chamada d@s autoras [2003] falam ainda sobre o sistema PIC,
Tecnologias Assistivas, termo traduzido do inglésafirmando que

Assistive  Technolo ue se refere, mais : . - . :
gy q a particularidade desses sinais graficos consiste e

especificamente, a recursos e servigterecidos a enhos estilizados em branco sobre fundo nedro
pessoas de todas as idades que tenham necessida%%% 9

o S o com palavra escrita também em branco. Conta com
especiais poconsequéncia de dificuldades motoras, P

S o s .~ ~'um vocabulario muito reduzido, 563 pictogramas
sensoriais, cognitivas ou de comunicacao [Peldsi 10 > pictog .
PIC, o que faz com que, em muitos casos, seja

Por exemplo, o uso de computadores e softwarasecessario combina-lo com os sinais graficos
computacionais no ensino, dando-lhe suporte € umeorrespondentes a outros sistenfi2803, p. 15]

dessas ferramentas, como descrito no trabalho de

Thomaschewski et al. [2012].

Atualmente as técnicas e recursos que possibiitam 2.2 N_a Perspectiva das Praticas Educacionals
implementacdo da Comunicacdo Alternativa sédncluswas

extensos, vao desde pranchas artesanais até ssftwaf discussdo acima no tocante a CAA também nos
da mais alta tecnologia que se dividem em pictoBai permite adentrar no campo voltado a Educacao
linguisticos [Nunes 07]. Inclusiva e as praticas escolares. Tendo como base

uma perspectiva historico-cultural, acreditamosaser
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escola um terreno fértil para a formacéo do sujgito do plano escolar que busque o desenvolvimento de

que durante as atividades compartilhadas acontecepada aluno de acordo com a meta geral colocada

trocas de experiéncias culturais significativas,[Ferreira 07].

fazendo com que as dimensdes culturais e histéric . .
q e , Para gue se construa um sistema verdadeiramente

se entrelacem constituindo o funcionamento humano

iy inclusivo, de acordo com Machado [2009] e Montoan
Sabemos que para que essas trocas ocorram é preti%

S . 5808], € preciso construir novos paradigmas que
haver comunicacdo entre as pessoas, seja elastra

da fala ou de formas diferenciadas de comunicacag.-aucm diminuir - as desigualdades ~sociais,
~ “Anaximizando a representacdo da diversidade social
como gestos, expressodes, entre outras.

na escola, tornando-a espaco referéncia em
De acordo com Masini [2008] a inclus&o pode ser undemocracia e justi¢a, esquivando-se de preconceitos
processo baseado em um principio fundamentalde posturas que possam suscitar estigmas
onde se destaca a valorizacdo de toda a diversidadedesejados.

humana. Segundo Beyer [2006, p. 81] a inclusdo dos alunos

Essa ideia de inclusdo remete as praticas eduedgion com necessidades especiais € um desafio

e politicas publicas destinadas a sujeitos co :
P P J <%orque confronta o (pretenso) sistema escolar

omogéneo com uma heterogeneidade inusitada, a
hgterogeneidade dos alunos com condicbes de
rendizagem muito diversas. E isto inquieta e

necessidades especiais. Ao longo das Ultim
décadas, o processo vem ecoando sua proposta
nivel mundial e reverberou no Brasil, ganhandodorg

~ a
espaco e repercussdo com um fato em especi E , Z
pag P PeClGbsafia os professores em geral. [..] E pelo

demarcando 0 seu peso em nossa sociedade: . . .~
obrigatoriedade da regen a de todo e qual uemalunC nvencimento gradual, por meio da exposicao

"y ; P ¢ qualquen.alun. vincente de todos os aspectos que constituem as
sejam quais forem suas caracteristicas

: . principais bases (filosoficas, psicoldgicas, soxiai
comprometimentos, na escola regular de ensin

segundo a LDB (Lei de Diretrizes e Bases) instéuid Pedagogicas) do projeto inclusivo, que os professor

e educadores em geral poderdo se tornar pecas
e regulamentada pelo governo Federal coma

norteadora do processo educacional brasileiro estratégicas deste jogo fascinante que se chama
P ' educacao inclusiva.

Isto é reafirmado quando o Brasil adere a DeCIaragéMeirieu [2002] aponta para um novo principio

icjlnestitﬁ’ialc:)a(;:andC(:l e[rfgia?)]' dgve?nuagea]:):m;lniz%lie rilr edagogico, no qual traz a ideia de superacdo do
& g P azer”, da simples constituicdo de saber atrawés d

atender as especificidades de cada Ind'V'duolmposigéto a producado e a compreensao. Desta forma

considerando as respostas educativas singulares ,gﬁtende-se que a construco de saber se da por meio
cada um deles. Tao logo, deve haver uma articula ~ . . ~

e 90, ¢ N L %% reflexdo vivenciada nos processos de interalgho,
entre politicas educacionais e politicas sociaasa p iscussio, de continuas indagacdes e da promoco de
assegurar a qualidade do ensino e a equidade (g ~ - L
educg 50 [Fer?eira 07] 9 ﬁuagoes gue possibilitem o aluno a ressignifecar

& ' contextualizar seus conhecimentos diante da

No bojo da divulgacdo em nosso pais dosonstrucdo de novos saberes.

pressupostos da Educacdo Inclusiva, a partir da_. - . . .
década de 1990, ganhou maior visibilidade a Iuia pe Fais praticas educativas devem primar pela igualdad

direito a Educagdo dos alunos com deficiénciasOle oportunidades por parte do alunado, o gue ndo
& significa dizer que devam vivencia-las da mesma

condutas tipicas de sindromes neurologicas, quadr? rma. Por isso, ressaltamos a importancia de

E;’&ﬁ:ﬁgggs ae pa?'[silcﬂgglggfnar?égvepséra og d daelf/?scontemplarmos a singularidade de cada sujeitoosend

atendimento de suas necessidades educaciong] grande valia o reconhecimento, por parte do
Hrofessor e dos demais profissionais envolvidos, do

como condicdo de sucesso na escolarizagdo. [@iveir. . :
& gao. [ diferentes caminhos percorridos por cada um no voo

10]. alcado em busca do aprender.

Dentro do processo de inclusdo de alunos COMocos  caminhos.  diria  Meirieu [1998], sdo

necessidades educacionais especiais é importamte n . e e
reduzir o papel da escola a mepra socializapéonAssi Earacterizados por poderem ser ‘mais visuais,
pap ¢ auditivos ou motores, funcionam mais por

mostra-se i[npqrtante trazer a fungao social daIaespo lobalizacdo, oposicdo ou andlise de um elemento
como referéncia e desse modo estabelecer a crlagggo mais ou menos sensiveis a diretividade de uma
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situacdo, as interacdes entre pares, organizam ales entrecortam-se e influenciam-se mutuamente,
tempo ora em pequenas unidades intensivas, ora gmoduzindo efeitos que potencializam os sujeitas qu
periodos longos” (p. 83). dela se utilizam.

A Tecnologia Assistiva (TA) com seus variadosNo trabalho clinico/terapéutico o fonoaudiélogo@ev
recursos poderd favorecer a comunicacdo, @rimar pela especificidade do seu fazer, utilizaselo
adequacao postural e mobilidade, o acessda tecnologia subsidiada pela CAA como ferramenta
independente ao computador, a escrita alternativa, acessoéria a favor do lugar que ocupa a linguagem
acesso diferenciado ao texto, 0s recursos para @&go nesse contexto: o l6cus central do processo.

ara surdos, Orteses e roteses, rojetos _ . ~ N
P P ProJel08 4 jientamos gue o terapeuta ndo deve se restaiogir

arquitetbnicos de acessibilidade; recursos Variado?ecnicismo em detrimento das dimensées da clinica
que promovem independéncia em atividades de wdaa linguagem, pois estas sdo os pilares das suas

diaria como alimentacdo, vestuario e higiene, ... . : o
material e mobiliario egcolér modificados. A %:AA ‘praticas com os sujeitos com necessidades especiais
' Essa pratica deve contemplar os diferentes modos de

pode ser Importante instrumento de comunicacao significar de cada paciente, as diferentes estemtég
inclusdo socioeducacional em diversos contextos dol.?tilizadas no ambito da comunicacio; a importancia
sgjeito§, gomo a escola, poi.sf 0s indmeros recurso&as praticas discursivas, tendo err'1 vista que a
disponiveis podem Ser ughzadosd_para que S%onstruc;éto e a producdo de discursos e sentidos
eXpressem € se aproximem da aprendizagem. acontecem no ato, devido a ndo-linearidade cahivel
Desta forma, o aluno com deficiéncia tem maiscada processo e relacao.

elementos para passar de uma situacao de passivid

para a de ator ou de sujeito do seu processo ?
desenvolvimento [Bersch 09].

ém do espaco terapéutico, o contexto familiar
epresenta sua importancia nesse processo. Divergind
da concepcdo objetiva da familia e das praticas
Para tanto, de acordo com Walter [2010] é necessarfonoaudiolégicas que partem do pressuposto de que
gue se envolva ainda mais tanto os familiares guantessa instituicdo € responsavel pela correcdo dos
os professores das classes regulares de ensir® nedsstirbios da comunicagdo, a visdo subjetiva, aqui
processo, oportunizando que se alavanque a inclusdassumida, langa um novo olhar sobre a linguagem e o
sujeito, bem como sobre a familia, focando os
processos interativos, inscrevendo a linguagem como
2.3 A CAA e o Trabalho em Redes atividade, retirando a culpa conferida as relactes

Entendendo que o desenvolvimento humano é u[ﬁamlllares acerca dos disturbios da linguagem.

processo que se da em ambientes cultural Pesse modo, o fazer aqui proposto ndo busca
socialmente organizados, a partir das intera¢cbesulpabilizar as familias e sim entender a dinamica
estabelecidas com o outro, assumimos a perspectifamiliar. Compreender qual é o lugar ocupado pelo
da Rede de Significagbes nesse estudo, a qualgropsujeito dentro desse contexto, ndo pretendendo
que orienta-las quanto ao que deve ou néo ser feits; ma

[...] o desenvolvimento humano se da dentro de‘e‘t"a\/éS da demanda trazida, procurar meios de

processos complexos, imerso que esta em uma malﬁé’fxmar essas faml'l_ias a encarar seus problemas e
de elementos de natureza semidtica. [..] Dess & XPectativas, conferindo-lhes a possibilidade da um

forma, as pessoas encontram-se imersas enfl®vaVisao sobre os mesmos.

constituidas por e submetidas a essa malha e, a u@ entrelacamento desse trabalho em redes (sujeito,
s6 tempo, ativamente a constituem, contribuind@par familia e escola) possibilita a constituicio desse
a circunscri¢céo dos percursos possiveis a seu [@opr sujeito enquanto ativo nos mais variados espacos
desenvolvimento, ao desenvolvimento das outrasociais, permitindo de fato que as praticas ineassi
pessoas ao seu redor e da situagdo em que sernem-se possiveis.

encontram participandfRosseti-Ferreira et al. 04].

Assim, para que haja uma efetivacdo das praticas
inclusivas através da CAA é necesséario ndo apenas
um trabalho dentro do contexto escolar, mas que est
esteja imbricado ao contexto clinico e familiarispo
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3. Metodologia pesquisa em Ciéncias Sociais, mas adota ou inventa
novos[Barbier 07, p. 56].

3.1 Aporte tedrico-metodoldgico

A pesquisa seguiu o0s principios do método?"2 Selecdo dos sujeitos

qualitativo, pois se prop0s a trabalhar com o usive Os sujeitos que fizeram parte da pesquisa foram
dos significados e o fendmeno, entendido nasndicadas pelo Centro de Referéncia em Educagéo
transformacdes dadas pelos sujeitos, e caractesezou Especial do Estado de Sergipe, estado do nordeste
por constituir um espaco mais profundo das relacoelrasileiro e escolhidos no ano de 2009, de acordo
e dos processos. com o0s seguintes critérios de elegibilidade: nivel

. . - . .cognitivo (avaliado segundo a proposta interactanis
Segundo tal metodo, pesguisador € sujeito envolvid ue ndo utliza testes padronizados, mas recursos

estabe!epem um contato direto, be}squo na INteracqRyicos e especificos da linguagem), disponibilelad
e a analise feita permite que a subjetividade gwteu de locomogio até o local, disponibilidade de

seja considerada, alicercando-se na crenca desque f3miliares em participar e idade entre 4 a 14 anos.
resultados devem ser compreendidos

individualmente. Seguindo esses preceitos, foram contactadas18)(trez
familias para uma entrevista inicial. Destas, @fs]s
at:rian(;as foram selecionadas para participar da
esquisa. Com a desisténcia de uma crianca, davido
ificuldades para o acesso a universidade, foram 05
%inco) participantes no total.

De acordo com Denzin e Lincoln [2005] a pesquis
gualitativa € um projeto de investigacao, mas tambeé
€ um projeto moral, alegorico e terapéutico. Send
assim, pode-se ir além e acompanhar os process
Flick (2008), afirma que tal pesquisa € explicitatee

politica e tem a pretensdo de mudancas do mundoEm relagédo ao sexo, 40% sao meninos e 60% s&o
partir das suas praticas. meninas. Quanto ao diagnostico, 80% apresentavam

A estratéqi todol6ai tlizada t i Paralisia Cerebral e 20% (o que corresponde a uma
estrategia metodologica ulilizada tem sido 8,4 criangcas) possui Deficiéncia Motora como

besquisa-acao colaboratlvo-crlfuca_\, a qual t(_am com onsequéncia de deformidade dos membros
caracteristica fundamental a ideia de espiral auto- : P

: . : superiores e inferiores.
reflexiva constituida por ciclos que se sucedem de
planejamento, acdo, observacdo e reflexdoA medida que a selecdo acontecia, a pesquisa se
pressupondo a integracdo do sujeito e sua exiaténcidesenvolvia com o agendamento das sessdes, nas
entre 0 pensar e agir, entre acontecimentos eegaéor quais 0 contato e a Interacao com as criancas
entre o pesquisador e pesquisado [Barbier 04]. aconteciam em encontros semanais com o intuito de

A pesquisa-acio em uma perspectiva coIaborativodeSCObrir formas de comunicacao especificas de cada
pesa a0 PErsp crianca para que, posteriormente, pudéssemos
critica busca ser instrumento de mudanga, tem u

. ) : ~ plementar de maneira eficaz o programa a que nos
efeito discursivo em funcdo de uma constant

reflexdo sobre a agdo. Constitui-se como um meio d fopomos. Ressaltamos que esse processo foi
~ §a0. S . xecutado no primeiro ano da pesquisa e apenas foi
formacdo e mudanca participativa, na qual ha um

~ : felatado para facilitar o entendimento do leitor.
nova concepcdo de pesquisador que busca construir

novos conhecimentos ou outras formas de saber.
Assim 0s sujeitos participantes do grupo procuravam

atuar em diversos papeis e utilizaram a praxisp aca o _ _
teoricamente sustentada [Jesus 08]. Os sujeitos da pesquisa sdo a seguir brevemente
apresentados. Apontamos para a importancia de

Na pesquisa-acdo, € criada uma situagdo dindmica,najisar o fendmeno em desenvolvimento para que

social radicalmente diferente daquela da pesquisg,,ssamos entender o processo em transformacao, que
tradicional. O processo, 0 mais simples posswelSe da em espiral, visto seu carater de infinita
desenrola-se frequientemente num tempR ontinuidade

relativamente curto, e os membros do grupo o _ ) .
envolvido tornam-se intimos colaboradores. AA primeira menina selecionada para participar do

pesquisa-agao utiliza os instrumentos tradiciordas ~ grupo foi V. Ela tinha 03 anos de idade sendo a
terceira filha, e tinha diagnostico médico de Rsieal

Cerebral Mista Quadriplégica Severa. A principio na

.3 Apresentacédo dos sujeitos
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falava, mas emitia algumas vocalizacdes. V. tevé\ quarta crianca, chamada E., uma menina de 04
quatro atendimentos iniciais e neles indicou que @nos filha (nica, tinha Paralisia Cerebral Mista
olhar direcionado podia ser sua forma de resposta Riplégica Moderada. E. adentrou no grupo em 2010 e
seria a primeira das ferramentas de que farianms ugos primeiros encontros apresentava poucas
para o trabalho com a comunicacdo alternativa. Wocalizacbes e através da interacdo em setting
reside com os pais e com o0s dois irmdos em uma casaapéutico sua estruturacdo da linguagem ia
localizada na cidade de Aracaju/ SE/ Brasil, numacontecendo fazendo com que as palavras e frases
bairro pobre, periférico e considerado o mais vitle fossem surgindo. E. reside com 0s pais nha mesma
da cidade. V. estudava numa escola regular e privactidade e estudava numa escola privada regular de
no mesmo bairro em que mora, a qual é de médipequeno porte no mesmo bairro em que residia.

e e Bocom s o .y Uit criana o . ., uma garot de 04 anes ¢
dois dias na semana a sgla de estimula(;éoqde ou %de,, filha Unica que.c.hegou 80 NOSS0 espago com 0
la regular. gnostico de Pgra!lsla Cerebral Mista D|ple_g|p§
esco Moderada.. Também iniciou em 2010 e desde o inicio
A segunda crianca foi M., com 06 anos, filho Unico.vocalizava bastante, apresentando varias entonacdes
Tinha o diagnostico de deficiéncia motora pornos primeiros atendimentos percebemos que ela
consequéncia de deformidade dos membrogrecisava de experiéncias e brincadeiras novas para
superiores e inferiores. M. tem uma deficiéncigdis aumentar o seu conteddo simbdlico. Desta forma, a
ndo utilizava as maos, apenas os pés, fazendsdes@oposta inicial foi de trabalhar com brinquedos
suas maos. Ndo anda, mas locomove-se arrastandegdementares para que se constituisse uma relagéo co
se, utilizando os quadris, o apoio das maos e as brincadeiras simbdlicas. E.V. reside com suaenéde
impulso dos pés. Nos primeiros atendimentos, Mcom seu pai na mesma cidade dos outros sujeitos da
aprendeu a explorar mais a sua comunicagdo gesquisa, também em um bairro periférico. Apesar de
linguagem escrita com 0s pés por meio datermos pensado o processo de escolarizagéo jusito ao
computador com a tela sensivel ao toque e com pais, estes mostraram receio em coloca-la na escola
teclado adaptado. M. vive com sua méde e seu pai m&#o foi possivel matricula-la em uma escola.
mesma cidade e bairro da crianga anterior e estudav
na mesma escola do sujeito anterior, estando aa sal
do 1° ano do Ensino Fundamental. 3.4 Procedimentos

A terceira crianca foi Y. , um garoto de 07 andbpf
Gnico, que tinha diagnéstico medico de Paralisigaiendimento Fonoaudioldgico

Cerebral Espastica Quadriplégica Severa. Quando . . I
. s atendimentos nsettingterapéutico aconteceram
conhecemos, vocalizava bastante e tentava des% Laboratério de Comunicacio Alternativa e

forma se fazer entender pelo outro. Y. apresentavampliada com periodicidade semanal. Cada encontro
espasmos severos, ndo possuia controle damha a duracdo média de 50 minutos, em horarios
movimentos corporais e tinha fala ininteligivelyr po acordados com as familias. Os atendimentos
isso iniciamos o trabalho com ele através do pidear contavam com recursos diversos, tais como:

olhos, sendo este hoje o seu principal sinaPrincadeira  simbdlica, —jogos, softwares —de
comunicativo. Y. mora com sua mde na mesm omputador e materiais de tecnologia de baixo custo

. . s s atendimentos foram realizados de julho de 2010 a
cidade, num bairro periférico e estudava numa ascol-ulho de 2011. As diferencas em relago & quargidad
publica regular de medio porte (embora na chamadge atendimentos se devem a fatores diversos, como o
Sala de Estimulacdo, que na verdade € uma sala é@mpo variavel que cada um esta incluido no grupo e
Educacdo Especial, a qual V. também frequentavapssiduidade das familias. Para melhor visibiliddole
O tipo de atendimento que essa sala oferecia elgitor, os dados foram agrupados no Quadro 2.
muito semelhante ao atendimento clinico, visando as
questdes motoras, e funcionava apenas em 2 dias da
semana.
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QUADRO 2. Quadro demonstrativo dos atendimentos
clinicos.

Familia

O trabalho aconteceu com a realizacdo de entrsvist

individuais, visitas domiciliares e encontros méssa

Casos | Sexo| Idade Constelacéo Escolaridade Diagnéstico
Familiar
Vv F 03 anos| Pai, mae irma |edardim - Educacgédo Paralisia Cerebral mista, quadriplégica, sevefa
irmao Infantil/  Sala de
Estimulacéo
M. M 06 anos| Paie Mae Alfabetizacéo Deficiéndsida
Y. M 07 anos| Mae Sala de Estimulacdo Paralisia ale espastica, quadriplégicg,
severa
E. F 04 ano§ Paie Mae Jardim — Educag®aralisia Cerebral mista, diplégica, moderada
Infantil
E.V. F 04 anog Pai e Mae N&o estuda Paralisia @nelista, diplégica, moderada
QUADRO 1. Quadro demonstrativo dos casos apresentados rawestu
relevantes e propostos vezes por eles, vezes gor no
Traziam exemplos e experiéncias por elas vividas e
V. M. Y. E. E.V. que eram discutidas entre as familias. O grupo
; mostrou-se também um lugar reflexivo, permeéavel a
Nimero de| 23 16 | 30 | 30 26 | novas formas de significacbes, onde algumas
atendimentos producdes culturais e simbélicas sdo desconstruidas
individuais
por crianca As entrevistas individuais aconteciam conforme a

demanda que aparecia no grupo de pais. Ja asvisita
domiciliares faziam parte do trabalho para que
pudéssemos nos aproximar da realidade socio-
cultural, trazendo elementos para a implementagéo d
CAA. O Quadro 3 abaixo mostra a participacdo de
cada familia em cada tipo de atividade; em espexial
dltima coluna mostra a quantas reunides, do tatal d
34, cada familia compareceu.

no grupo de pais e todas foram representadas g
figura materna.

Nas primeiras entrevistas o intuito foi conhecer
olhar que a mée lancava sobre seu filho, comorele

visto dentro do contexto familiar, o que gostava de

fazer, com o que gostava de brincar, se convivia c(

criancas da sua idade, dentre outras questdes
surgiam de acordo com o discurso que era produz

pela responsavel.

No caso das visitas domiciliares, o anseio era o
conhecer a rotina daquela familia, sua constityicd

bem como o funcionamento da crianga no contex
familiar.

ela Familias Visitas Entre- Grupo
domiciliares vistas de Pais

0 e
b Familia de V. 1 4 10
) Familia de M. 1 1 21
qu(IJ’—'amiIia deyY 1 0 20
do

Familia de E. 2 2 20
de
ioFamilia de E.V. 1 2 6
to

Total 6 9 24

O grupo de pais foi um grande aliado no trabalto. A QUADRO 3. Quadro

demonstrativo do trabalho com as
familias.

familias participaram dos encontros discutindo tema
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A variacdo dos numeros nas atividades relacionadasostraram emergir neettingterapéutico, visando a
ao trabalho com a familia se deve a fatores comacontemplagéo das particularidades existentes.

necessidade, tempo que faz parte do grupo &s realidades da implementacdo da CAA de cada

assiduidade. . . ; . . o .
crianga abaixo discutidas sO foram possiveis aravé
da construgéo da relacéo terapeuta-paciente mediant

Escola a interagdo estabelecida entre os mesmos dentro do

setting terapéutico, a partir do processo de
Realizamos visitas as escolas dos sujeitos da isasqusignificacdo e producdo de sentidos, efeitos dos
semanalmente para que a Comunicacdo Alternativadiscursos ali circunscritos.

Ampliada - comecasse a fazer parte dos Vério@'nco criangas constituiram-se em sujeitos da
contextos em que as criancas estdo inseridas, sen 3 N J

- squisa, dos quais 80% ao final do trabalho se
um deles a escola. Nestas visitas procuramos fazBE>d 9 .
(tilizavam de algum recurso da CAA, seja em fase de

junto com a gestdo e com os professores da escola . ~ :
ndamento com a implementacéo, seja na fase de

inclusdo dos sujeitos da pesquisa. Foram feital . . 0
reunides e encontros individuais, onde discutin®s aaperfelgoamento. O restante dos sujeitos, 20%,

~ . ._devido a fatores diversos (como menor tempo de
adaptacbes do curriculo escolar e de materlalg ( P

o ) articipacdo no grupo e dificuldades interacionais
utilizados durante as aulas, como caderno, I|vrosr€ pac grup )

. : : ~ cou numa fase de investigacdo e construgdo do
deveres. Além disso, foram feitas observacfes aent 9a¢ &

: . . rocesso no qual, por meio da interagdo e da
da sala de aula a fim de ver quais seriam as nesthor P d P &

~ . . rincadeira simbdlica, foram investigadas as suas
adaptagoes e demonstrar 0 que poderia ser feito paZormas comunicativas’ (em atendimegltos semanais)
que o conteudo fosse ensinado. E important ’

~ : ediante a observagdo do processo terapéutico em
ressaltar que as acdes eram desenvolvidas de for . rvaca P P L
. oda sua dimenséo, a fim de pensarmos as estmtégia
conjunta. )
mais adequadas para cada uma delas. Com este
Foram realizadas visitas periddicas as escolas netuito, utilizamos dentro do processo interacional
periodo de um ano. O Quadro 4 abaixo explicita @&rinquedos, livros, jogos e brincadeiras que
qguantidade de visitas feitas as mesmas. priorizavam a questdo do simbdlico e softwares de
computador ou recursos de CAA de baixa tecnologia.
Os resultados serdo a seguir apresentados,

V. M. Y. E. E.V. individualmente.

] V. ao longo do seu processo mostrou que a melhor
’(;'”me_“_’t 19 22 3 21 0 forma de rastreamento era o olhar, sendo este o
Je visitas principal recurso que utilizava para comunicar suas
as escolas

preferéncias e necessidades, o que era feito por me

da brincadeira simbdlica. Trabalhamos com o intuito
QUADRO 4. Quadro demonstrativo do trabalho na escola de estruturar sua linguagem e para que ela sess@na
cada vez mais ativa no processo. Além do trabalho
em terapia, estendemos nosso raio de atuacdo para
seus contextos, como a sua casa (mediante
) N atendimentos domiciliares) e ambientes do seudyairr
4. Discussao e Resultados para que dentro do seu contexto pudéssemos ter
melhores respostas a investigacdo. A implementacéo
_ o da CAA partiu do rastreamento do olhar e, paratant
4.1 Atendimento Fonoaudiologico utilizamo-nos da brincadeira simbolica para que ela
fizesse escolhas, a fim de efetivar este comoisal s

_ _ de rastreamento, pois no inicio seus sinais nos
Baseados em Millan (2003) acreditamos que 0 termga eciam inconsistentes. Produzimos imagens, como

intervencao pode ser compreendido como uma busggisgrafias de sua familia, brinquedos que mais
por um desenvolvimento melhor das habilidades do§gstayam e pessoas de seu convivio, na constracéo d
individuos, com vistas as proprias dificuldades.q 4 prancha de comunicacdo, objetivando que

Assim, buscamos trabalhar com as ”ecess'dad‘fﬁjdesse futuramente ser funcional em sua vidalsocia
inerentes a cada um e com as possibilidades que Ngs 10do geral
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M. é uma crianca com a qual trabalhamostempo a contar com um conteddo simbdlico mais
especialmente a questdo da linguagem escrita, vistmmplexo, devido & velocidade com que a crianga
que sua deficiéncia é de ordem motora. Dentro ddesenvolveu-se dentro das propostas e a sua entrada
brincadeira simbdlica utilizamo-nos de letras ena escola. Através do processo de interlocucaa, pel
nameros que envolviam leitura e escrita, numamediacdo em brincadeiras simbodlicas com livros e
relagéo de horizontalidade entre terapeuta e pacien brincadeiras que se traduziam em acdes cotidisaas d
Usamos também o software “Escrevendo com osrianca, ela que chegou sem oralizar passou aremiti
simbolos”, para aperfeicoar a CAA com essa criancasada vez mais vocalizacbes e até mesmo palavras
atrelado ao apoio de recursos como o computadonteligiveis, fazendo-se entender também pelos
com a tela sensivel ao toque e o mouse adaptado, ssntidos atribuidos a suas produgdes, num lugar
quais eram manuseados com mais facilidade pelacupado pelo terapeuta, como pensa Lier de Vitto
crianga a cada dia, aperfeicoados no process@004), de um intérprete diferenciado e, ao fimal d
construido. Além destes, foram inseridos programatabalho, suas sentencas eram compostas por frases
de computador como o Power Point e o Paint, nosimples, em sua maioria inteligiveis, bem como por
quais eram trabalhadas histérias e temas abordadosuma gama enorme de recursos comunicativos
escola, fazendo essa interligacdo entre os doncontrados por ela para subsidiar sua relagdoocom
espacos onde as propostas de CAA se efetivavam. outro.

Y. avangou muito no processo de aperfeicoamento da.V. € mais um sujeito da pesquisa. Os contatos
CAA, pois sua receptividade na terapia forainiciais com a criangca objetivaram a construcdo da
propulsora da construcdo de uma forma denteracdo com brincadeiras a priori  muito
comunicacdo cada vez mais funcional. Trata-se delementares, como relacionadas as formas e coses do
uma crianca bastante expressiva, que em pouambjetos, e foram sendo permeadas com momentos
tempo de terapia emitia muitas vocalizacdes na@om conteudo simbodlico. Ao chegar ao grupo E.V.
brincadeira simbdlica, dotadas de entonacdo, quiazia-se entender apenas por uma espécie de
diziam da sua intensa vontade de se fazer entenddralbucio, emitindo algumas vocalizacoes
Com a investigacao de sua forma de rastreamento, manteligiveis e expressando-se especialmente
auséncia praticamente de oralidade, a crianca owostr corporalmente, apontando 0s  objetos, com
o0 piscar de olhos como principal forma designificados que também se faziam como discurso.
comunicar-se. Os atendimentos em terapid&stratégias como o enfrentamento, em paralelo a
mesclaram-se aos domiciliares, a fim de quetribuicdo de sentidos as producdes da criancamfor
apreendéssemos mais de sua realidade. Assinmportantes para que ela viesse a encontrar outros
construiu-se uma prancha de comunicacdo do tipmodos de se fazer entender, passando a expressar-se
fichario, inicialmente contendo fotos de pessoas @ralmente com palavras e até mesmo com sentencas
coisas de seu contexto, aperfeicoada continuamengémples inteligiveis.

com a adeséo de atividades diarias, dentre outras

categorias, aumentando em complexidade e variedade

de acordo com as necessidades advindas no proces4@® Familia

Observamos também como a utilizacdo dos recursos

da CAA foi importante para que ele comecasse a

expressar-se por meio de algumas palavras, ateelan€ trabalho com a familia contava com a realizagéo d
as duas formas de comunicagédo, contrariando o qu@Fupo de pais, com entrevistas individuais reaésad
esta colocado em senso comum ao afirmar que & partir de demandas especificas que surgiram ao
usar a CAA inibi-se o desenvolvimento da linguagenongo do periodo e visitas domiciliares, a fim de
oral. Em sua terapia foram também utilizadosconhecermos o espaco de convivéncia familiar e a
recursos como o computador, no qual fizeram partdindmica de suas relagoes.

atividades de leitura e de reconhecimento de letras og tamas recorrentes em nossos encontros foram

palavras, inicialmente pertencentes ao seu contexgroveniemes tanto dos pais e responséveis pelas

para maior familiaridade e aproximacdo da SUgyiancas quanto pelo proprio grupo, sem roteiros ou
realidade, na tentativa de captura-lo para o qee Ihyogramacses prévias, surgidos da necessidade tida
era proposto. em determinado momento. Dentre eles, os mais
E. teve inicialmente uma terapia que contava condliscutidos referiam-se a escola (sua importancia,

brincadeiras mais elementares, passando em pougarcerias, adaptagdo curricular, planejamentos,
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interacdo entre pares, praticas inclusivas, dentrpor demonstrar o quanto os efeitos do trabalhoajrup
outros), as relacdes familiares (abrangeu a fudgdo s&o marcados por idas e vindas.

brincadeira na construgao da linguagem, da interagéNa familia de Y. um ponto marcante diz respeito ao

ggtreect;[isvarsn e(rjnrgi;)z)s, eb%ri?icjggndoesseeunscogea?rgcsant ngajamento, assiduidade e, acima de tudo, a
XP ' o P J gonfianga conferida ao trabalho realizado pelo grup
diante da realidade vivida, o que vinha a ser

c icacdo Alt i Ampliad través dedPesar de toda as dificuldades que permearam esse
f_lomunlc;lgao_ etzrna va € Amplia ad (atravest Ccontexto familiar. Por conta desses percal¢os, 0s
rIeTL?rSs'os).epmmen 0s, €experiencias, - dentre ou rO%tterldi'mentos domiciliares intensificgram-se ao dong
do udltimo semestre. O resultado foi uma mae que a
Apesar das dificuldades enfrentadas pelo grupocada dia tornava-se mais participativa nos
podemos apontar algumas mudancas, efeitoatendimentos, grupos de pais e entrevistas reakzad
produzidos com o trabalho grupal: as falas dos paidtravés da sua experiéncia e da abertura conferida
traduziam algumas possibilidades das criangas, ndmelo grupo, varias foram as trocas e contribuicdes
apenas as dificuldades; muitos dos pais ja sdessa mae para com as demais familias.
cqr)stltu~|ram interlocutores no grupo deN trab_alho,Na familia de M. as mudancas também se
utilizacdo de outras formas de comunicagao, creinca

frequientando e participando de mais espagos Sociaapresentaram. No comeco o que tinhamos era uma
q ep p 'S espag hae gue a todo o momento parecia nos enfrentar,
maior entendimento do que constitui a linguagem

construcio de confianca no  arupo  de aLiSSendo por varias vezes rispida. Por meio das wisita
¢ & grup P ~domiciliares as relagbes foram estreitadas. A nede d

engajamento dos pais e responsaveis nas discusso,al's', modificou a forma de tratamento tanto conosco

transformagdes nas ideias dos pais envolvidostguan. . :
208 sentidgs dados & escola rr)e ular. bem co(:'no integrantes do grupo, como também com seu filho, o
gutar, %ﬂje refletiu de forma positiva nos atendimentos,

reconhecimento da importancia desse processo par : -
: P . ) Pro Para,fvidades escolares e contexto familiar.
desenvolvimento da crianga; surgimento e

potencializacéo do processo interacional dos ussiari Na familia de E. havia por parte da méae uma maior
de Comunicacdo Alternativa e Ampliada com seugarticipacdo no grupo de pais. Ao longo dos
interlocutores que oralizam, efetivacdo do trabalhencontros suas duavidas, angulstias e anseios
realizado com os pais e familiares no processo depresentavam-se estampados em seu discurso,
interagdo com seus filhos que eram usudrios dprincipalmente no que diz respeito a entrada da sua
sistema; modificacdo das relacdes existentes entfé#ha na escola regular. Atraveés das discussbesse d
familiares e pessoas que néo falam da forma habitutrocas de experiéncias entre as mées, esclareoisnent
através do uso dos sistemas de CAA; maioforam feitos acerca da importancia da escola enassi
conhecimento por parte dos pais e/ou responsave@smedo cedeu espago ao encorajamento e vontade de
sobre 0 uso do sistema de CAA. efetivar a entrada da sua filha no contexto escolar

Ao longo desses encontros notaram-se os resultadds familia de E.V, tinhamos uma mée super-
do trabalho com a familia, a saber: protetora, que ndo conseguia enxergar os reflexos
dessa relacdo nas acdes e comportamentos da sua
importancia desempenhada pela escola na vida de s(ﬁlha € 0 quanto isso acabava por influenciar no
filhpa enguanto umplugar de F():onstruc;élo de troeas dggsenvolvimento da Iinggagem. A partir QO grupo, a

' : esma comecgou a modificar algumas atitudes como

saberes com o0s seus pares ali presentes. [&a .
importancia da brincadeira spimbc')lica dops conflitos o0 ceder a todas as chantagens feitas por E. V.,
P ! vistas como um meio utilizado pela filha para

do enfretamento ganhou corpo. A idéia de Suje'toconseguir 0 que quer. Além disto, notamos o quando

deficiente e passivo cedeu espago a um novo OIh%rsta mée conseguiu fazer tentativas de libertdose

:canggdo pela mae. o de I_uma cranca - com, \ceios e medos gue a tomam, deixando sua filha
uncionamento proprio e peculiar, ativa N0S MaAIS, 1uar nos mais variados espacgos sociais.
variados contextos no qual esta inserida. Apoosari
meses de trabalho observamos o quanto esta mae
mudou seu discurso e suas atitudes, em virtude de
fatores como: cansaco fisico e a descrenca no que

concerne a potencialidade de sua filha; o que acaba

Na familia de V. a mée conseguia reconhecer
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4.3Escola discussbes sobre como seria feita esta passagem.
Assim, buscavamos discutir as possibilidades de
inclusdo destas criangas no ensino regular, mé&s tan

[...] Se realmente desejamos uma sociedade justa @s profissionais desta escola como as familiasslest

igualitaria, em que todas as pessoas tenham valocriangas optaram pela manutencdo nesta sala.

igual e direitos iguais, precisamos reavaliar a bservando | i . i

maneira como operamos em nossas escolas, parg. que a sala em que estavam Inserdos

proporcionar aos alunos com deficiéncia 55 Opjetivava estimular apenas o desenvolvimento motor

oportunidades e as habilidades para participar da® flrente a gslcolha da familia em mante-las def““‘? d
nova sociedade que estda surgindo. Se queremossa a especial, cessamos "J?S)"S'tas a.esta esoula; p
apoio e igualdade para todas as pessoas, a(l:abla-nos ,rgspeltar a deciséo e continuar o trabalh
segregacdo nas escolas ndao poder ser justificada(?omafam'“a'
[Karagiannis et aln Laplane, 2007, p. 16]. No periodo de julho de 2010 a julho de 2011

E refletindo esta afirmacdo que acreditamos ser dreeallzamos a implementagdo da CAA dentro do

: A ontexto escolar, para isto eram feitas reunid@s co
fundamental importancia a entrada de toda e qulalqugestores e rofes§ores das diversas escolas afim d
crianca na escola, a qual tem funcédo de formap. P

. oy . . iscutir tanto a adaptacdo do plano curricular como
sujeitos criticos, criadores e autbnomos quanto ao% ptac P

processos de construcio do conhecimento Alérjmaneiras alternativas para executa-lo. Estas resinid
disso, é nesta que temos contato com as mais aéver eram feitas separadamente com cada escola, ja que

A . . Shuscavamos a adaptacéo conforme a realidade disica
experiéncias e aprendemos a viver em sociedade, &) plag

: ~ - edagdgica de cada uma das criangas.
onde ocorrem as interagbes sociais e Jedagoy ¢
entrelacamento das dimensdes culturais e historicadém de frequentar a sala especial duas vezes na
necessarias para que haja a constituicdo dososujeit semana, V. estudava em uma escola de ensino regular

Como ja foi dito, a maioria das criancas da peaquisprivad.a’. na qual também se encont_rava _njatriculado
estavam inseridas no ensino regular, porénM" Inicialmente V. apresentava muitas dificuldades

enfrentamos o desafio de ter criancas na salaiakpec em permanecer na sala, POIS a0 ouvir "?"gum barulho,
A sala especial era fruto de um projeto realizato e mesmo causado pelas cantigas infantis e conversas

. . : dos colegas de classe, chorava incontrolavelmente.
uma escola publica de ensino regular, esta sal@aser 9 '

L ncomitante a isto parecia estar alheia ao que
como uma etapa preparatoria para a entrada na sacfg . paré D at
contecia em seu redor, ja que inicialmente V. nao

regular. A sala especial tinha apenas o intuito dgartici ava das atividades feitas em classe s s
estimular os alunos para que melhorasserf! P . T » RAS
N ofessora fazia-as sem participacdo da mesma, que

motoramente, para assim poderem passar a S ava A parte dos demais coledas. Com  sso
regular. Desta forma a passagem para a sala regulé? P gas.

A ealizamos a adaptagdo do curriculo escolar e dos
s6 era efetuada quando as professoras da mestig plag

: : . exercicios realizados em classe. Isso trouxe gsande
julgassem que a crianga estava capaz de freqwema_fnodifica Oes, pois sua professora comecgou a%eazé I
para isto, usavam como critério primordial o GO€s, P P &

melhoramento motor. para as atividades chamando sua atengao para o que
estava sendo passado, acontecendo a real incluséo.
A esta escola, na qual tinhamos duas criangas (Y.Esta adaptacdo foi feita pelas pesquisadoras e
V.), fizemos visitas semanais com intuito dediscutida com professores e gestores. No decoorer d
realizarmos a entrada destas no ensino regular. ano as faltas de V. comecaram a se tornar frecgiente
partir destas visitas pudemos perceber que eram que impossibilitava a continuidade do processo de
reduzidas ao biologico, viam-nas apenas comensino-aprendizagem. Assim, através de reunides e
deficientes que tinham uma dificuldade motora,entrevistas individuais com sua mée, buscamos a ida
considerando-as incapazes de frequentar a salagular de V. a escola. Entretanto, sua mae nao
regular. Tendo em vista a Lei de Diretrizes e Bases conseguiu firmar este compromisso conosco, sendo
1996 que traz como direito dos alunos comacordado entre as pesquisadoras e a mesma o término
necessidades educacionais especiais a inclusdo das visitas a escola. Para isto foi realizada uma
ensino regular através de atendimento especializadeunido com os professores e gestores a fim de
complementar ao mesmo, buscamos junto com asomunicarmos que ndo farfamos mais o
maes e profissionais imbricados com estas crian¢cascompanhamento de V. no ambito escolar.
realizar a passagem para a sala regular. Istcegoa f
através do didlogo e reunibes que traziam a tona
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M., que estudava na escola supracitada, concluiu adaptacdo pudemos observar um grande avanco no
alfabetizacdo no ultimo semestre de 2010 e adentrague diz respeito ao processo de aprendizagem de E..
no primeiro ano do ensino fundamental no inicio deEla, que inicialmente se mostrava desinteressada
2011. M. apresentava algumas dificuldades na &itursequer em pegar o lapis para rabiscar, comecgou a ve
e na escrita; atravées das visitas, realizadasentido no que era feito dentro da sala de aida;ds
semanalmente, percebemos que esta dificuldade efez, por exemplo, rabiscar suas primeiras células,
comum a maioria das criancas presentes na saldando-lhes sentido e demonstrando muito interesse
Comecamos entdo a pensar se 0 método de ensiao que era dado na escola.

utilizado ndo seria uma causa dessa dificuldade

generalizada. Desta forma, através de conversas com

o professor da classe, comecamos a refletir sob#. Conclusao

formas dindmicas e interativas para explanar oY . ~
: - 0 presente artigo pudemos perceber que a relagéo
assunto proposto. Tendo em vista a opinido dg L i s
entre as varias redes em que o sujeito esta inf@irso

professor de ser muito dificil realizar o ensino de 2 L

maneira diferente ao que j& estava habituadd? ropulsc()jra _dalefe:uva(\jgao tanto do uso inicial daAC_A .
pesquisadoras e docente entraram em acordo para qrcwﬂ%znrfginoar:enc lIJsao €ssas criangas, eém sua maloria,
as mesmas pudessem assumir a sala de aula em guiar.
alguns momentos a fim de vislumbrar outras forma®© trabalho com as tecnologias assistivas dentro da
de fazer. Com isso, conseguimos gradativamentperspectiva do trabalho em redes foi facilitador do
diminuir a dificuldade de leitura e escrita dosnals,  processo de aprendizagem das criangas em questao,
além de aumentar o interesse sobre o assunto dadmg¢ando um elo entre eles e a linguagem, tornasdo-
Além disso, esta estratégia foi propulsora desujeitos, j& que isso sO € possivel na/pela linguag
mudancas na conformagdo das aulas dadas pelesta forma, foi possivel construir um processo
professor, nos mostrando a reverberacdo de nossmelusivo com tais sujeitos cada vez mais ativos e
acoes, j& que as aulas passaram a ser menosadiretivengajados nas proprias constituicdes enquanto seres
Apesar de esta escola ser a mesma em que V. estutfy &>

percebemos que a dificuldade encontrada em irglui-lOs caminhos percorridos por essas redes se
foi bem diferente da encontrada na inclusao dgaV., entrecruzaram e foram mdaltiplos, marcados por uma
gue este tinha participagdo ativa dentro da salanstabilidade que Ihes conferiu carater dinamie®, d
apresentando dificuldades que iam de encontro com@nstante movimento, de constantes transformagoes.
conformacéo da sala e do sistema de ensino utilizad

pelo professor. Com isto, podemos constatar que cad

caso tem sua peculiaridade e precisa ser visto de

forma Unica. A
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