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Introduccién

El proceso de convergencia europea en el que se encuentra inmersa fa Universidad,
propone, junto a la nueva estructura y organizacién de las ensefanzas, un cambio
en fa docencia universitaria, a la que se le exige un alto indice de calidad, El modelo
docente acorde con el Espacio Europeo de Educacién Superior (EEES) ha de satisfacer
los requisitos de autonomia del alumnado ante su propio procesc de aprendizaje, la
adquisicién de conacimientos y el desarrollo de competencias, el trabajo en equipo,
la interdisciplinariedad, la interdepartamentatidad, la incorperacidn de nuevas tec-
neloglas, fa ensefianza virtual progresiva y dominio del inglés como segunda lengua
comunitaria en la docencia. Aspectos todos que deben acompafiar a la implantacién
de los nuevos estudios de Grado.

Esta nueva concepcién de los estudios universitarios ha de corresponderse, para ser
efectiva, con metodologfas innovadoras que la hagan posible. La experiencia piloto
de adaptacion al crédito ECTS, preparatoria de los actuales planes de estudios, lleva-
da a cabe Ja Universidad de Cérdoba desde el curso académico 2005-2006 y que en
la £scuela Universitaria de Magisterio “Sagrado Corazén” se inicid en 2006-2007,
ha originado que un progresivo nimero de profesores y profesoras, cada vez mayor,
hayan introducido, en sus aulas, métodos de ensefianza-aprendizaje (E-A) que res-
penden a las demandas de los nuevos plantearnientos docentes. Asimismo ha hecho
surgir en el profesorado la necesidad de conocer estrategias metodolégicas que ase-
guren la calidad y la adecuacion al marco europeo de su docencia.

Por elle, se convecaron las / Jornadas de intercambio de experiencias en el aula
con la intencidn fundamental de posibilitar un espacio para la reflexién y el debate
sobre las necesidades de innovacion en el aula. Reflexion, debate y propuestas en
torno a aspectos fundamentales que inciden en la docencia universitaria: trabajo
con diferentes estructuras organizativas {(grupo de docenda, grupo de trabajo y tra-
hajo individual), modalidades docentes (clases tedricas, seminarios y talleres, clases
prdcticas, précticas externas, tutorfas, trabajo en grupo, estudio y trabajo auténomo
del alumnado), métodos/técnicas de ensefanza-aprendizaje (estudio de casos, reso-
lucién de ejercicios y problemas, aprendizaje basada en problemas (ABP), aprendizaje
orientado a proyectos, aprendizaje cooperativo, conftrato de aprendizaje, proyectos
de trabajo, dindmicas de grupo, métodos de ensefianza con apayo de las TIC, apren-
dizaje servicio {ApS), etc., y proyectos interdisciplinares e interdepartamentates.

El resuftado es el libro que ahora presentamas y en el que se recogen las aportacio-
nes del profesorado participante en las Jornadas. Estas paginas hablan de innovar,
del atin “innovare” (de in y novus): renovar, cambiar. La Real Academia Espafiola
define innovar como “mudar o afterar algo, introduciendo novedades”™. Y esta defi-
nicién nos sit(ra en la accidn misma que el EEES reclama a la Universidad: cambiar el
sisterna, mudar, transformar la docencia, renovar, caminar hacia [o nuevo.

M?® Amor Martin Fernandez
Elojsa Reche Urbano
Directoras académicas de las Jornadas




Historias de familias:

Aproximacion a una Metodologia
por Proyectos para la Ensefianza

de la Lengua escrita

LCarmen Fragero Guerra
carmen.fragero®eumisagradecerazon.es
Escuela Universitaria de Magisterio “Sagrado Corazdn®

RESUMERN

£l texto muestra una experiencia para mejorar la
escritura del alumnado universitario. Se efigen una
doble estrategia: la aplicacion de los procesos cog-
nitivos en la escritura y el Aprendizaje per Proyec-
tos. Como escribir es una actividad normalmente
desarrallada en solitario, se incluyen fa correccidn
en parejas y trabajos en grupos para valorar el tex-
to final. E} objetivo es motivar al alumnado a me-
jorar sus resultades. Se sigue un modelo integrado
donde el trabajo autdnomo, la toma de decisiones
y la planificacién se toman en cuenta, El alumnado
escribe una historia de su madre o de su padre
o bien de uno de sus abuelos o abuelas, ligan-
dao la historia privada a [a de su pals. Por un lado,
los procesos en la escritura ayudan al alumnado
a planificar sus ideas y objetives. Por otro lado, al
escribir una historia, previamente narrada, este
reflexiona sobre las técnicas narrativas. Explora si-
tuaciones reales y trata con persanas reales, Ade-
més el estudio de los factores econdmica-sociales
de su pals le ayuda a tener un mejor entendimien-
ta de &l mismo y de su papel en [a sociedad.

Palabras clave: narracidn, escritura, Aprendi-
zaje por Proyectos (ApP).

ABSTRACT

A double instructional strategy has been chosen
to encourage university students to write such as
the cognitive processes in writing and the project
based learning (PBL). As writing is usuaily a sofi-
tary activity, peer corrections and group correc-
tions have been included to assess the final text.
The goal is to motivate students to improve their
autcomes. [n al the steps an integrated model has
been followed where autonomous work, deci-
sions making and planning have been taking into
account. The students should write a story about
one of their parents or ane of their grandparents,
linking their private story to the history of their
country. Gn the one hand, the processing of writ-
ing helps students to plan their ideas and aims. Cn
the other hand, as they have to scive the problem
of narrating a story, which they have previously
listened to, they revise and reflect on narrative
technigues. This project learning is 2 dynamic ap-
proach in which students explore real situations
and deal with“real people. Moreover, the study
of the sociat and economic factors helps them to
have a better understanding of themselves and
their role in society.

Key words: narration, writing, Project based
Learning {PBL).
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4. Introduccion

Se presenta una experiencia didactica Ilevadg a cabo en este curso y en el anterior en la asrl?c-1
natura Diddctica de ia Lengua escita, dirigida gl a[umnlado‘de Magisterio de primer cu :
en las especialidades de: Musica, Lengua Extranjera y Primaria en la Escuela Universitana de
Magisterio “Sagrada Cerazon” de Cordoba (Espana).

£1 alumnado tiene que narrar la historia de uno de sus r{adres o de uno de sus a}t:u;[lpds 3
abuelas. El objetivo es motivario a escribir y mejorar fa cal;'dad de sus escntqs y su habi |e Cao !
narradara. También se pretende que reflexione sobre sus origenes y sobre la hlstor:a soqod o
némica de su pals, o que le ayudard a entender y desempefiar mejor su papel en la sociedad.

Esta experiencia se adapta al modelo docente para el proceso de convergencia en el ;Eﬁt[;a(cjl;
Furopeo de Educacién Superior (EEES) ya que fomenta la toma de decisiones por p e del
alurmnado, ta autonomia en la efaboracién del proyecto, &l trabajo en grupo, la lncorpcnrt

de nuevas tecnologias a la ensefianza y el Aprendizaje basado en Proyectos. Se ha plilES o en
practica al observar que fos estudiantes estaban cansados de sSCflbII‘, en etap”as escg arfs an-
teriores, sobre temas manidos —como "un dia en el carnpo” © !as vacaciones”- 0 50 r(; e?gs
teéricos. Se pretende buscar la elaboracién de un Fexto narrativo creativo y con un'a.[ unci n
comunicativa real. Las conciusiones diddcticas denyadas de esta experiencia son atiles pa
mejorar la calidad de 1a ensefanza de fa lengua escrita de una forma eficaz porque sirven para
reforzar los puntos débiles apreciados en Jos escritos y las causas de 1os misemos.

2. Marco tedrico

Sa define en este trabajo el término “historia” como lg realidad evocada par gl texto [nafrattl-_
vo. La historia o diégesis es “la sucesién de hechos_ﬂctsaos o.reales que Eor}stltuyen el can ;

nido narrativo” (Reis, Lopes, 2002, p.118). Ef término narracion es pG]ISETICO, aqui esd US?. [+]
con un doble sentida: como la accién o efecto de narrar, es decir, como eI. acio pro U1CSI¥§)
del narrador” y, también, como escritura de la narrativa o texto narrativo (Reis, Lopes, p. ,

iencia didacti i icos: el primero es el enfoque
La experiencia didactica estd fundamentada en dos Qllares tedticos: € :
cognigivo de Flower y Hayes {1981), seguido por Daniel Cassany, y el segundo es la relevanlcla
de la funcién comunicativa en la ensenanza de fa tengua, defendida por autores como Carlos
Lomas, Andrés Qsoro y Amparo Tuson.

Daniel Cassany, siguiendo [os pasos de Linda Flower .y.John R. Hayes, s partldan(z{ dfl enfogzi
procesual para la composicion de textos o the cognﬁ:ve_ process theory. Este madeio prop e
que el escritor debe estudiar a situacion de corpumcacuﬁn y poner en marcha ur_ms] péocesn
cognitivos: generar ideas, planificar y textuatizar, que culminan en el texto fina ]( assa t%}
Luna, Sanz, 2007, pp. 263-267). Estos procesos, & veces, han sido al_terados ene p(rjoyec °
porgue ef alumnado asf lo demandaba. Como Flowe’r, Wallace, No’rrls.y Burnett de. u;eroo
después de experimentar este modelo con sus gstudlar_wtes, la teorfa tiene qu;a servlr‘iog:) i
hipotesis para planificar un proyedto pero tamb'té_-n se tiene que alimentar de los resuita
emitidas por el mismo en el proceso de composicién.

For the same reason, the “results” of successful teaching experiments
» " #,
cannot offer refiable directives for how to teach one’s own students,
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even if they illustrate some powerful principles at work. In sort, the abser-
vations, results, and theories that emerge fram research can indeed contri-
bute to informed, critically aware teaching but they do so as an input into
the teacher’s own adaptive planning. Research enters into the teacher’s
theory building as a voice in the discussion. It challenges comfortable
assurmnptions. It functions as a hypothesis or an image of possihilities that

must be transformed into a new image of action (1994, p.13) [Enfasis
afadido).

Por su parte Carlos Lomnas en sus estudios enfatiza la necesidad de aprender a comunicarse
en el aula:

Concebir la educacién como un aprendizaje de la comunicacién supone
contribuir desde las aulas al dominio de las destrezas comunicativas
mds habituates en la vida de las personas (hablar y escuchar, lear, entender y
escribir} y favorecer, en fa medida de lo posible, la adquisicién y el desarrollo
de los conodmientas, de las habilidades y de las actitudes que hacen posible

la competencia comunicativa de las personas {Lomas, 2004, p.4) [Enfasis
aftadido].

Cuando se analiza ia funcién comunicativa de la lengua, no se distingue simplemente la
combinacién de enes signos segdn unas reglas sinoe que se distinguen toda una serie de ru-
tinas y connotaciones que surgen de contextos determinados. E| alumnada en la fase
de recopilacion de datos tiene no solamente que interpretar un sistema de lengua sino toda
una serie de matices que se ligan al contexto y al ambiente sociocultural. Tiene que saber
interpretar y saber usar los registros asf como usar las estrategias para ser més eficaz en su
obtencidn de datos. Ef contexto situacional fe hard elegir unas normas u otras de comporta-
miento. Carfos Lomas junto con Andrés Qsoro y Amparo Tusén flama la atencién sobre esta
complejidad de la funcién comunicativa {1992).

Al aprender a hablar, pues, no sélo adquirimos la graméatica de una lengua
(aqueila que se habla en nuestro entorno) sine que también aprendemos sus
diferentes registros y la manera apropiada de usarlos seguin las normas de
nuestro ambiente sodiccultural. El concepto de competencia comunicativa
se refiere tanto a la competencia lingiiistica (en el sentido chomskiano)
como a la competencia pragméatica: el componente sociolingiiistico,
que nos permite reconacer un contexto situacional determinado, dis-
tinguirlo de otros y, por lo tanto, seleccionar las normas apropiadas de
comportamiento comunicativo, fa variedad o variedades lingifsticas adecua-
das, etc.; el componente discursivo, que nos permite construir enunciados
coherentes en cooperacion con el interlocutor, y el componente estraté-
gico, gracias al cual somos capaces de reparar los posibles conflictos

comunicativos e incrementar 1a eficacia de la interaccién (1992, p. 13)
{Enfasis anadidol.

Los destinatarios de “La historia de mi padre o madre...” son, en un primer lugar, los miem-
bros del grupo v, luego a totalidad de la clase. También puede ser algtin miembro de su
familia, incluso se puede pensar en un destinatario futuro —fos hijos de los alumnos- que
quieran conocer su historia familiar. Ademds, el texto narrativo es un objeto material que,
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inclusc, puede tener una funcién concreta: ser regalade a un miembro de Ja farnilia en un ani-
versario. En todas estas situaciones los alumnos y alumnas tienen gue reconacer el contexto
situacional y elegir las normas apropiadas de comportamiento lingiiistico. Con esta
experiencia se ha logrado que sean consdentes de la funcién comunicativa no sélo en el aula
con sus iguales, generacionalmente y contextualmente hablande, sino gue se refacionen con
otras personas gue les obliguen a usar otros registros y otras estrategias.

Las distintas teorias scbre Jos procesos de aprendizaje como son el constructivisma, el cogni-
tivismo, ef sociaconstructivismo o ¢l conductismo pueden llevar a considerar al sujeto como
un ente fragmentado (editorial, Aufa, 2010). Por el contrario, el alumne es “el sujeto que
piensa (sujeto epistémico, diria Piaget), el sujeto que siente (sujeto emacional) y el sujeto que
se comporta (sujeto conductual) al mismo tiempo" (Editorial, Aufa, 2010, p.4). Con esta ex-
periencia se incluye el elemento afective y personal en la tearia del conocimiento cognitivo
de Flower para los procesos de la escritura, ya que se tienen en cuenta las ernociones que se
desprenden de un sujeto que piensa, siente y se comporta -escribiendo, es dedir, “mirando’
ciertos hechos desde su perspeciiva-.

3. Métodos y técnicas de ensefianza

La experiencia anteriormente descrita participa de puntos en coman con diversos enfoques o
métodos de ensefianza; es un Aprendizaje por Prayectos, se trabaja en talleres y apunta a un
Aprendizaje servicio (Aps).

Una de los estudios mas completo sobre el Aprendizaje por Proyectos y sus orfgenes estd re-
atizado por Mergendoller, Markham, Ravitz y Larmer (2006). Estos autores recogen distintos
* proyectos comenzados en la década de fos ochenta y noventa; en 1986, por Wigginion, yen

1992, por Gillis. Ambos proyecios se caracterizan porgue los estudiantes investigan fa vida de
los cisdadanos de su comunidad. Respecto al trabajo del primero, apuntar:: "Students inter-
view and document community members’ lives and experiences” y respecto al segundo: "stu-
dents explore community issues, interview citizens, collect and interpret data [...]" (p.586).
Sefalan que el Aprendizaje por Proyectos tiene que cumptir algunas de estas caracterfsticas:

« Las actividades deben ser parecidas a las de los profesionales en su trabajo.

» Debe ser realizado en un pericdo amplio, sermanas o meses.

o Las tareas para completar el proyecto tienen que ser definidas por los alumnos (“iiidefined”).

« Debe brindar a los estudiantes [a oportunidad para examinar el tema desde distintos
puntos de vista.

« Debe existir colaboracion.
. » Debe inducir a reflexionar scbre valores.
« Es interdisciplinario.
» £l producto es juzgado en el rundo real.
« £l proyecto esté valorado en sf misma, no coma ejercicio para algo.

« Da lugar a distintos resultados {Mergendoller, Markham, Ravitz, Larmer (2006, pp. 586-
587).
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Asimismo sedalan unas caracteristicas v
para establecer una driving questi
ductora adecuada (Mergendoller, Markhar, Ravitz y Larmer, 200% qp ?;3{;{] © pregunta con-

e Tiene que hacer pensar al alumnado.

¢ Conecta los problemas generales con los locales ¢ personales.
e Contiene implicaciones morales y éticas.

* Su respuesta presenta controversia.

& £5 relativa & la vida del estudiante o a su comunidad.

¢ El alumnado tiene los medios adecuados para contestarta.

* Trata puntos del programa que son centrales.

* Engloba muchas ramas del saber.

s [ a respuesta no es obvia.

(A;\ :l:}g;;r:::(ci:c;; ese eprI‘ican c{etalladamente las caracterfsticas del Proyect based learning (PBL)
por Proyectos. Se exponen cada uno de los cinco criterio i
s establecido:
John W. Thomas (2000) para encuadrar una experiencia did4ctica en Aprendizaje p.r::rsi’prgE

yectos, Luego, se comenta en qué i iencia didactj Y istori
e o ol qué medida la experiencia didactica de “La historia de...” se

a. ti iféntrailjiga{d del proyecto en el temario del curso es necesaria. El proyecto tiene que ser
ma basico del ternario. Los conceptos de éste se aprenden por medio del proyecto.

PBL projects are central, not peripheral to the curriculum....In PBL, the
project is the central teaching strategy; students encounter and !earnf the

central concepts of the discipline vi ; L
anadido]. pts of the discipline via the project (Thomas, 2000, p. 3} [Enfasis

La retdrica cognitiva estd en el temario. Ademas, el alumnado ha sequido un sisterna de com-

posicidn de texto -generar ideas, planificar, revi i
. . , -, revisar y textualizar- que i ¥
los escritos realizados en el curso. Y que ha sido comin en todos

b. La alumna o el alumno tiene
umn furr que plantearse una pregunta conduc o ivii
question”, que le incite a investigar y a trabajar. ’ uctora, "the driving

PBL projects are focused on guestions or problems that “drive” students

to encounter {(and struggle with) the central conce inci
> enco ts and
disdipline (Thomas, 2000, p. 3) [Enfasis afiadido]. P principles of 2

E?fsgﬁgzeffrlfoq;sf;gga IEIQUW; DFEQUﬂlta o preguntas que le fuerce a investigar sobre sus
; raplo: “¢Por qué la familia de mi madre emi ja?”

i fy A, A gré a Alemania?” *;Por
gué mi abuela no estudié?” “;Por qué el negocio de mis padres se arruind? ”¢Por qué mi

madre con cincuenta afios se fue i
_ a Londres y nunca mas valvi6?” P
respondida en las conclusiones. 1" Pregunts que puede ser

C :5} gonoamlento tiene que ser canstructivo, es decir, el mode de ver y entender la vida

e[le 2 que tr?nsformarse a rafz de [a experiencia didactica. Ademds, para llevar a cabo

proyecto los alumnos tienen que investigar y estudiar. Si lo realizan sélo con los
conocimientos que tenfan, no es un Aprendizaje por Proyectos
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Projects involve students in & constructive investigation [....] But, in
order to be considered as a PBL project, the central activities of the project
must involve the transfarmation and construction of knowledge (by defini-
tion: new understandings, new skills) on the part of students. if the central
activities of the project represent no difficulty to the student or can be carried
out with the application of already-learned information or skills, the project
is an exercise, not a PBL project. This Criterion means that straightforward
service projects such as planting a garden or cleaning a stream bed are pro-
jects, but may not be PBL projects {Thomas, 2000, p. 3) [Enfasis anadido).

su pasado, entienden mejor &l mado de ser
de sus relaciones. Asimismo el estudio de la
a comprender el presente.

Las alumnas y los alumnos, al enfrentarse con
de sus padres, lo que repercute en una mejora
historia pasada es enviquecedor y necesario y les ayuda

d. Los proyectos tienen que s&f impulsadas o conducidos por el propio alumnado. Las
alumnas y los alumnos son auténomos y el resuftado def proyecto no puede estar
predeterminado por ef profesorado.

Projects are student-driven to some significant degree. PBL projects
are niot in the main, teacher-led, saripted, or packaged [...] PBL projects do
not end up at a predetermined outcorne or {ake predetermined paths. PBL
project incorporate a good deal more student autonomy, chaice, unsuperi-
sed work time, and responsibility than traditional insteuction and traditional
projects (Thornas, 2000, p. 4) [Enfasis afiadido].

ativo original y Gnico, que el profesor nunca

Cada alumno o alumna realiza una texto narr
llos en el proceso de composicion son libres.

puede predeterminar ya que las elecciones de e

e. Los proyectos tienen que ser reales e incluir colaboradores auténticos.

Projects are realistic, not school-tike, Projects embody characteristics that
give them a feefing of authenticity to students. These characteristics can
include the topic, the tasks, the roles that students play, the context within
which the work of the praject is carried out, the collaborators wha work with
students on the project, the products that are praduced, the audience for the
project’s products, or the criteria by which the products or perfarmances are

judged {Thomas, 2000, p. 5) [Enfasis anadido].

_ tiane muchos elementos auténticos y reales: testigos que
siven de fuentes para el trabajo, los periddicos de la época que completan las fuentes ante-
riares, el hecho de regalar fa historia a algln miernbso de la familia e, incluso, la audiencia,
que pueden ser los asistentes a una fiesta familiar.

Recientemente Jason Ravitz (2008) en un estudio para reformar fa ensefianza escolar en EEUU

reconoce los baneficios del Aprendizaje por Proyectos frente at sistema tradicional, aunque no
se aplique de un modo rigido y ortodoxo, ya que es el modo de personalizar el aprendizaje:

El prayecto sobre “1a historia de..

We conclude that PBL is a central element of refarm, even when the-
re is not an “obvious” connection, e.g., to individualized instruction,
teacher cufture and professional engagement [...] PBL and high school
reform are most likely mutually reinforcing, with PBL helping to engage
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StUdentS n the wom Ur“ty and to pEIsotla ze tlle T Ieal n !Ig ]
Il
! 1 I (2008,[:), 2)

Eis\‘:‘aj e;sz:ilenc;a ?ldéctiga puege ser tamnbién considerada como un taller de escritura crea
\ e e alumnado puede expresar su punto de vi ibi \
i e vista al escribir sobr
sido narrados por sus familiares e ituac : e e
n un contexto situacional concreto. Ad
S0 narrados por sus familiar onte ncreto. Adernds, es un taller
uncién comunicativa: informar sobre i
testimonio de la historia dornésti i ' s redecio ae v 3 s
stica o privada; su proyecto no i
(i mmplormente oy o privada; y es una redaccién gue va a ser
profesor, va dirigido a unas personas i
talleres literarios se caracteri o e o e s
rizan parque el profesor es “un asistente” d :
tores que co-redacta con ellos ! i oy L s dac:
el texto en una "entrevista” (C
283-285}. El profesorardo ti i i e omectiones T op
2 iene que intentar no ser impositivo e i
- n i
con el alumno los posibles cambios. P s coneeclones y negacar

lc%ii:ijmn?;atg I?a‘fgperliené:ia t!iet?gl rasgos del Aprendizaje por servicios; ya que se sirve a la

. reciendo el didlogo intergeneracional. "La natural ' d

aprendizaje servicio entiende la educacién de la ¢ : e e
izaj a ciudadanfa a través de la vivenci

aprendizaje experiencial” (Campo, 2009 ici e
: \ , p. 43). Este servicio se concret, dej

posteridad un documento real que refleja ia historia pri o e

oster ! istoria privada de una i
historfas privadas, 1a intrahistoria u i i
i namuniana, forman un retablo istori

de una nacion. Ademds el alumnado “ " significati e s
: . o “aprende” i fendi

transmiti por sus mavoree D significativamente mediante [a experiencia

4. Realizacién de la experiencia

::r?; ﬂg;rg;a; ylos altgmnlos deben elegir entre escribir “Ia histaria de su madre o su padre”, re
a sus abuelos, o escrivir la historia de uno d dre
e sus abuelos hasta lle d
o madre. Deben seguir el enfogque on o texios
. procesual basado en el proceso d ici
oo el 0 ( p 0 de composicién de textos
B cir, para escribir el texto tienen que i
o 25 _ ! que pener en marcha toda una serie
md;:crtzizssos CO[gnI;‘IlVOS como son: generar ideas, formular objetivos, organizar fas ideas
y evaluarlas (Cassany, Lunay Sanz, 2007, p. 264). En concreto hay que seguir uno;
pasos que se enumeran a continuacion, :

A. Generar ideas:

Las fuentes de este trabajo son ta familia directa de los alumnos. Estos deben consult
fundamentalmgn_te a sus abuelos o abuelas y a sus padres o ma&res Una vez im‘o;]m{a\jE
dos, debep decidir sobre qué rama familiar escribiran {toma de decis'iones) Igualmente
ez afor[;sqa.ble que contacten con otros parientes para observar fos Suceso.s desde otro
;c)lug gg rije; \glsjtg r s;;:tsoa(r};ﬁ:)a::agugota%que}? uPna pfegw;ta conductora, driving question,
| ja 3 , p.1). Por ejemplo: ¢Por i

cio familiar en fa postguerra? ;Cémo se ha transtorrE\adé Espgr'l:aé Zre1 teirtrgsln:ﬁﬁlsggg
pregunta, en vez de proponerla el profescr, debe ser propuesta por cada alu :

su proyecto (autonomia). e par

Para eJ[ estudio de la .sittfa_cién histdrica social de [a Espafia de la épaca es aconsejable

E::&soungar; ;u::te?s hlSt;ﬂC_aS, Lcomo periédicos contemporaneos o libros de historia
aprendizaje). { il i

o p je). Las fotos bien familiares o de la época se recopilan en
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Et alumnado es advertido de que esta etapa debe de tener un tiempo 3imitada_.rA5|-
mismo, es importante separarse de las fuentes —tanio las. palabr_a\s de los familiares
como ('ie otras fuentes bibliograficas— y crear un texto fiterario propio.

B. Pianificar ‘ .
Aqul el alumnado debe seleccionar y ordenar la ilnformacién obtemd_a antenFrm:cr;z(i
{toma de decisiones). Se aconseja que efifan ios_que tienen mas repercusﬁn enlas ode
dad o aguellos que implican un cambio-e-n fa 5|tuac-|r5n famlha}r, como fun ?r un trﬁ:% tros'
conseguir atgtn logro académico o adqymr un ’[rabajOAIE(.:DHOCIdO lsgma]me!n E"t Sgdén eco:
Un factor importante en esta etapa es ligar el acont_ecxmxento familiar _co;ll a s )

némica y politica de Esparia. Por ejemplo: “En los afios sesenta los agricultores. ..

C. Textuatizacién .
La redaccién se hace siguiendo fa planificacion. £n cha punto o apartado d:; [aC [glrznlg
ficacion pueden aparecer distintos subapartados. Lo importante es que gue eI are o
esteuctura, Esta etapa es una reflexion sobre’ el proceso de escitura pegscga , o ?es-
implica que la planificacion se puede alferar 5 se considera convemen;ef.. < an[ 007
petar las propiedades textuales qite, segdn Cassany, Luna y Sanz, se delinen as ,
pp- 317-328): ' o

Ser adecuado significa saber escoger de entre todas l{as so!ucmnes hngu[stl-

cas que te da la lengua, fa mas apropiada para cada situacion de comunica-

cion {p. 317}

i i i inente que se ha de co-
La coherencia establece cudt es la informacion pertinen ds
municar y camo se ha de hacer (en qué orden, con qué grado de predisién ©
detalle, con qué estructura, etc) (p. 319).

[ta) Cohesidn {...} Hace referencia a las articu!aciones grgmatlca.les del texto:
Las oraciones [...] estan vincutadas por medmggrar_natlcales dwer;os (pun
tuacién, conjunciones, articulos, pronor_nbre;, sindnimos, entopaaér?: et“cl.):
de manera que conferman entre sf una imbricada red de conexiones inguis

ticas {p.323).

En la conciusion del trabajo el alumno o alumna debe dar respuesta a la pregunta con-
ductora o driving question que formul6 en la primera etapa.

D. Revisién '
ta ciase, compuesta de una media de 45 alumnos y alumnas, trabaja norT_aImenL:E
dividida en siete grupos. La narracién de cada alumno o alumn§| (a&umno.ﬁ;) 1;3nl:e gde
ser revisada por un miembro de su grupo (alumno B). EI B correg1ré) los posit E[SB aPora ©
A en color verde y debe hacer constar su normbre y el A hard lo mismo con el B, Fa i~
correccion, el alumnado tendra en cuenta fas propiedades def texto, previamente 3?;.8)
diadas: adecuacian, coherencia y cohesion (Cassany, Luna y Sanz, 2007, pp. 317- .
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E. Textualizacidn final

En esta etapa se corrige la narracion o se vuelven a escribir los parrafos que se consi-
deren oportunos. Este producto es dnico y distinto en cada alurnno o alumna. Esta ca-
racteristica es importante porque previene de plagios de trabajos; ‘actividad favorecida
por las nuevas tecnologias. Esta Gltima versién de la narracién corregida se mandara
por correa electrénico al aula virtual Moodle. No obstante, ias pruebas anteriores deben
de conservarse junto a la final, para que ef profesorado evaltie también el proceso de
composicién cuando revise fos escritos, Se realizard en colaboracian con ef alumnado
una plantilla de evaluacidén.

En las revisiones de las histarias se han detectado fas siguientes debilidades y forta-
lezas.

Las faltas de adecuacién estén relacionadas con un nivel de lengua mat elegido, lo
que provoca el uso de coloquialismos del tipo: “tita”, “malamente” y “mismamente”
(Cassany, Lunay Sanz, p. 319). Por el contrario, se aprecia e aprendizaje y el uso co-
rrectamente contextualizado y adecuzdo de términos especializados ligados a los
trabajos familiares; aparecen palabras como "maquita”, “chinero”, “mesada”, “ma-
nijero”, “aperader”, "hocinos”, "sarga” y “anafe”, entre ofras. Algunas pertenecen
al vocabulario andaluz, como “corraleta” y "anterrollo”, entre otras. Este rescate de

términos es realmente importante porque supone un enriquecimiento de vocabulario.

Las faltas de coherencia son apreciadas porque en los textos narrativos hay excesos de
informacién como: repeticiones de ideas, desorganizacion que dificulta la comprensién,
o datos irrelevantes que no aportan informacion af tema central o driving question.
Normalmente la falta de coherencia proviene de no tener ideas claras sabre el terna por
falta de investigacion.

Por lo que se refiere a la gramaticalidad, se detectan faltas de ortograffa que no san
corregidas automaticamente par [os procesadores de texto, como son, por ejemplo,
la confusitn de palabras homéfonas —del tipo “tuvo” o "tubo”- o de los pranombres
personales con los posesives —"mi” o “mi“- .

E. Eleccion de una narracién por los miembros del grupo

Los componentes del grupo elegirdn fa mejor narracién del equipo (toma de decisio-
nes}. En este momento tado el grupo tratard de dar sugerencias, como por ejemplo: el
modo de disponer las fotos o cémo clarificar ta expresion de algunos parrafos para que
fa historia elegida sea més perfecta (trabajo en grupo). Asimismo para la presentacién
a la totalidad de alumnado de la narracién elegida ef grupo puede optar par hacer una
presentacion en power point: eligiendo parrafos y fotos de la narracién {incorpora-
di6n de las nuevas tecnologfas en la enseftanza). Més tarde, las siete historias elegidas
competirdn entre si en la totalidad del alumnado de la clase. En este Gltimo trabajo se
pueden afiadir comentarios sobre [a aceptacion de |a historia por parte de los destinata-
rios — companiercs, familiares o amigos-. Ademds, el escritor de ta histaria expresaré sus
apiniones sobre e} proceso como por ejemplo: si ha seguido los pasos o qué consejos
daria a personas gue quisieran escribir una historia similar. Esta presentacién en power
point serd enviada, con el ndmero del grupo y sus componentes al aufa virtual Moodle.
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5, Algunas recomendaciones

El alumnado debe elegir los hechos familiares que tengan una repercusién histdrica-
social, es decir, presentar los hechos de la historia farniliar o privada que contribuyen a fa
gran historia. Deben preguntarse: ¢En qué sentido la narracién, |a situacion de mi familia
es exponente de fa situacion general de Espaia? O, por el contraria, jes una excepcion?
Se pretende que el alumnado se motive hacia el conocimiento de Ja gran historia a través
de fa historia privada. También, al interpretarla personalmente, es fomentada su toma de
posicién ante hechos cercanos y determinantes para su vida. Se recuerda al alumnado que
tiene que reflejar o encuadrar la gran historia en la privada, es decir, fundirlas, y no copiar
simplemente un texto histérico. En el siguiente ejemplo la historia personal queda enmar-

cada en un &mbito superior.

1962 fue un afo de numerosos sucesos. J.F. Kennedy fue asesinado,
en Washinglon surglan las primeras manifestaciones por los derechos civiles,
E.E.U.U ponta en orbita su primer satélite de telecomunicaciones geoestacio-
nario, y Pablo Vi sucedta a Juan XXIil como Papa en Roma. Toda esto ocurria
en medio de un impertante desarrollo industrial eurapeo. Espaiia estaba
sometida a la dictadura franquista. Andalucia sufrfa un éxodo de fa-
milias que emigraban al extranjero en busca de una mejora de vida. El
resto subsistia de la agricultura, ganaderia y minerfa basicamente. Precisa-
mente éste era el sector al que pertenecia mi familia: la mineria [Noelia
Granados, 2010} [Enfasis afiadido].

£f alumnada debe pensar en el destinatario, debe despertar interés en el futuro lector.
Durante el proceso de camposicién debe hacerse preguntas del siguiente tipo: zes interesante
lo que narra? o ¢se pueden desprender de mi relato consecuencias generales que sirvan para

el bien comun?

£n [ fase de eleccién de la narracion por el grupo hay que advertirle gue ésta debe de hacer-
se por votacién y no por sorteo, ya que, mas tarde, en [a exposicién al resto de los miembros
de la clase deberan dar la razén de su decisién. En algunas ocasiones la mejor historiano es la
escogida por el grupo, esto es solventado por el profesor haciendo pablicas otras narraciones
por medio def aula virtual Moodle o comentandolas en el aula.

Puede ocurfir gue algin alumno o alumna exprese su reticencia por tratar temas fa-
miliares. Ante esta posibilidad, el profesor sugerird que escriba sobre una familia ficticia,
que podria ser |a suya; lo importante es que su narracion sea verosimit, no verdadera, pero se
exigird que el texto narrativo este bien contextualizado histéricamente. También alguien pue-
de proponer escribir |a historia sobre personas que no 0N de su familia como, por ejemplo,
un vecino o vecina. Se ha comprobado que la vinculacién familiar es conveniente por la

responsabilidad que implica la cercanfa.

6. Técnicas narrativas

E alumnado tiene que enfrentarse con un problema: elegir el mado de narracién de su his-
toria. Nermaimente se decanta por estas posibilidades que, a veces, puede combinar entre si.
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Narrador omnisciente en tercera persona que se sitda fuera de 1a historia (Tacca, 1973, p.
72). Es un ngrrador gue, como un dios, sabe todos ios sucesos que le ocurren y le ocurrirdn a
sus personajes y, metiéndose en sut interior, analiza sus sentimientos. Por ejemplo:

De cgm'éno 13 Célrdoba, ella recordaba el dulce olor de los membrillos
que bordealyan el arroyo en el que se bafaba con su prima [Noelia Granad
09-10] [Enfasis afadido], P [ o

Narr.ad_or omnisciente en primera persona que se sitta dentro de fa historia. £l narrador
.ommscllente fuera de fa historia se introduce en ella y comienza la narracién en un modo
autobiogréafice, es el tradicional relato en primera persona. Por ejemplo:

A los dos afos de estar casada mi madre, naci
. yo [...] Yo nadi el dia 24 de
Agosto de 1990 a las dos de la madrugada [...] mi madre me dio el pecho

L] ¥O era una nifia sonriente, {raviesa, charlatana [Marfa Suanes, 08-09]
[Enfasis anadidal]. )

Narrador omnisciente en segunda persona que se sitda fuera de ia historia. Aparece
con poca frecuencia. Bl narrador facilita su tarea al dirigirse a un confidente ¢ destinatario
Por ejernplo: .

Naciste en el seno de una humilde famifia de campesinos [...] Eras la sexta
de ocho hermanos {...] Naciste en plena dictadura de Primo de Riveraf...)].
Cuande apenas habfas cumplido un ano de edad, a tu madre le diagnostica-
ron una enfermedad mortal [David Arellano, 09-10] fEnfasis anadido].

Respecto a la modalidad se puede hablar de un relato de acontecimientos y un relato
de palabras. El primero trasforma las acciones de los personajes en discurse narrativo y su
funcion es contar en sentido estricto. El relato de acontedmientos distancia més al lector de
la materia narrativa, es lz esencia de |a narracidn, por ejemplo: “Lleg6 a Montilla, compré una
casay Frabajo en el campo”. Per el contrario, en el relato de palabras ef narrado; sesirve de la
expresion de otros personajes que, con sus propias palabras, transmiten sus ideas (Sanchez Rey,
1991, pp.103-104). Este relato de palabras puede ser en estilo indirecto o directo. En el relatc;
d9: palabras, en e.stiio directo, las escenas son mds cercanas porque los personajes hablan por s
mismas, es parecido a una representacion dramatica. £l relato de acantecimientos, sf no estd in-
terrumpido por el retato de palabras o por descripciones, suele ser dificl de leer por su densidad
El alumnado normalmente wfiliza ef refato de acontecimientos; ef refato de palabras fo reservz;
para alguna situacidn gradiosa o alguna anécdota que, a modo de “pretexto autorndtico”, se
repite en su familia de generacidn en generacién {(Mendoza Fillola, 2006, p. 211). Por ejem;;[c::

francisco mas conocido como “el moro” porgue de pequeno trabajaba tan-
0 que un vecino le difo: "trabajas s que un moro” [Beatsiz Rodriguez
Palma, 09-10] [Enfasis afadida]. 9

El alumnado suele elegir un desarrollo lineal de [z historia can un principio, un desarrallo
yun fin. Pero también puede ccurdr que z historia comience in media res, 'es decir, en la
mitad, cronolégicamente hablando, de la histaria. Es “un proceso deliberadolde altera; el o
den Fie los eventos de fa nistoria” (Reis, Lopes, 2002, p.121). Esto ocurre cuando la narracion
comienza con el dia en que el alumno-narrador nacié y se remonta posteriormente a narrar
los acontedimientos sucedidos a sus antepasados.
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Menos frecuente es la eleccién una narracién enmarcada‘o er}caiada; "se habla de e:l'acéa]:e'
cuando una o varias secuencias surgen incrustadas en el interior de otra que las c;:»]ng o ifia
(Reis, Lopes, 2002, p.73). La historia principal es narrada por unos personajes que co ran v d
en otra historia. B didlogo de un abuelo o abuela con su nieto o nieta sirve de.marco paraq

la historia familiar se ardene y salga a [a luz en primera persona. Por ejemplo:

El chico tomé asiento [...] su abuelo, se acercéd a .Ia ventana ¥, [...] p"re-
gunté: "y bien hijo ;qué quieres que te cuente?"” El nieto [....] contestd: ‘La
historia de una vida abuelo” [...] “Recuerdo estar en Mac‘ind.y ver desfiles
militares, cosa que me lamaba mucho fa atenFion, mi fascinacion venia por
parte de mi abuelo que era militar” [José Miguel Marquez Baena, 09-10]
{Enfasis anadido).

7. Normas de presentacién
La redaccion de los trabajos se adaptard a las siguientes normas:

Portada: Se pondra el titulo. Este se centrara en la primera pagina que no se
Aumera. Se recomienda elegir un subtitulo que definaa la persona de }a que
se habta, por efemplo; “Mi abuelo: una vida dedicgda al trabajo” o, simple-
mente, “Una vida dedicada al trabajo” o bien elegir la pregunta conductora
o driving question como subtitulo. En la portada, a la derecha en la parte
inferior se pondsén los siguientes datos: nomb‘re del alumno, Curso, espelaa»
lidad, asignatura, profesora o profesor que la imparte, centro y ano escolar.

Indice: Cada apartato del indice tendra su numeracion correlativa.

Fotos: Las fotas pueden ir en el texto ¢ al final pera, al pasarlo a soporte
informético, debe estar en un dnico archivo.

Extensidn; 6.000 palabras como méximo.

Letra; Times New Rornan 12.

Formato de parrafo: 1,5 de interlineado, con sangria

Bibliografia: Segtn las normas de la Asociacion Americana de Psicologfa.

Entrega: Fisicamente, en papel; se valorara la presentacion cuidada.'Se re-
cuerda no poner los originales de las fotos, sino escanearlas, También, se
mandara en un soio archivo a la ptataforma Moodle.

8. Conclusiones

La experiencia didactica anteriormente descrita —escribir “La historia de mi abuela, ab]uel?,
padre o madre” siguiendo determinadas pautas— supone una nueva metodologia enelau a
de creacién literaria. Introduce el Aprendizaje basado por Prnyectos, el aprendizaje eln
grupo, la incorporacién de nuevas tecnologias y el tra?aj? por talieres. Esta mezca;
de diversos enfaques tiene un dnice fin: “que el alumno escriba”. Se ha comprobado que
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alumnado al comgoner una narracién sobre temnas familiares estd méas motivado porgue reali-
za un trabajo que: es creativo, tiene un objetivo real, su resultado es tnico y esté deter-
minado por la recogida de informacién histdrico-social, que le afecta personalmente.
Ademds, frente a la tradicional redaccién sobre temas como “el campo® o “un viaje”, que no
tienen ningUn destinatario real, en esta experiencia natrativa e destinatario es real y con-
textualizado; primero en el aula —el alumnado- y luego fuera de ésta ~la familia o amigos-. El
resultado tambign es tangible: un bello libro con ilustradiones gue se puede regalar o guardar
como Tecuerdo de una edad. También se puede “colgar” en un blog personal o mandar por
_correo electronico.

El narrar una historia, que anteriormente ha sido contada, supone una eleccién de los dis-
tintos modos narrativos —narracidn omnisciente o autobiogréafica- y de una modalidad dis-
cursiva: narracion de sucesos o de palabras. El alumnado ante esta eleccién tiene que estudiar
fas diversas técnicas y reflexionar sobre su uso ante la dificultad de su puesta en préctica.
El acopio de modos narrativos, utilizados en el proyecto por el alumnado, sirve como input
tedrico para futuras puestas en practica.

Esta experiencia didéctica es faciimente exportable y adaptable a niveles inferiores de
ensefianza. Los estudiantes gue son sus protagonistas serdn, en un futuro, profesoras o pro-
fesores en Educacion Primaria y podrdn ponerla en practica. Al haberla realizado, recordaran

mejor el proceso seguido. También el proyecio puede hacerse con ia colaboracion de otras
areas como Historia, Lengua v Literatura.

Las repercusiones de [a experiencia en la préctica educativa se traducen en hechos concre-
tos, ya que el profesorado detecta los puntos débiles de los escritos. Se aprecian faltas
gue afectan a algunas propiedades del texto, como son: adecuacidn, coherencia, cohesion
y gramaticalidad. Por el contrario se observa un empleo correctamente contextualizado de
palabras Bgadas a actividades profesionales del entorno familiar que suponen un enriqueci-
miento de vocabulario para la comunidad.

Estas constataciones sirven para que el profesorado de Didéctica de la Lengua Escrita trate de
solventar los problemas de una forma eficaz y puntual. También para que informe de éstas
debilidades a otros responsables de dreas como Lengua o Historia.

Ef proyecto frente a otros trabajos se singulariza porque el alumnade afade a sus textos
valores connotativos que originan textos narrativos cercanos a la poesfa. Como nos dice
Mariano Baquero Goyanes, no es suficiente en la actualidad contar bien una historia, una
confesidn o un repartaje. Una historia “debe renundiar a cierta forma impuesta, para acoger
los azares de la poesfa, de [a alegoria del simbolo del arte” (Baquero Goyanes, 2000, p.74). A
la respuesta de la pregunita canductara o driving question " i Por qué mi madre no fue misio-
nera?" Esta alumna se responde:

Mi madre lo ha dado siempre todo sin pedir nada a cambio. jAcaso no
es eso ser misionera? Para mf sf lo es. Pero mi madre es mucho més. Es esa
sonrisa eterna, esa brisa en una tarde de calor, es el agua en el desierto, es &l
abrazo protector, es la calma de una noche de verano, es el sol que sale tras
la tormenta, es la fuerza del ledn tras la nobleza de una paloma, todo
eso y mucho més es mi madre [Noelia Granados, 2009-10] [Enfasis afiadidol.
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