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Espacios y figuras de la ritualizacién escolar

El propésito del articulo es poner en perspectiva las formas de ritualizacion escolar
y las construcciones biogrdficas especificas de las cuales la institucion escolar es por-
tadora. Espacio “abstracto” del mundo, lugar de una relacién autorreferencial con
el saber que erige las sefiales y los discursos en fines para ellos mismos, la escuela
es, en si misma, su propio escenario: su modo de accién sefiala una performativi-
dad generalizada por la cual no cesa de hacer coincidir sus logros prdcticos con los
signos que ella produce. La escuela encuentra los impulsos de esta performatividad
en la aplicacién de espacios y dispositivos ritualizados a través de los cuales efectiia
los actos de ensefianza-aprendizaje en el gesto mismo de su representacion. En este
marco de referencia, la figura del “estudiante”, analizada como un conjunto de pres-
cripciones que definen los modos de participacion en la accién ritual de la escuela,
establece un orden biogrifico particular, que entra en confrontacién con las figuras
de st y la experiencia biogrdfica de los individuos-estudiantes.

Palabras clave: Ritualizacién escolar, performatividad, figura del estudiante, bio-
grafizacion.

Spaces and figures of school ritualization

The purpose of this article is to put in perspective the forms of school ritualization
and the specific biographic constructions with which the educational institution
is provided. Being an “abstract” spot of the world, a place where a self-referential
relation with knowledge establishes signs and discourses as ends for themselves, the
school is, itself, its own setting: its modes of action indicate a generalized performa-
tivity for which it does not stop matching its practical achievements with the signs
it produces. The school finds the stimulus for such performativity in the application
of spaces and ritualized devices through which it performs teaching-learning ac-
tions by the gesture of its representation. In this referential framework, the character
of the “student”, analyzed as a set of prescriptions that define the forms of partici-
pation in the school’s ritual activity, establishes a particular biographic order, which
comes into conflict with its own characters and the biographical experience of the
individuals-students.

Key-words: School ritualization, performativity, the character of the student, bio-
graphization.
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Espaces et figures de la ritualisation scolaire

Le but de I'article est de mettre en perspective les formes de ritualisation scolaires et
les constructions biographiques spécifiques dont l'institution scolaire est porteuse.
Espace « abstract » du monde, lieu d'un rapport autoréférentiel avec le savoir qui
dresse les signes et les discours en buts pour eux-mémes, 'école est elle-méme, son
propre scénario: sa forme d’action signale une performativité généralisée par lequel
ne cesse pas de faire coincider ses buts pratiques avec les signes qu’elle produit.
Lécole trouve les motivations de cette performativité dans l'application d’espaces et
dispositifs ritualisés a travers lesquels elle fait les actes d’enseignement-apprentis-
sage dans le geste méme de sa représentation. Dans ce cadre de référence, la figure
de | “étudiant” analysée comme un ensemble de prescriptions qui définissent les
fagons de participation dans 'action rituelle de I'école, établit un ordre biographique
particulier qui entre en confrontation avec les figures de soi méme et l'expérience
biographique des individus-étudiants.

Mots-clés: Ritualisation, performativité, figure de I'étudiant, biographisation.
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a escuela cumple las funciones sociales que le son

asignadas (integracion, cualificacién, seleccion),

a través de los procesos de ritualizacion, es decir,
mediante los dispositivos escénicos que tienen como particu-
laridad cumplir, en el gesto mismo de su representacion, los
actos de instruccion y de educacion que constituyen el objeto
especifico de la institucion escolar. La ejecucién y las practicas
que resultan de los modos de organizacién y de accién de la
escuela prestan, en efecto, a la actuacion ritual, su doble ca-
racter: dirigen los gestos y las sefiales de la ensefianza-apren-
dizaje segtin unos protocolos reconocidos y compartidos, y
realizan performativamente lo que ellas dan en representacion.

El propésito de este articulo es poner en perspectiva las for-
mas de la ritualizacion escolar y las construcciones biogréficas
especificas de las cuales la institucidn escolar es portadora. Al
igual que todos los medios y los ambientes sociales, la escuela
produce unas figuras estatutarias y unos recorridos curricu-
lares ritualizados que toman la forma de estdndares biogrificos
o de biografias tipicas que se imponen a sus usuarios. La figura
del “estudiante” es la mas imponente de estas construccio-
nes rituales de la escuela: al mismo tiempo que sefiala una
posicién y una funcién en la institucion, ella establece un
orden biogréfico particular, que entra en confrontacién con
las figuras de si y la experiencia biografica de los individuos-
estudiantes.

La dimension ritual de la actividad social: el caso de la
escuela

El enfoque de las situaciones y los medios sociales como am-
bientes rituales encuentra sus antecedentes en la corriente
del interaccionismo simbdlico y, en particular, en los estudios
de Goffman que resaltan las construcciones escénicas de la
actividad social y las figuras y los guiones segin los cuales
se juegan las interacciones que construyen la realidad social
(Goffman, 1973, 1974, 1991). Los trabajos de microsociologia
y de etnografia de la escuela (Hammersley y Woods, 1984;
Woods, 1990; Lapassade, 1998), al enfatizar en las “perspec-
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tivas” y las “estrategias” segtin las cuales los
actores de la escuela definen las situaciones,
construyen el sentido de su experiencia e in-
teractian entre ellos, desarrollan un enfoque
“dramatizado” de la realidad escolar, conce-
bido como una escena relacional e interacti-
va, donde el lugar de cada uno de los actores
estd definido segtin un juego de posiciones a
la vez institucionales e individuales.

Sin embargo, mas que a los trabajos de et-
nografia de la escuela, el enfoque del cual
provienen las observaciones siguientes se
debe a las investigaciones realizadas desde
hace algunos afos en el seno del Centro In-
terdisciplinario de Antropologia Histérica de
la Universidad Libre de Berlin y del Depar-
tamento de Investigaciones Especializadas
“Culturas de lo performativo” de la misma
universidad (Gebauer y Wulf, 2004; Wulf et
al., 2004a, 2004b; Wulf y Zirfas, 2001). A partir
de un anélisis del rol de los procesos mimé-
ticos en la actividad social, estas investiga-
ciones tienden en particular a mostrar cémo
los individuos construyen su ser social segtin
formas de imitacion creativa, por las cuales
ellos reiteran y reinvierten gestos, enuncia-
dos, arreglos escénicos rituales para lograr
los actos de su existencia social.! De manera
complementaria, estas investigaciones exami-
nan cémo la actuacion ritual participa de la
génesis, del mantenimiento y de la transfor-
macién de formas instituidas de la vida social
(familia, escuela, empresa, medios)* y de rela-
ciones de jerarquia y de poder que se ejercen
en estos lugares.’

Aunque son focos de confrontaciéon entre
transmisién e innovacion, herencia y futuro,
los espacios y los procesos de educacién y de

formacién son lugares de observacién privi-
legiados de los fundamentos miméticos y del
poder de cumplimiento de la representacién
ritual (Wulf et 4l., 2004a). En un articulo de la
revista Paragrana, la accion ritual es descrita a
través de seis criterios formales:

[...] su capacidad de repeticion (Re-
petivitdt) segun las vias de una activi-
dad mimética abierta a los cambios;
la homogeneidad (Homogenitit) de un
desarrollo acordado y formalizado
que puede traducirse en protocolos
ceremoniales; su dimension de mani-
festacion publica (Offentlichkeit), que
distingue, por un lado, los procesos
performativos rituales de los compor-
tamientos individuales restringidos y
subraya, por otro lado, la naturaleza
social del ritual; su cardcter preliminar
(Liminalitdt), que marca claramente la
relacion de la intervencion ritual con
la experiencia de situaciones y de es-
pacios diferenciales; su operatividad
(Operationalitit), en tanto que cumpli-
miento préctico que implica, para los
participantes en el ritual, una trans-
formacion concreta y, finalmente, su
naturaleza simbdlica (Symbolik), que le
permite hacer pasar las experiencias
concretas a otro nivel de significacion
(por ejemplo social, religiosa) (Wulf y
Zirfas, 2001: 96).

Los seis criterios escogidos podrian amplia-
mente servir de base para un anélisis global
de la institucién escolar como ambiente ri-
tual. Que se la considere en sus modos de
organizacion del tiempo (calendario escolar,
horarios, cursos) y del espacio (edificaciones
de la escuela, espacios administrativos, salo-

1 “Las acciones rituales pueden ser comprendidas como representaciones colectivas de la vida social que ofrecen la
posibilidad al sujeto social de participar en esas formas de representacién” (Gebauer y Wulf, 2004: 124).

2 Traducimos por “formas instituidas de la vida social” el aleman Gemeinschaften: el término “comunidades”, que
seria la traduccion literal, nos parece en efecto tener en francés connotaciones y prestarse a un debate que no

cubren el uso hecho aqui sobre la nocién.

3 “Los rituales son modelos institucionales que representan saberes y practicas colectivas compartidas y mediante
los cuales el orden institucional asegura su autorrepresentacién y su reproduccién” (Wulf y Zirfas, 2001: 97).
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nes de clase), en las disposiciones generales
que regulan la vida colectiva de sus usuarios
(reglamento interno, textos oficiales, progra-
mas) o en los modos de accién que alli son
desarrollados (cursos, controles, examenes)
la escuela, en efecto, responde bien a las ca-
racteristicas de la actuacion ritual: tanto en su
existencia fisica, como en su dimensién social
y su alcance simbdlico, la escuela delimita y
organiza un espacio separado y una tempo-
ralidad diferencial, en el seno de los cuales se
repiten, bajo la forma de dispositivos recono-
cidos, gestos y actos de caracter publico que
producen, en los participantes, transforma-
ciones en términos de saberes, saber-hacer,
posiciones, sacando su valor del alcance so-
cial al interior y al exterior de la institucién.

Tal descripcion es evidentemente demasiado
rapida y general para tener valor de anélisis
y para distinguir la escuela de otras formas
instituidas de la vida social. Por eso, sin que-
rer retomar el detalle de estos elementos, se
podria intentar llevar la reflexién, en primer
lugar, acerca de lo que constituye la escuela
como espacio ritual especifico.

El colegio, un espacio ritual performati-
vo: representaciones y escenarios de la
escuela

Mas que otro entorno institucional y social,
la escuela es un espacio de presentacién, de
(de)mostracién, de “representaciones” (ense-
nar, insignare = hacer conocer por un signo),
donde la palabra equivale a acto y donde el
acto solo es vélido por los signos que permite
actualizar. Este predominio de los signos y los
discursos es caracteristico del modo indirecto
de aprehensién del mundo y de la relacién
con el saber, como lo es la cultura escolar. La
escuela es pocas veces el lugar de una ex-
periencia y un “conocimiento” directos del
mundo. El principio mismo de la institucién
escolar va en contra de esta relacion experi-
mental inicial, porque éste consiste en “apar-

Narrativa(s), (auto)biografia(s) y formacion

tar” a los nifios y los adolescentes del mundo
para “instruirlos” sobre él y para “instruirlos”
a ellos mismos. En un libro ya antiguo, Abra-
ham Moles propuso el término de “experien-
cia vicarial” para describir la cultura de las
sociedades modernas como una cultura de
la mediacién por los signos y las imagenes, y
para designar la manera como los miembros
de estas sociedades vuelven a las mediacio-
nes producidas por otras para hacer unas
“vice-experiencias” (Moles, 1967). La escuela
instituye la experiencia vicarial como modo
dominante de la relacién con el mundo y el
saber: no solamente el mundo estd presente
alli sobre el modo de discurso-sobre-el-mun-
do, sino que este discurso es, en si mismo, un
discurso fuera de la realidad, un “vice-discur-
so”, ya que el saber “cientifico” al cual se re-
fiere se encuentra relevado y trasladado por
la palabra y el gesto “didactico” del maestro.

Al tener los ninos y los adolescentes alejados
de la acciéon sobre el mundo, la escuela im-
pone un modo particular de relacién con el
aprendizaje, privilegiando un vinculo auto-
rreferencial con el saber: el saber de la escuela
es un saber invertido en si mismo, fuera de
toda finalidad préctica. Es lo que constituye
el objeto propio de la escuela: la ensehanza-
aprendizaje se despliega, de esta manera,
en un mundo de signos que tienen en ellos
mismos su propio fin: por un lado, ensenfar,
es decir, desplegar y organizar los signos de
un saber para “mostrarlo” y hacerlo adquirir;
por otro, aprender o, mejor, mostrar que se
aprende y que se sabe, manifestar los signos
de aprendizaje y de adquisicion. Cualquiera
que sea la naturaleza de las pedagogias em-
pleadas (transmision magistral, pedagogias
activas y por descubrimiento), todo lo que es
ensefiado, aprendido, evaluado en la escue-
la se resuelve en signos y en discurso. Al es-
tudiar la génesis y la evolucion de la cultura
escolar, el soci6logo Bernard Lahire mostr
como, en el transcurso de la historia de las
practicas escolares, la lengua se ha constitui-
do progresivamente en objeto de analisis y de
conocimiento, y ha generado sectores propios
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de saber (la gramaética, la ortografia, la expre-
sién oral y escrita) que no tienen ya relaciéon
con lo que se hace con la lengua (comunicar,
decir el mundo y a si mismo, actuar sobre los
otros y sobre el mundo, etc.), pero que estan
en una relacién interna con el cédigo lingiiis-
tico y discursivo considerado en él mismo y
por el mismo. Los estudiantes son evaluados
a partir de los discursos que producen en di-
versos tipos de trabajos (redaccién, resumen,
disertacion, problema, resefia, analisis de do-
cumentos), que tienen sus reglas de funcio-
namiento discursivo y que se inscriben en
una cultura escolar codificada (Lahire, 1993).
Producto instituido de una historia y de una
sociedad, la escuela es, en si misma, una cul-
tura: lo que el nifio o el adolescente aprende
en la escuela, como lo dice Jerome Bruner, es
antes que nada la escuela en si misma (Bru-
ner, 1996).

Espacio separado y de alguna manera “abs-
tracto” del mundo, lugar de una relacion au-
torreferencial con el saber que erige los signos
y los discursos en fines para ellos mismos, la
escuela es su propio objeto y su propio esce-
nario; su modo de accién tiene que ver con
una performatividad generalizada, por la cual
no para de poner a prueba, verificar, confir-
mar la formula de Austin: “cuando decir, es
hacer”, y de hacer coincidir sus logros prac-
ticos con los signos que ella produce (Austin,
1970). La escuela encuentra el marco y los
medios de esta performatividad en sus mo-
dos de organizacién y en dispositivos que los
etnégrafos de la escuela han descrito bien
en sus aspectos, a la vez, concretos y simb6-
licos (espacialidades y temporalidades escola-
res, escolarizacion de los cuerpos, modalidades
comunicacionales). Es necesario, sin embargo,
subrayar en qué medida la dimensién de la
actuacion ritual esta en el centro de la cultu-
ra y de las précticas escolares y, en particular,
de los actos de ensefhanza-aprendizaje: las
ritualizaciones escolares no son solamente el
medio o el instrumento por el cual el profe-
sor ensena y los estudiantes aprenden; ellas
son también el hecho mismo de la ensefianza y

del aprendizaje escolares. La organizacién de
la “clase” y del “curso” obedece a una suce-
sion de momentos ritualizados y de arreglos
escénicos que repiten, para los que alli parti-
cipan, los guiones reconocidos y compartidos,
y que forman las condiciones de los procesos
miméticos que estan en la base del aprendiza-
je escolar. Todo el andamiaje de la educacion
colectiva, con sus principios de emulacion,
evaluacion, seleccion, y ademads, sus efectos
de interrelacion, cooperacion, socializacion,
reposa, en efecto, sobre una acumulacion de
dispositivos, gestos, enunciados miméticos
que constituyen la relacion “pedagogica” de
la ensefianza-aprendizaje y el proceso de imi-
tacion creativa que tiene por funcién suscitar
y facilitar.

El estudiante, una construccion ritual

Los estudiantes son los primeros destinatarios
de las ritualizaciones escolares, de las cuales
los adultos y en particular los maestros son,
en alguna medida, los encargados. Los rituales
se dirigen a los estudiantes y es a ellos, como
estudiantes, a quienes apuntan. El objeto de
la cultura ritual de la escuela es “producir”,
en el mejor sentido, “formar” estudiantes (lo
que no es necesariamente el objeto de la es-
cuela en tanto que instituciéon o que ideolo-
gia). Por esto, la participaciéon en los rituales
figura entre las primeras expectativas a desa-
rrollar en los estudiantes y cumple al mismo
tiempo un rol esencial en la construccion de
la figura del estudiante. Participar en el ritual
implica, para cada estudiante, manifestar los
signos activos de su presencia, mostrando en
su cuerpo, su palabra, en su modo de rela-
cién, en las maneras de ser y de hacer de la
escuela, la adhesiéon que da (o que concede,
que frena...) a la accién ritual y a la “performa-
cién” escolar.

La participacion en el ritual se marca, prime-
ro, en el cuerpo y en la relacién de los cuerpos
en el espacio escolar. En particular, el espacio
fisico de la clase es un espacio extremadamen-
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te limitante, que fija de manera precisa las
posturas, las actitudes, los desplazamientos
(limitantes que pueden evidentemente tener
variaciones y modulaciones segin los siste-
mas de educacion y los estilos pedagogicos).
El espacio de la clase es un espacio orientado
y valorizado, en el que estan delimitados te-
rritorios (el de los estudiantes, el del maestro),
en el que ciertos objetos tienen valor sagrado
(el puesto del maestro, el tablero), donde las
posiciones y los movimientos estan fijados
por el desarrollo del ritual. La trasgresion de
la disciplina ritual se siente rapidamente (le-
vantarse del puesto, desplazarse fuera de las
permisos y prescripciones magistrales). La
escolarizacion de los cuerpos y del espacio es
una condicién importante del orden ritual
escolar.

El orden ritual se impone, en segundo lugar,
ala palabra del estudiante, sometida a fuertes
restricciones y sujeta a un uso protocolar cla-
ramente definido. El “curso” es el lugar de una
palabra fuertemente restringida y determina-
da sobre el objeto de ensefianza-aprendizaje.
En tanto que destinatario y eventualmente
coproductor de este discurso, al estudiante
se le prohibe la palabra exterior. El discurso
escolar crea un dentro de y un afuera de la
palabra permitida en la escuela, que sostie-
ne lo que los estudiantes llaman su “vida” al
exterior de la escuela o que confina, en todo
caso, su expresion a unos espacios interme-
diarios (lugares de circulacion, espacios de re-
creo) o conquistados por transgresion sobre la
palabra “legitima” de la clase. Al mismo tiem-
po que reclama la disciplina participativa de
los cuerpos, el ritual escolar requiere el anun-
cio discursivo de la presencia: la peticiéon de
“participacién” tan a menudo y ritualmente
formulada por los maestros (“deben partici-
par mas”) antepone la necesidad, para la efi-
ciencia performativa del dispositivo de ense-
hanza-aprendizaje, de signos tangibles dados
por los “participantes” en el ritual.

Los gestos y los actos de los estudiantes es-
tan todos dirigidos hacia el cumplimiento del
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ritual escolar. El “oficio” del estudiante con-
siste precisamente en cumplir con los gestos
(atencién / participacion) y las tareas (leccio-
nes, ejercicios, tareas) mediante los cuales se
manifiesta la participacion en el ritual y por
los cuales se evalaa la capacidad de cada uno
en dar cuenta de lo aprendido y de lo que
él sabe en las formas instituidas de la cultu-
ra escolar. Los momentos mas fuertes de la
ritualizacion escolar, aquellos en los que las
actitudes estdn mas codificadas, los conte-
nidos maés restringidos, las expectativas mds
calibradas, son los momentos de evaluacion:
test, controles, exdmenes. Estos son, ademas,
los momentos en los que el colegio ejerce mas
de cerca sus funciones sociales de seleccion
y de cualificacion.

En su cuerpo, en su palabra, en las tareas que
realiza, el estudiante es asi requerido a una ac-
titud constantemente performativa, por la cual
debe mostrar que hace bien su oficio de estudian-
te, en el doble sentido del término: él responde,
a la vez, al rol que se espera de él, que cons-
truya alli su imagen y manifieste en ella los
signos y que satisfaga en su trabajo de adqui-
sicion y restitucion de los conocimientos que
reclama de él cada “disciplina” escolar.

Experiencia escolar y biografizacién

La figura del estudiante, de la cual acabamos
de observar la dimensién de construccién ri-
tual, compromete un devenir, a la vez, insti-
tucional e individual. Esta se inscribe de ma-
nera simultdnea en un recorrido instituido y
formalizado, el del plan escolar, en el que tie-
ne valor estatutario, y en una experiencia bio-
grafica individual, en la que tienen que ver
procesos de identificacién y de construcciéon
de si. Los lineamientos escolares se traducen
en curriculos y estandares biograficos fuerte-
mente marcados de estos dos aspectos, des-
de el primero, el del “estudiante”, hasta los
modelos de recorridos intelectuales, profesio-
nales y sociales, promovidos y transmitidos
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por la cultura escolar. La escuela instituye
figuras y trayectorias ideales-tipicas del éxi-
to (escolar y social), para las cuales algunos
saberes disciplinares (hoy las matematicas y
las ciencias duras) cumplen un rol indicativo
y selectivo capital. Esta relacion de la escuela
con el “desemperio” se traduce en modos de
clasificaciones codificadas y restrictivas de lo
que hacen y lo que son los individuos-estu-
diantes, y por tipificaciones construidas bajo
un criterio cuasi exclusivo de éxito / fracaso
en los aprendizajes escolares. Desde este
punto de vista, el artefacto “estudiante” es
una construccién funcional y manejable que
varia segun las etapas instituidas del plan
escolar (paso de un sector de ensefianza a
otro, paso de clase en clase) y sobre el modo
de un sistema de atribucion de calidad (las
apreciaciones dadas sobre las tareas, las del
informe de notas) muy fuertemente articu-
lado con los “resultados” obtenidos en los
aprendizajes.

A pesar de su carécter oficial, la represen-
taciéon biografica ligada a esta construcciéon
“estudiante” es extremadamente predomi-
nante y una gran parte de la experiencia es-
colar consiste en negociar, para si mismo y
para los otros (grupos de compafieros o adul-
tos), las clasificaciones y las tipificaciones de
la escuela con respecto a las construcciones
biogréficas personales. La confrontacion con
las “programaciones biograficas” especificas
de las que la escuela es portadora, activa en
los nifios y los adolescentes un trabajo par-
ticular de biografizacién de la experiencia es-
colar (Delory-Momberger, 2003 y 2005). De
manera general, mientras que en “la escue-
la republicana”, cuyo modelo perduré has-
ta los anos setenta del siglo xx, la incorpo-
raciéon biogréafica de la experiencia escolar
era vivida de manera positiva y se traducia
en términos de una declinacién del desem-
pefno escolar (del “excelente estudiante” al
“mal estudiante”) que no comprometia una
ruptura entre “el mundo de la vida” y “el
mundo de la escuela”, la masificacioén de los
publicos de la escuela y las evoluciones so-

cietales sucedidas en los altimos treinta afios
hacen observar hoy actitudes de reintegro,
ruptura o rechazo que manifiestan, a dife-
rentes grados, fracturas con relacién al mo-
delo escolar y a sus figuras biograficas: para
toda una franja de la poblacion escolar, la fi-
gura del estudiante y el mundo de la escuela
no son ya reconocidos ni tampoco percibi-
dos como elementos positivos y valorados
de construccién de si. Segtin una inversion
significativa de valores, el que “hace su ofi-
cio” de colegial, aquel que se presta al juego
impuesto por la escuela es desacreditado por
los otros: el estudiante se vuelve “el paya-
so”, “el bufén”, el que estd en la ficcion, en
el pretexto falso, o al menos en la mentira
de la escuela. El caracter ritual y performati-
vo del funcionamiento escolar encuentra asi
una ilustracién negativa en los rechazos que
puede suscitar la escuela: desde el momento
en que no es compartido el consenso de la
cultura escolar, en que las afirmaciones y las
senales de la escuela no tienen ya valor de
hacer, en que sus dispositivos escénicos pier-
den su sentido o son rechazados, la “magia
performativa” que fundaba “el lenguaje autori-
zado” (Bourdieu,1982) de la escuela ya no es
operativo, las condiciones de reconocimiento
ritual que le daba su validez y su eficacia ya
no se unen y la escuela sélo es una concha
vacia a los ojos de los que pretende dirigirse.

La escuela, quizds mas que alguna otra for-
ma instituida de la vida social, permite obser-
var la dimensién ritual y performativa de las
précticas sociales y su capacidad para crear
espacios y figuras que obtienen su eficiencia
del reconocimiento compartido y de la re-
produccién creativa de las cuales son objeto.
A esto se agrega, en el caso de la escuela, el
recubrimiento a la vez funcional y simbdlico
entre el espacio separado que instituye la ac-
cién ritual y la “recuperacion del mundo” que
implica la actividad de conocimiento y re-
flexién sobre el mundo. Lo que esté en juego
en las crisis y los rechazos que conoce la insti-
tucion escolar, junto con las causas sociales y
econdmicas cuyas apuestas sobrepasan desde
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lejos los muros de la escuela, es, ademas, la
disposicion escoldstica misma (Bourdieu, 2003),
entendida como espacio de juego y de ejer-
cicio donde se adquiere, sin mayor riesgo y
al margen de las restricciones y los veredictos
dela “vida en el mundo”, la facultad de poner
a distancia lo real para conocerlo.
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