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Resumen
Diana Milena Periuela ¢Cudles son los lugares de enunciacion, produccion y legitimacion
de conocimiento desde la pedagogia en América Latina?, ces
posible cambiar las éticas y politicas del conocimiento que se
han instaurado en una légica de la colonialidad y poscolonialidad
imperial, siguiendo a Mignolo?, scuales son las formas y los locus
de produccién de conocimiento y pensamiento pedagogico en
Colombia y en América Latina?, scuales son los puntos de fuga
para la enunciacion politica a partir de la pedagogia desde su
et ¢ e e e a0 historicidad en América Latina? El presente flrticulp pretende
Aprobado: 17 de Junio de 2010 aportar algunos elementos de analisis al funcionamiento de la
pedagogia dentro del proyecto modernidad-posmodernidad en
América Latina desde la perspectiva de los estudios decoloniales.
Ademas, intenta situar esta discusion en el marco histérico del
pensamiento pedagogico latinoamericano, retomando los aportes
de Freire, Dussel y algunos autores de las pedagogias criticas,
en una apuesta por el reconocimiento de aquellos discursos
pedagbgicos criticos que se pueden considerar instituyentes de
practicas, proyectos y movilizaciones de resistencia en el campo
pedagogico y educativo latinoamericano, pero que a su vez pueden
ser diferenciados desde los estudios decoloniales y poscoloniales.
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Is the Decolonization of the Pedagogy Possible?

Abstract
Which atre the places for knowledge’s statement, production and legitimization from the
pedagogy in Latin America? It is possible to change the knowledge's ethics and policies
that have been established in the colonialism and imperial post-colonialism’s logic following
Mignolo? Which are the forms and the locus of knowledge and pedagogic thought’s
production in Colombia and in Latin America? Which are the points of escape for the
political statement from the pedagogy, from his historicity in Latin America?

Is an effort to contribute with some elements of analysis to the functioning of the pedagogy
inside the project modernity — post-modernity in Latin America from the de-colonial
perspective’s studies. In addition, it tries to place the discussion in the historical frame of
the pedagogic Latin-American thought, recapturing the contributions of Freire, Dussel and
some authors of the critical pedagogy, in a bet for the recognition of those pedagogic critical

S speeches, that can be considered able to institute practices, projects and mobilizations of
= resistance within the Latin-American pedagogic and educational field, but that in turn, can
o be differentiated from the de-colonial and postcolonial studies.
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% Key Words:

g Pedagogy, Latin-American Pedagogic Thought, Modernity-Post-Modernity, De-colonial
Studies.
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Decoloniser La Pedagogie, Est-11 Possible?

Résumé
Quels sont les lieux d’énonciation, production et légitimation de la connaissance des la
pédagogie en Amérique Latine?. Et-il possible de changer les éthiques et les politiques
de la connaissance qui se sont instaurées dans une logique de la colonialité et post
colonialité imperiale, en suivant les préceptes de Mignolo?, Quelles sont les formes et les
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locus de production de la connaissance et de la pensée pédagogique en Colombie et en
Amérique Latine? Quelles sont les points de fuite pour ’énonciation politique ‘a partir de la
pédagogie depuis son historicité en Amérique Latine ? Cet article a la prétention d’apporter
quelques éléments d’analyse au fonctionnement de la pédagogie dans le projet modernité-
postmodernité en Amérique Latine des la perspective des études décoloniale. En plus, il
essaye de situer cette discussion dans encadrement historique de la pensée pédagogique
latino-américaine, en reprenant les apports de Freire, Dussel et quelques auteurs des
pédagogies critiques, dans un pari pour la reconnaissance de ces discours pédagogiques
critiques que 'on peut considérer instituants de pratiques, des projets et des mobilisations
de résistance dans le domaine pédagogique et éducatif latino-américain, mais qui, ‘a la fois,
peuvent étre différenciés depuis les études décoloniales et post coloniales. .

Mots clés:
Pédagogie, Pensée pédagogique latino-américaine, Modernité-postmodernité, Etudes
décoloniales .
E possivel descolonizar a pedagogia?
Resumo

Quais os lugares da enunciacio, producio e legitimac¢io de conhecimento desde a pedagogia
na América Latina?, B possivel mudar as éticas e politicas do conhecimento que se tém
ancorado em uma légica da colonialidade e pds-colonialidade imperial, seguindo Mignolo?
Quais as formas e /eus de producido de conhecimento e pensamento pedagdgico na
Colémbia e na América Latina? Quais os pontos de fuga para a expressio politica a partir
da pedagogia desde a sua historicidade na América Latina? Neste artigo pretende-se aportar
alguns elementos de analise ao funcionamento da pedagogia dentro do projeto modernidade
— pés-modernidade na América Latina desde a perspectiva dos estudos decoloniais. Além
disso, tenta-se situar esta discussdo no marco historico do pensamento pedagogico latino-
americano, segundo os aportes de Freire, Dussel, e alguns outros autores das pedagogias
criticas, na busca do reconhecimento daqueles discursos pedagogicos ctiticos que se podem
considerar com influencia nas praticas, projetos e mobilizacdes de resisténcia no campo
pedagogico e educacional latino-americano, mas que a sua vez podem ser diferenciados
desde os estudos decoloniais e pés-coloniais.
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1. INTRODUCCION

| presente articulo pretende aportar una lectura de las relaciones entre modernidad-

posmodernidad y pedagogia, desde una perspectiva de lectura latinoamericana. Para

ello, en un primer momento se situaran, de manera breve, algunas posiciones sobre la
relacién modernidad-posmodernidad, a partir de una mirada no eurocéntrica, ni occidentalizada
del asunto, retomando, entre otros autores, al chileno Martin Hopenhayn' y a los colombianos
Santiago Castro Gomez® y Arturo Escobar’; en un segundo momento se buscara ubicar la relacion
modernidad-posmodernidad desde sus usos y apropiaciones en el pensamiento pedagogico critico
latinoamericano, a través de la perspectiva de los estudios poscoloniales y decoloniales; en un tercer
momento se abre, finalmente, la posibilidad de discusion en torno al analisis de las potencialidades
que aporta el enfoque decolonial a la forma como operan las pedagogias en América Latina, en
tanto formas de impensarla’.

2. RELACIONES ENTRE POSMODERNIDAD Y MODERNIDAD DESDE
UNA PERSPECTIVA DE LECTURA LATINOAMERICANA

El abordaje de los tres autores mencionados (Hopenhayn, Castro y Escobar) no pretende agotar
las discusiones que al respecto se han dado en América Latina; intenta si ubicar algunos puntos de
discusion particulares en torno a la problematica. En primer lugar, leyendo a Hopenhayn creemos
que es necesario latinoamericanizar el debate modernidad-posmodernidad, en el sentido de situarlo
politicamente y de realizarle lecturas contextuales; no latinoamericanizar buscando una ‘extetioridad
latinoamericana’ situada desde lecturas de 6rdenes modernos, siguiendo a Castro Gémez, pues la
idea no es emplazar Latinoamérica como un objeto de conocimiento en si mismo, sino de-construir
aquellas narrativas y discursos que con base en la creacion de identidades homogéneas buscaron
presentar a Latinoamérica como lo ‘otro’ de la modernidad occidental. Asi pues, latinoamericanizar
no hace alusion a acudir a una fase trascendente de entender y buscar lo latinoamericano, sino a una
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! Martin Hopenhayn naci6 en 1955 y estudio filosofia en las Universidades de Chile, Buenos Aires y Paris. En esta
ultima se recibié con una tesis sobre Nietzsche, bajo la direccién de Gilles Deleuze.

2 Profesor de filosofia en la Universidad Javeriana (Bogota, Colombia). Ha publicado varios articulos sobre filoso-
fia social, pensamiento latinoamericano y estudios culturales en América Latina. Autor del libro Critica de la razin
latinoamericana (1996, Barcelona: Puvill Libros).

> Arturo Escobar nacié en Manizales, Colombia, sus investigaciones han estado relacionadas con la ecologia-
politica y la antropologia social del desarrollo.

* Categotia asumida desde Immanuel Wallerstein (1999) con trelacion a las ciencias sociales.
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¢Es posible descolonizar la pedagogia?

postura de lectura inmanente de acercamiento al funcionamiento y a las apropiaciones de los discursos
modernos y posmodernos en las practicas sociales, educativas y pedagdgicas en América Latina.

Retomando a Hopenhayn, el relato posmoderno se nutre de multiples fuentes disciplinarias
modernas, pero para cuestionar su validez en las comprensiones contemporaneas de lo social. Desde
ese presupuesto, entre otras razones, ‘el discurso posmoderno puede inscribirse como un movimiento
interno de la propia modernidad’, no obstante, de ser solo asi la posmodernidad serfa “... un sano
antidoto contra la tendencia excesivamente etnocéntrica, racionalista y mecanicista de la sensibilidad
moderna” (Hopenhayn, 1995, p. 164). Y el autor plantea como, desde una lectura de América Latina,
la retérica posmoderna y su ideologizacion “haln] sido provechosamente capitalizadals] por el
neoliberalismo para poner al dia un ansiado proyecto de hegemonia cultural” (p. 165).

En esta linea de analisis se pueden establecer conexiones entre los relatos posmodernos, la
exaltacion de la diversidad, la critica a la funcion transformadora de la politica, a la concepcion
misma de emancipacién y a la integracién modernizadora’, entre otros aspectos. Y aunque esto
puede suceder, Hopenhayn considera que el discurso posmoderno “no puede reducirse a los
usos de racionalizacion capitalista o de ofensiva neoliberal en que algunos teodricos encuadran la
filosoffa de la postmodernidad” (p. 168)¢, pues también en via contraria se puede decir que “el
polimorfismo cultural, el rechazo del etnocentrismo o la apuesta por la creatividad, bien pueden
ensamblarse a proyectos politicos de muy diversa indole” (p. 169), como efectivamente ocurre en
los estudios decoloniales y poscoloniales, a partir de los usos y apropiaciones de la filosofia de la
posmodernidad, operando en la busqueda de la descolonizacion del ser, del poder y del saber para
el denominado “Tercer Mundo’ y en particular para América Latina.

Semestre 2010

Se asume también, de acuerdo con Castro Gémez, la necesidad de cuestionar la vigencia de los
clichés (el fin de la modernidad, el fin de la historia, el fin de las utopias) con los cuales se asocia a
la posmodernidad desde Latinoamérica; de esta forma, se problematiza el consideratla como ¢/ fin
de la modernidad, pues, aunque el prefijo pos sugiere periodizacion en el tiempo,
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> Como propone Hopenhayn, la idea de integracion modernizadora o modernizacion integradora, segin la cual
“ir al compas de los tiempos implica desempefiar ocupaciones de productividad creciente, promover grados pro-
gresivos de educacion formal e incorporar masivamente una sensibilidad ilustrada, es objetada desde una eventual
sensibilidad posmoderna” (1995, p. 163).

¢ Sitta aqui en particular las posiciones de Franz Hinkelammert en Utopia y proyecto politico: una lectura desde la postmo-
dernidad.
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nada mas inexacto que entender ese fin como el cumplimiento de una época y el comienzo
de otra. L.a posmodernidad no es lo que viene después de la modernidad, sino que es la
asuncion de la conciencia de crisis que caracteriza la modernidad misma. Arturo Roig
dice que el posmodernismo seria el modo como en nuestros dias la modernidad ejerce
algo que siempre ejercié en si misma: la critica. Y Leopoldo Zea la describe como la
modernidad de la modernidad” (Castro, 1996, p. 32).

Se trataria asi de un retorno reflexivo de la modernidad sobre si misma y no su rebasaniento epocal.

Tampoco se considera la posmodernidad como el fin de la historia. Castro Gomez, al igual que
Hopenhayn, valora el cuestionamiento que le hace la posmodernidad a la idea de progreso: “la
historia no marcha de manera ascendente; es discontinua, asincronica... no hay una racionalidad
interna Gnica que regula el movimiento de la historia” (Hopenhayn, 1995, p. 162). Seria, en palabras
de Lyotard, la apuesta por la de-construccién de los grandes metarrelatos de la modernidad y la
posibilidad de emergencia de otras historias, que ¢l denomina minirrelatos y que se constituyen
desde las practicas en la posibilidad de escritura de historias contrahegemonicas. En ese sentido,
en el marco del pensamiento critico latinoamericano se puede cuestionar el uso de categorias
omnicomprensivas tales como: pueblo, nacion, dependencia econoémica, desde su lectura de los
esquemas dualistas opresor-oprimido, razén instrumental, razén popular, y leerlas a la luz de las
realidades contemporaneas.

Ahora bien ¢Se puede entender la posmodernidad como el fin de las utopias de futuro o sera,
quiza, la interrogacion de las utopias totalizantes para América Latina? :Cémo se puede leer
contemporaneamente la relaciéon utopia-emancipacion desde la perspectiva del pensamiento critico
latinoamericano? Castro Gomez, con relacion al primer cuestionamiento, precisa que la dimension
utépica no se reduce solamente a los relatos unitarios de la modernidad, dado que existen ozro #po de
formas narrativas, que aunque siguen cumpliendo una funcion utopica, no enfatizan en la homogeneidad.
Por su parte, Escobar, desde la relacion utopia-emancipacion, propone que lo que se esta viviendo es
“una hipercientifizacion de la emancipacion (las demandas por una mejor sociedad han sido filtradas
a través de la racionalidad de la ciencia), la hipermercantilizacion de la regulacion (la regulacion
moderna es cedida al mercado; ser libre es aceptar la regulacién del mercado) y, mas atn, el colapso de
la emancipacion en la regulacion” (Escobat, 2004, p. 88-89). De alli que el autor proponga la necesidad
“de una transicion paradigmatica que nos permita desoccidentalizar la emancipacion social” y retoma
para esto la nocién de posmodernismo oposicional de Boaventura de Sousa:

Semestre 2010

9]
&
&
o

=

Num.

Las condiciones que trajeron la crisis de la modernidad no son todavia las condiciones
para superar la crisis mas alla de la modernidad. De ahi nuestro periodo de transicion
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retratado por la teorfa oposicional postmoderna. Estamos enfrentando problemas
modernos para los cuales no hay soluciones modernas. La busqueda de soluciones
modernas es lo que denomino postmodernismo oposicional [...] es necesario comenzar
desde la disyuncion entre la modernidad de los problemas y la postmodernidad de
las posibles soluciones y convertir tales disyunciones en el impulso para fundamentar
teorias y practicas capaces de re-inventar la emancipacion social (De Sousa, citado por
Escobar, 2004, p. 89).

Al respecto, Escobar afade que la emancipacion social necesita ser refractada a través de los lentes
de la colonialidad. Ademas, el autor nos permite introducir la discusion entre hablar de estudios de
la subalternidad desde una perspectiva decolonial y los estudios poscoloniales, como se abordara en
el siguiente apartado, pues se pregunta si es posible imaginar y construir alternativas a la totalidad
imputada a la modernidad y esbozar no una totalidad diferente, sino una red de historias locales y
globales construidas desde una alteridad politicamente enriquecida.

Entre otros aspectos, los tres autores coinciden en situar el problema de la posmodernidad no como
una fase superior y evolutivamente perfeccionada de la modernidad, sino como un fenémeno que
surge de las mismas crisis de sus proyectos en diferentes planos de analisis; lo cual rompe de entrada
con la forma de compresion y lectura de la historia en América Latina, dando no solo cabida a las
continuidades, sino también a las discontinuidades en el plano de lo politico, lo social, lo educativo
y, pot supuesto, lo pedagogico. No obstante, vale la pena cuestionarnos si la relacion modernidad-
posmodernidad, para el caso de Latinoamérica, se puede pensar solo desde una lectura occidental y
eurocéntrica, como si América Latina fuese la contracara de la modernidad que plantea Dussell, y,
ademas, scomo problematizar para el campo de lo educativo los grandes metarrelatos, como el hecho
de que la educacion fuese la piedra angular del desarrollo o su causa-efecto y el que la pedagogia sea
entendida a partir de lecturas hegemonicas y, de acuerdo con su etimologia, desde raices griegas como
‘paidos™ nifio y ‘gogfa’ llevar o conducit?, ;cémo funcionan la pedagogia y la critica en referencia a
lecturas eurocéntricas y anglosajonas? y ¢se puede diferenciar la pedagogia desde una lectura de critica
de la modernidad y otra partiendo de una lectura de la critica de la posmodernidad?
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Asimismo, se considera necesario realizar también una critica a los discursos y practicas pedagogicas
latinoamericanas, iniciando por el analisis de las diferenciaciones, distanciamientos y procesos de
apropiacion del discurso pedagogico moderno occidental y eurocéntrico, problematizando los
procesos de validez hegemonica con los que se han constituido y han operado histoéricamente.
En particular para el caso de la pedagogia, situar su configuracion en América Latina en el devenir
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modernidad-posmodernidad permite desnaturalizar sus procesos de funcionamiento y, a la vez,
evidenciar su estrecha relaciéon con proyectos ético-politicos educativos propios.

Para cerrar este apartado nos preguntamos con Hopenhayn: ;Como confrontarnos creativamente
con nuestras crisis de paradigmas y proyectos, sin que esa confrontacion nos lleve al pathos
crepuscular donde solo queda la insomne administracion de la entropia, la aceptacion acritica de
un statu quo que es en si mismo critico? Quizas la respuesta a partir de la tensién modernidad-
posmodernidad esté en el movimiento entre la impotencia y la inventiva.

3. PERSPECTIVA DE L.OS ESTUDIOS DECOLONIALES Y POSCOILONIA-
LES: ALGUNAS DISTINCIONES DESDE UNA MIRADA HISTORICA DE LA
PEDAGOGIA

¢Cuales son los lugares de enunciacién, produccion y legitimacion de conocimiento desde la
pedagogia en América Latina? ¢Es posible cambiar las éticas y politicas del conocimiento que se
han instaurado en una légica de la colonialidad y poscolonialidad imperial, siguiendo a Mignolo?
¢Cuales son las formas y los locus de produccion de conocimiento y pensamiento pedagdgico
en Colombia y en América Latina? ¢Cuales son los puntos de fuga para la enunciacién politica
a partir de la pedagogia desde su historicidad en América Latina? Estos cuestionamientos nos
introducen en el debate en torno a los lugares de produccion del conocimiento y del pensamiento
en Latinoamérica y conectan con el ultimo apartado de este articulo, es decir, la relacion con lo
pedagogico y sus formas de legitimacion.

Los estudios de la subalternidad, o decoloniales, recogen, de acuerdo con Mignolo (2005), la tradicion
de los estudios surasiaticos y la perspectiva de descolonizaciéon de Africa y Asia, inicialmente, y
América Latina, luego, e incluyen la produccion de conocimiento desde los movimientos sociales;
intentan, asimismo, constituir conocimiento fuera de los marcos epistemologicos tradicionales de
las ciencias sociales. Para el caso del pensamiento pedagogico latinoamericano, situariamos en este
tipo de estudios la propuesta freiriana sobre la pedagogia liberadora y la propuesta dusseliana sobre
la pedagdgica latinoamericana, entre otras, las cuales recogen el acumulado del pensamiento critico
latinoamericano, inscrito en proyectos ético-politicos especificos que realizan acercamientos entre
los movimientos sociales y la produccion de pensamiento pedagogico; también es importante
anotar la tradicion brasilera que en este sentido se ha constituido histéricamente. Se asumen estos
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dos enfoques en la perspectiva de pensamiento pedagogico latinoamericano’, abordandolos desde
sus proyectos ¢tico-politicos, por consideratlos superficies de emergencia de la pedagogia, en tanto
proyecto politico para Latinoamérica en el marco del discurso desarrollista y de modernizacion
educativa; quedan por explorar de manera contemporanea la relacion entre pedagogia y discurso
comunitario ctitico y las pedagogias interculturales, entre otras®.

En un contexto socio-politico y de reconfiguracion de la filosofia en y para Latinoamérica, en lo que
se puede denominar una de las primeras huellas de descolonizacion de la filosofia para América Latina,
Dussel configura su propuesta de La pedagdgica latinoamericana, hacia 1980, como parte integrante de
la filosofia de la liberacion, en la cual aclara de manera inicial que

no debe confundirsela con la pedagogia en si misma, pues ésta ultima es la ciencia de la
enseflanza o aprendizaje. La pedagdgica, en cambio, es la parte de la filosofia que piensa
la relacion cara-a-cara del padre-hijo, del maestro-discipulo, filosofo-no filésofo, politico-
ciudadano. Ademas, tiene la particularidad de ser el punto de convergencia y pasaje mutuo

de la erdtica a la politica (1980, p. 11).

Se pueden destacar varios aspectos. En primer lugar, que esta Pedagdgica se inscribe dentro de un
proyecto pedagdgico que no es de dominacion, sino de liberacion, “pues la educacion dominadora
es agresiva, patriarcal, autoritaria...; en cambio, la educacion liberadora es el despliegue de las
fuerzas creadoras del nifio, de la juventud y del pueblo” (Dussel, 1980, p. 83). Un proyecto de
liberacion pedagogica de la cultura popular.

La cultura latinoamericana de cada uno de nuestros paises es una tradicion viva que ha
sabido asimilar la experiencia historica del indigena, del espafiol y del criollo oprimido, del
campesinado independiente, del trabajador, del obrero, del marginado... la tradicion viva
es al mismo tiempo conciencia comunitatia e histdrica, tiene un ezhos propio (Dussel, p. 85).
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" Es necesario anotar que no se desconocen los aportes que al campo educativo, desde el pensamiento critico la-
tinoamericano, han realizado Mariategui, José Marti, Eugenio Maria de Hostos o Simén Rodriguez, entre otros, a
través de sus ideas pedagdgicas, las cuales requieren analisis y tratamiento postetior en este sentido. No obstante,
en el presente articulo se busca indagar solo a partir de dos de los autores, que se pueden denominar pioneros en
la creacion de proyectos pedagdgicos alternativos a los discursos hegemonicos de la época de la modernizacion
y la introyeccion del discurso desarrollista, en las cuales emergen sus proyectos pedagdgicos y se constituyen en
relacion con la filosofia y la pedagogia de la liberacion, entre otros aspectos.

# Al respecto ver: Pefiuela C., Diana Milena (2009). Pedagogia decolonial y educacién comunitaria: una posibilidad
ético—politica. Revista Pedagogia y Saberes. N.° 30. Bogota: UPN.
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Pues un maestro dominador, es decir, un maestro no emancipado’, tiene como fundamento de
su ethos una profunda desconfianza de su discipulo, por ello no logra inventar las mediaciones
educativas en la libertad; para trabajar este aspecto, Dussel cita a Freire en la critica que plantea al
sistema educativo a través de la critica a la que ¢l denomina educacion bancaria:

El educador es siempre el que educa; los educandos, quienes no saben. El educador es
quien piensa; los educandos, quienes no saben. El educador es quien piensa, el sujeto
del proceso, y los educandos son los objetos pensados. El educador es quien habla; los
educandos, quienes escuchan docilmente. El educador es quien disciplina; los educandos,

los disciplinados... (Freire, citado en Dussel, p. 93).

Pero el maestro es solo un componente de la praxis de dominacion pedagogica que postula que no
hay otra palabra posible que la que dice el sentido del mundo establecido: ‘palabra 6ntica del sistema
vigente’, por eso el proyecto dusseliano es una pedagdgica del anti-Emilie"®, que se constituye en tres
pasos: el oprimido como exterioridad, el maestro liberador como exterioridad critica y la relacion
analéctica liberadora entre estos dos'!.

Casi una década antes de la emergencia del proyecto dusseliano de la Pedagdgica Latinoamericana,
Freire publica su Pedagogia del oprimido, que es fundamentalmente un proyecto de liberacion
y descolonizacion de los sujetos desde la educacion y que, entre otros procesos, influyé en la
educacion popular, en las pedagogias criticas via MclLaren y Giroux y en la pedagdgica de Dussel,
como se anoto.

? En términos de Jacques Ranciere, segtin el cual “un maestro ignorante no es un ignorante que decide hacerse el maestro,
es un maestro que ensefia sin transmitir ningiin conocimiento; es un docente capaz de disociar su propio conocimiento y
el gjercicio de la docencia; es un maestro que demuestra que aquello que llamamos ‘transmisién del saber” comprende, en
realidad, dos relaciones intrincadas que conviene disociar: una relacién de voluntad a voluntad y una relacién de inteligencia
a inteligencia. El maestro ignorante no establece ninguna relacion de inteligencia a inteligencia. El maestro es solo una au-
toridad, una voluntad que ordena al ignorante que haga su camino, es decir, echa a andar las capacidades que el alumno ya
posee, la capacidad que todo hombre demostr6 logrando sin maestro el mas dificil de los aprendizajes: aprender a hablar”
(Al tespecto ver: http:/ /clionauta.wordpress.com/2008/05/30/ entrevista-a-jacques-ranciere-el-maestro-ignorante/

Y Ewmilio o De la educacion es un tratado filosofico sobre la naturaleza del hombre, escrito por Jean-Jacques Rous-
seau en 1762. El texto se divide en cinco “libros™: los tres primeros dedicados a la infancia de Emilio; el cuarto,

a su adolescencia, y el quinto, a la educacion de Sofia, la “mujer ideal” y futura esposa de Emilio, y a la vida
doméstica y civil de este.

" Dussel sittia como actitudes dialéctico dominadoras la actitud conquistadora, la divisionista, la desmovilizadora,
la manipuladora y la invasion cultural, a las cuales enfrenta actitudes analéctica liberadoras (actitud colaboradora,
convergencia, movilizadora, organizativa, creadora), p. 101.
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En el caso dela Pedagogia del gprimido, Freire, aligual que Dussel, reconocelos procesos de invasion cultural,
manipulacion, division y conquista, que son fundamentalmente “teorias de la accion antidialogica”
(1980, p. 195). Es de anotar que la Pedagogia del oprimido fue el resultado de las observaciones de Freire
luego de su proceso de exilio; la pedagogia se relaciona con “la ensefianza y el aprendizaje que parten
de los ‘condenados de la tierra’, de los oprimidos y de los que se solidaricen con ellos”, no obstante,
recordando a Fanon, “solo en la medida en que descubran que ‘alojan al opresor’ podran contribuir a
la construccion de su pedagogia liberadora” (Freire, 19806, p. 35).

Ademas, Freire plantea una interesante reflexion con relacion al ejercicio de las relaciones de
dominacion, pues, segun ¢l, los ‘oprimidos’, en vez de buscar la liberacion. .. tienden a ser opresores
también o subopresores. ¢(De qué formas la pedagogia permite romper estas relaciones ciclicas en el
ejercicio del poder? sCoémo generar practicas de libertad que generen otras formas de pensamiento
critico?

Los estudios poscoloniales, por su parte, los sitia Mignolo (2005) desde los locus de enunciacion de
las universidades en la academia occidental, y recogen las transformaciones epistémicas introducidas por el
posmodernismo, pero intentan corregir la ambivalencia de los discursos posmodernistas desde la pregunta por lo ético-
politico en la produccion del conocimiento. Estos estudios aparecen luego de la segunda guerra mundial en
universidades de EE.UU. e Inglaterra, y se fundamentan en los patrones de inmigracion de EE.UU.
y Europa Occidental; recogen y se articulan con algunas perspectivas de los estudios culturales
en América Latina. En este marco se podrian situar todos los proyectos ético-politicos que se
constituyen en proyectos académicos y son constituyentes de subjetividades politicas criticas en las
practicas que impactan o fundan.

Semestre 2010

En este marco situaria, en tanto discursos, las pedagogias criticas, desde la perspectiva anglosajona
con Henry Giroux, Michael Apple y Peter MclLaren, en su devenir entre una critica moderna-
posmoderna. La perspectiva anglosajona realiza una lectura al pensamiento pedagdgico freiriano,
entre otros autores, lo apropia y lo pone a funcionar de manera mas clara en contextos escolares,
en discusiones contemporaneas en torno al curriculo como ideologia y a los estudios culturales en
relacion con la pedagogia; posiciona al maestro como intelectual de la educacion y, a la vez, retoma
todas las discusiones sobre posmodernismo y poscolonialidad. Tanto McLaren como Giroux
hacen este transito, aunque ahora McLaren esté hablando de pedagogia revolucionaria, desde una re-
radicalizacion de sus posturas politicas.
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Dedica MclLaren, en su libro Pedagogia critica y cultura depredadora: politicas de oposicion en la era posmoderna,
sus dos ultimos capitulos a situar el lugar de la teoria socio-critica en la época del poscolonialismo
y sus implicaciones para la teoria educativa. Proponia McLaren entonces:

... pretendo analizar la teoria social posmodernista como un intento de comprender
el fracaso de la tradicion de la Ilustracion en la construccion de los sujetos
autébnomos que sean capaces de superar su alienacion reconociendo su subjetividad
‘auténtica’ frente a la del ‘otro’ mediante las narraciones dominantes de formacion
de la identidad. Estas narraciones, como Foucault, Habermas y otros han sefialado,
han sido construidas a partir de la dominacion cientifico-técnica de la naturaleza (p.
210).

Mas adelante, el autor en mencion dira que la teorfa social posmodernista, “como la estoy
describiendo, es un esfuerzo de reterritorializar el campo de la teoria social, problematizando como
se da la dominacion social no solo desde la legitimacion legal-racional, sino a través de la seduccion
y la represion” (p. 216).

Finalmente, podemos decir que ambos tipos de estudios trabajan en torno a problemas comunes,
tales como raza, género, produccion de conocimiento pedagogico y de critica, entre otros; las
diferencias radican a partir de lo que hemos denominado locus de enunciacion y apropiacion del
conocimiento, es decir, desde donde se produce el conocimiento y qué instancias lo legitiman.

4. A MANERA DE CIERRE: LOS ESTUDIOS DEL PROYECTO MODERNI-
DAD-COLONIALIDAD COMO UNA POSIBILIDAD DE DESCOLONIZA-
CION DE LA PEDAGOGIA
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Los estudios sobre el proyecto modernidad-colonialidad se preguntan de manera general por los
procesos de descolonizacion del saber, del poder y del ser; no interrogan de manera directa la pedagogia,
aunque Catherine Walsh (2008) ha intentado abordar la relacidn interculturalidad critica/ pedagogia
decolonial. La intencion de problematizar la pedagogia desde la perspectiva decolonial se centra en la
posibilidad de descolonizar su funcionamiento instrumental cada vez mas comuan en nuestras practicas
pedagogicas, tanto en escenarios formales como en experiencias populares y comunitarias, donde hace
falta preguntarse qué se entiende por lo pedagdgico y como funciona lo pedagdgico, en sus procesos
organizativos; en este sentido, no se han realizado trabajos sistematicos de analisis de la relacion entre
pedagogia y pensamiento decolonial, por lo menos en Colombia. Al respecto proponemos varios nicleos
comunes de problematizacién de la/s pedagogia/s desde la perspectiva decolonial:
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a. Critica al discurso pedagdgico moderno desde la necesidad de descolonizacion de los patrones de poder y saber, que
han estado vigentes por siglos en America Latina, dado que implicita en este pensar esta la idea de que
la colonialidad es constitutiva de la modernidad®, es decit, que la modernidad en general, pero
particularmente con relacion a América Latina, no puede ser entendida sin tomar en cuenta sus
nexos con los legados coloniales y las diferencias étnico-raciales que el poder moderno/colonial ha
producido en esta parte del mundo, y la pedagogia no puede ser ajena a este tipo de relaciones desde
la forma como operan estos discursos en las practicas y la generacion de saberes, su constitucion de
subjetividades y su generacion de relaciones de poder en planos micro.

La idea de pedagogia, en su sentido moderno, es apropiada a través de una historia tradicional de
emergencia y apropiacion de la historia de la pedagogia en Occidente; al respecto, en Colombia
tenemos los rigurosos estudios realizados por el Grupo de Historia de las Practicas Pedagdgicas
desde la reconstruccion de la historia pedagdgica, retomando autores como Pestalozzi y Herbart,
entre otros, y la constitucion posterior de categorias propias tales como saber pedagdgico. Cullen
(2004), entre otros autores, realiza una critica al discurso pedagogico moderno en relacion con
la configuracion del discurso del método, contrato o mercado, con la articulacién del discurso
pedagdgico moderno en una trama de practicas educativas controladas, partiendo de una lucha por
la hegemonia, y con la articulacion con practicas educativas fragmentadas desde una tension por la
competitividad, que se expresa en la division social de los sabetes ensefiados.

b. Critica y desnaturalizacion de las formas existentes de pedagogia tanto en escenarios formales como no formales.
La perspectiva decolonial permite poner en analisis la forma como se constituye y funciona la
pedagogia en experiencias que vienen denominandose a si mismas alternativas, emergentes, del
limite, desde sus practicas.

Semestre 2010

. Visibilizacion y reconocimiento de pedagogias propias, como las pedagogias que se ponen en juego en el
caso de la educacion intercultural, la educacion popular y la educacion comunitatia, entre otras.
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d.  Posicionamiento de las pedagogias como constituyentes de narrativas localizadas, con relacion a las formas
contrahegemonicas de constitucion de pensamiento en América Latina, problematizando las
relaciones del manejo de tiempo-espacio y dando posibilidad a la descolonizacion de los cuerpos

desde la pedagogia.

Num.

12 Existen vatias posiciones al respecto: algunos hablan de premodernidad feudal, “Tradicional’; otros, de anti-
modernidad conservadora; algunos, de posmodernidad; otros mas, de la posibilidad de la plena realizacion de la
modernidad.
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e.  Reposicionamiento de la funcion de la pedagogia de acuerdo con sus localizaciones contextuales y desde una lectura
a las relaciones de poder que la institnuyen. Se asume que para el contexto latinoamericano la funcion
de la pedagogia “no es la de ser reproductora de las relaciones de dominacion y dependencia,
por medio de las cuales se instaura un estilo educativo que no tiende a la formacion de nuevos
sujetos educadores y educandos, sino a su dependencia y subordinacion” (Ubilla, 2004), es decir,
no hablamos de una pedagogia funcional, sino de una pedagogia de la resistencia’.

- Rupturas entre la ligica de separacion de las pedagogias segiin su locus de enunciacion tanto en estudios
decoloniales como poscoloniales, si se constituyen en el marco de un pensamiento critico
latinoamericano. En ese sentido, y para cerrar, nos preguntamos: ¢Se puede hablar de #na
corriente pedagdgica critica constituida historicamente desde América Latina?, ¢desde qué locus
de enunciacion?, ¢se estara hablando solo de procesos de apropiacion de escuelas y discursos
occidentales y eurocéntricos? o ¢quizas existe la posibilidad de que se hayan constituido una o
varias pedagogias a partir de hibridos conceptuales y practicos en algunos casos, pero también
saberes propios pedagdgicos en América Latina y especificamente en Colombia? o ssera necesatio,
siguiendo al profesor Silvio Gallo, plantear la necesidad de hablar de una antipedagogia?
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13 Sobre la cual se ha hablado de manera explicita en la Universidad Popular de las Madres de la Plaza de Mayo y en
la Universidad de los Movimientos Sociales de Boaventura de Souza.
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