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Resumen

|
Los resultados de la investigacion del
Plan Nacional [+D+i: La mejora de la
convivencia y el aprendizaje en los
centros educativos de primaria y
secundaria con alumnado inmigrante
(2008-2011), llevada a cabo por un
equipo de siete universidades espano-
las, muestran cémo determinada parti-
cipacién de familiares de origen inmi-
grante es una prdctica de éxito en los
centros educativos con un elevado
nUmero de alumnado inmigrante. Esta
participacion puede ser diversa, desde
la participaciéon de los familiares como
voluntarios/as dentfro del aula u otros

espacios del centro, hasta la participo-
cién en actividades para su propia for-
macién. Se trata de una implicaciéon
que beneficia al alumnado, que intro-
duce referentes dentro del propio cen-
tro, que genera una mayor valoracion
de la educaciéon y que, ademds, poten-
cia la autonomia y responsabilidad del
alumnado respecto a su propio apren-
dizaje, tanto en casa como en el aula.

Palabras clave
|
Participacion de las familias, practicas
educativas de éxito, alumnado inmi-
grante, mejora del rendimiento acadé-
mico

The involvement and participation
of families: key elements for
improving learning in schools with
immigrant students
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Abstract
|
The results of the project funded under
National Plan [+D+i: The improvement of
coexistence and learning in primary
and secondary schools with migrant
students (2008-2011), conducted by a
tfeam of seven Spanish universities,
show how certain types of participation
of migrant families is a successful prac-
fice in schools with a high number of
migrant students. This participation
includes diverse activities, from being
volunteers in the classroom or in other
areas of the school to participating in
activities for their own education. This
implication benefits the students, intro-
duces role models within the school,
generates a greater appreciation of
education and also enhances stu-
dents’ autonomy and responsibility for
their own learning, both at home and
in the classroom.

Key words
- |
Family involvement, best practices,
migrant education, academic achieve-
ment

Introduccion
|
En los dltimos anos, la llegada a Espo-
Aa de un elevado ndmero de estudian-
fes inmigrantes provenientes de dife-
rentes culturas ha supuesto una
deficiencia en la previsidn de mecanis-
mos para dar respuesta a las necesi-
dades generadas en nuestras escue-
las e institutos.

Ante esta situacion, el profesorado se
enfrenta a diferentes problemdaticas
que, como muestra el Ultimo informe
PISA (OECD, 2009), se centran en un
mayor indice de fracaso escolar del
alumnado inmigrante. Entre las varia-
bles que se pueden establecer como

origen de esta diferencia de resultados
se encuentran el desconocimiento de
la lengua, la concentracion del alum-
nado inmigrante en centros de fitulari-
dad pudblica, la heterogeneidad de los
paises de origen, el estatus socioeco-
némico de las familias y el hecho de
haber nacido o no en el pais de acogi-
da (CNICE, 2006).

Sin embargo, los resultados de PISA no
muestran que exista una asociacion
positiva entre el nUmero de inmigrantes
en un centro educativo y la diferencia
de rendimiento entre alumnado nativo
e inmigrante (OECD, 2006). De este
modo, la diferencia de puntuacion resi-
de en las acciones que se desarrollan
en las escuelas e institutos vy, por tanto,
es importante analizar las diferentes
practicas que se llevan a cabo en
aquellos centros en los que ademas
de contar con un ndmero elevado de
alumnado inmigrante, se estd consi-
guiendo éxito académico. Asi pues, a
partir de estas practicas, es posible ela-
borar propuestas que contribuyan a la
mejora de los resultados académicos
en centros educativos de primaria y
secundaria, sobre todo, en aquellos
que cuentan con un ndmero elevado
de alumnado de origen inmigrante.

En esta lineaq, la investigacion del Plan
Nacional 1+D+i: La mejora de la convi-
vencia y el aprendizaje en los centros
educativos de primaria y secundaria
con alumnado inmigrante ha tenido
por objetivo analizar qué elementos o
practicas educativas incrementan el
fracaso escolar y los problemas de
convivencia y cudles estén favorecien-
do el éxito educativo y la mejora de la
convivencia en los centros educativos
de primaria y secundaria. Estas dltimas
nos muestran que no sélo es posible
superar la situacioén de fracaso escolar
en cenfros con alumnado inmigrante,
sino que un aumento del nimero de
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alumnado inmigrante en una escuela o
institfuto puede conducir a mejores
resultados para todos y todas si se apli-
can actuaciones educativas de éxito.

Una de las principales actuaciones
educativas de éxito es la participacion
de familiares y ofros agentes de la
comunidad en el centro educativo, tan-
to dentro como fuera del aula. En este
sentido, varias investigaciones (Harris,
Jamison y Trujillo, 2008) apuntan que el
trabajo con familias y la introducciéon
de programas de participacion volunta-
ria de las familias y de la comunidad en
general, tienen una incidencia directa
en los ninos y Ninas y en sus resultados
académicos.

El presente articulo parte de los resulta-
dos obtenidos en el frabajo de campo
de la investigacién mencionada y en
éste nos centramos en aquellas practi-
cas educativas en las que intervienen
los familiares del alumnado, ya sea
como participantes directos o indirec-
fos. En primer lugar, exponemos la meto-
dologia que se ha utfilizado para el
desarrollo del proyecto. En segundo
lugar, presentamos un apartado donde
se relata la importancia de la implica-
cién y la participacién de las familias
en el centro educativo.

Seguidamente, analizamos aquellos
aspectos acontecidos en el dmbito
familiar que suponen barreras para el
éxito académico vy, a continuacion,
las practicas desarrolladas en el dmbito
familiar que contribuyen a dicho éxito.
Por dltimo, presentamos las conclusio-
nes que se derivan del trabajo
realizado.

Metodologia
|
La investigacion se fundamenta en la
perspectiva comunicativa y se ha lle-
vado a cabo mediante la metodologia
comunicativa (Gémez, Latorre, San-
chez y Flecha, 2006), también utilizada
en diferentes proyectos del Plan Nacio-
nal 1+D+i' y del Programa Marco de
Investigacion de la Comisién Europea?,
relacionados con las desigualdades y
Con grupos minoritarios.

Dicho enfoque se basa, por un lado, en
confribuciones de los autores y autoras
de mayor relevancia en la actual
Comunidad Cientifica Internacional vy,
por el otfro, sitGa a las personas investi-
gadoras y a las investigadas en un pla-
no igualitario, lo que permite eliminar el
desnivel epistemoldgico en la investi-
gacidn social y, a su vez, procura un
mayor impacto social del conocimien-
fo y mayor cientifismo (Gémez y Racio-
nero-Plaza, 2008).

Se trata de una metodologia que reco-
ge aportaciones como las de la feno-
menologia (Schitz y Luchmann, 1974),
del constructivismo (Berger y Luch-
mann, 1968), de la etnometodologia
(Garfinkel, 2006), de la teoria de la
accién comunicativa (Habermas,
2001), de la accidn dialégica (Freire,
1970) y del aprendizaje dialégico (Fle-
cha, 1997).

Esta metodologia va maés allé de com-
prender e interpretar la realidad, pre-
tende una fransformacién de ésta,
teniendo en cuenta la capacidad
reflexiva y autorreflexiva de las perso-
nas y de la sociedad. Por otro lado, nos

T Actos comunicativos y superaciéon de las desigualdades sociales en las relaciones de género y la convi-
vencia entre culturas. Plan Nacional 1+D+l. Programa Nacional de Ciencias Sociales, Econdmicas y Juridicas.
2004-2007; Lectura Dialdgica e Igualdad de Género en las interacciones del aula. Plan Nacional 1+D+l. Minis-
terio de Trabajo y Asuntos Sociales. Instituto de la Mujer. 2003-2005.

2 INCLUD-ED. Strategies for inclusion and social cohesion from education in Europe. INTEGRATED PROJECT Priori-
ty 7 of Sixth Framework Programme. (2006- 2011); WORKALO.The creation of New occupational patterns for cul-
tural minorities. The Gypsy case. RTD. FP5. DG XII. Improving the Socio-economic Knowledge Base. (2001-2004).
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referimos a una metodologia comunica-
tiva ya que se trata de un enfoque basa-
do en la consideracion de la realidad
social como construccidn humana. Se
postula la construccion comunicativa de
los significados de la realidad social de
una forma intersubjetiva, es decir, a partir
de la inferaccién entre personas. Por fan-
1o, el hecho de incorporar y reconocer
las voces de las personas investigadas
desde un plano igualitario procura una
construcciéon de significados conjunta
que es posible gracias a las inferaccio-
nes que se dan desde un didlogo iguali-
fario.

Los postulados que fundamentan este
enfogque metodolbgico son los siguientes:
la universalidad de lenguaje y de accidn;
las personas como agentes sociales
fransformadores; la racionalidad comuni-
cativa; el sentido comdn; no contar con
jerarquia inferpretativa; igual nivel episte-
molégico y conocimiento dialégico. Estos
postulados han orientado las técnicas
que se han disenado para la recogida
de la informacién, que han resultado ser
fres: entrevistas en profundidad, relatos
comunicativos de vida cotidiana y gru-
pos de discusidn comunicativos.

Concretamente, el frabajo de campo
realizado en el marco de esta investiga-
cién se ha desarrollado en cinco centros
educativos de educacién primaria y seis
centros educativos de secundaria de
cinco Comunidades Autbnomas: Ara-
gdn, Cataluia, Galicia, Madrid y Pais Vas-
Co.

La eleccién de los centros educativos ha
respondido a dos criterios:

En primer lugar, se han seleccionado
centros educativos publicos de educo-
ciéon primaria y secundaria obligatoria
con un ndmero de alumnado inmigrante
superior a los centros educativos simila-
res de la zona y, en las Comunidades

Auténomas de Aragdn, Cataluia vy
Madrid, cuya poblacién inmigrante es
mayor, se ha establecido como criterio
para la seleccién que el centro educati-
vo contfara con un 30% o mds de alum-
nado inmigrante.

El segundo requisito que cumplen los
centros educativos seleccionados es el
hecho de que demuestran tener éxito
escolar. De este modo, se han seleccio-
nado aquellos centros educativos que
cuentan con buenos resultados en las
evaluaciones externas aplicadas y, por
ofro lado, centros que desarrollan précti-
cas educativas que estdn reconocidas
como prdcticas de éxito.

En el cuadro 1 se aprecia la distribucion
del trabajo de campo que se ha readlizo-
do, por Comunidades Autbnomas.

Cuadro 1. Distribucion del tfrabajo de

campo segun Comunidad Autébnoma
Comunidad Centros Total
Autonoma educativos

Aragén Escuela 1 2
Instituto 1

Catalufa Escuela 1 4
Escuela 2
Instituto 1
Instituto 2

Pais Vasco Escuela 1 2
Instituto 1

Galicia Instituto 1 1

Madrid Escuela 1 2
Instituto 1

Total centros y 11 centros y 5

comunidades auténomas comunidades

Total escuelas 5

Total institutos 6

En lo que a técnicas de recogida de la
informacién se refiere, se ha utilizado
una combinacién de técnicas que
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aportan las caracteristicas propias de
lo cualitativo y de lo comunicativo y
Ccuyo uso combinado ha permitido
una triangulacién de la informacion.
De este modo, se han realizado 43
entrevistas en profundidad (a profeso-
res y a familiares de los alumnos y
alumnas inmigrantes), 25 relatos comu-
nicativos de vida cotidiana al alumna-
do inmigrante de primaria y secunda-
ria, siendo 5 de ellos a estudiantes que
se encontfraban cursando estudios
superiores en el momento en el que se
llevaron a cabo, y 11 grupos de discu-
sibn comunicativa a alumnos y alum-
nas inmigrantes de primaria y secun-
daria.

Importancia de la
implicacion y la partici-
pacion de las familias en

el centro educativo

|
Existen muchos estudios e investigacio-
nes que ponen de manifiesto la nece-
sidad de vincular los procesos de ense-
nanza-aprendizaje de los Ninos y ninas
con el contexto sociocultural en el cual
se relacionan con otras personas. Asi
pues, autores y autoras como Vygotski
(1979). Rogoff (1993) o Bruner (1988),
entre otfros, manifiestan que es imposi-
ble separar el aprendizaje del contexto
social. Asimismo, las diferentes edicio-
nes del estudio PISA demuestran que el
estatus social, econémico y cultural de
sus familias y del contexto dénde resi-
de el alumnado, tienen relacién con el
grado de adquisiciéon de las compe-
fencias basicas (OECD, 2009).

Vygotski (1979) entiende el aprendiza-
je como un proceso cultural que no
aparece independientfemente en la
persona sino que, desde su vertiente
de construccién social, se construye en
el si de las interacciones que el nino o

nina tiene con todas las personas con
las que interactla, ya sea dentro o fue-
ra del centro escolar.

Una de las concepciones de Vygoftski
que debemos tener en cuenta es la
ZDP (zona de desarrollo préximo), que
el autor define como la distancia que
existe entre el nivel real de desarrollo,
determinado por la capacidad de
resolver independientemente un pro-
blema, y el nivel de desarrollo poten-
cial, determinado a través de la resolu-
cidn de un problema con la guia de
un adulto o con la colaboracién con
un companero o companera mas
capaz (1979:133). Se trata de un posi-
cionamiento que nos muestra la nece-
sidad de que, mas alld de las interac-
ciones que los ninos y ninas tienen con
sus iguales y con el maestro o maestra,
se produzca una interaccién con mds
personas adultas de la comunidad,
que puedan brindarle un referente dis-
fintfo del que ya fienen con el docente
o la docente.

Por ofro lado, autoras como Rogoff
(1993). en la linea de desarrollo socio-
cultural que apunta Vygotski, incorpora
el concepto de participacion guiada,
que siempre se produce en el contexto
de una comunidad cultural. Asi, Rogoff
concibe la intersubjetividad como algo
inherente a la naturaleza humana vy,
por tanto, la interaccién con otras per-
sonas es imprescindible, ya que es el
elemento que apoya el proceso de
desarrollo de los ninos y ninas. En la
concepcidn de participacion guiada,
Rogoff describe que las personas adul-
fas, en esta inferaccion, deben guiar la
participacién de los alumnos y alum-
nas en actividades que sean relevan-
tes y ayudarles, al mismo tiempo, a
comprender las situaciones que se
acontecen, estructurando los intfentos
de resolucién de problemas y brindén-
doles el soporte que sea necesario.
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Bruner (1988) plantea la educacién
por un lado como proceso dialdgico
(y. por tanto reconociendo la infersulbo-
jetividad) vy, por otfro lado, apunta la
necesidad de que se incluya a la per-
sona adulta en el didlogo y la intersulb-
jetividad, ya que aportard soporte en
la construccion del mundo conceptual
del nino o nina. De este modo, Bruner
destaca que el proceso de apropia-
cién del conocimiento cultural se pro-
duce de una manera contextualizada
y en relacién social. Para él, la interac-
cién social y la apropiaciéon son proce-
sOs que se aconfecen en el proceso
de aprendizaje y, del mismo modo que
describe Vygotski (1979). la interaccion
es previa a la interiorizacién. En este
sentido, Bruner expone que: “El proceso
de intferiorizacién depende de la inte-
raccion con los otros, de desarrollar
categorias y transformaciones que
correspondan a la accién comunita-
ria” (1988:70).

Partiendo del planteamiento dialégico
de Bruner, también cabe referenciar
autores como Freire o Habermas, en
fanto que conciben que la persona es
dialégica por naturaleza y que nos
construimos a partir de la relaciéon con
los demdas (Freire, 1997). Del mismo
modo, Habermas, en su teoria de la
accion comunicativa (2001), se refiere
a coémo la intersubjetividad precede a
la subjetividad.

Investigaciones mds recientes (Barron,
Hohlfeld y Ritzhaup, 2010) ponen de
manifiesto que la participaciéon de las
familias en los centros educativos pro-
duce un impacto positivo en el rendi-
miento del alumnado, a la vez que con-
sigue reducir el absentismo de los
estudiantes y el aumento de las tasas
de graduacion.

Estudios como el de Harris et al. (2008)
demuestran que la inversidn de tiempo

y recursos en la comunidad en la que
vive el alumnado inmigrante con
medios desfavorecidos mejora el éxito
escolar. De acuerdo con esta afirma-
cion, es muy importante la implicacion
de los propios familiares de los alumnos
y alumnas en el centro educativo y la
participacion en las diferentes activido-
des que se llevan a cabo desde éste,
para poder superar el fracaso escolar y
mejorar, a la vez, la convivencia.

Existe una referencia indispensable
cuando nos referimos a participacion
de familiares en los centros educativos.
Se frata del proyecto infegrado INCLUD-
ED. Strategies for Inclusion and Social
Cohesion in Europe from Education
(2006-2011), del VI programa marco de
la Comisién Europea, un proyecto que
ha analizado distintos centros educati-
vos y Comunidades de Aprendizaje de
Europa y que presenta las actuaciones
educativas de éxito que contribuyen a
la mejora del aprendizaje y de la cohe-
sién social.

En este sentido, en el documento
Actuaciones de éxito en las escuelas
europeas, del Ministerio de Educaciéon
(2011), donde se recogen algunos
resultados del proyecto INCLUD-ED, se
remarca que las interacciones del
alumnado con el resto de agentes
implicados en el proceso educativo
influyen no sélo en el aprendizaje sino
también en la mejora del rendimiento
escolar. De este modo, una mayor
diversidad de interacciones que los
NiNos y ninas fienen a su alcance sin
moverse del centro educativo genera
que éstfe se convierta en un espacio
donde se potencia el aprendizaje y la
mejora de la convivencia, siempre a
partir del didlogo.

Se han identificado diferentes actua-
ciones de participacion de las familias
que se relacionan con el éxito de los

Indivisa, Bol. Estud. Invest., 2012, n° 13, pp. 192-212
ISSN: 2254-5972

197




Carme Garcia Yeste, Noemi Martin Casabona y Marc Sampé Compte

centros educativos. Estas son: la partici-
pacién en las aulas y espacios de
aprendizaje, la participaciéon en el curri-
culum y evaluacién, la participacion en
los procesos de toma de decisién y la
formacion de familiares (Flecha, Garcia,
Gomez y Latorre, 2009).

Asi pues, los agentes de la comunidad
son un elemento mds en la suma hacia
la obtencién de una educaciéon de cali-
dad para fodos los ninos y ninas. La
aproximaciéon de las a los centros edu-
cativos transforma el sentido que se
oforga a la educacion (MEC, 2011).
Ademds, estudios recientes como el de
Hamilton, Marhsall, Rummens, Fenta y
Simich (2001), demuestran que la per-
cepciébn de las familias inmigrantes
sobre el clima escolar influye en el bien-
estar y la salud mental de sus hijos e
hijas.

Afendiendo a las consideraciones reali-
zadas, es evidente que la colaboraciéon
entre el centro educativo y las familias y
el resto de agentes que se encuentran
en la comunidad educativa, imprime
una influencia positiva en la educacion
de los ninos y ninas, sobre todo en
aquellos pertenecientes a minorias cul-
turales.

No obstante, cabe destacar que el mis-
mo proyecto INCLUD-ED muestra que no
fodos los tipos de participacion de los
familiares de alumnos y alumnas tienen
el mismo efecto ni mejoran el rendi-
miento escolar, ya que a menudo nos
encontramos con formas de participo-
cién e implicacién de las familias que si
bien procuran una aproximacién, un
contacto y relacién con el centro, cuen-
tan con un rol muy reducido en todo

aquello referido a resultados y a la con-
tfinuidad de los estudios. Es el caso de
un tipo de implicacién de las familias
que no cuenta con un impacto en el
éxito escolar y en la mejora de la cohe-
sién social: se trata, en primer lugar, de
un tipo de participacién meramente
informativo, en el que el profesorado
comunica a las familias las decisiones
que se han ftomado previomente y sin
su participacion; o bien una participa-
cién de tipo consultivo, donde se pre-
gunta a familiares de alumnos y alum-
nas con relacién a determinados
aspectos del centro educativo. Desde el
lado opuesto, INCLUD-ED destaca tres
fipos de participaciéon de las familias
gue si gue cuentan con implicaciones
en los resultados académicos y que se
han mencionado anteriormente: se fra-
ta de la participacién decisoria, la evo-
luativa y la educativa (Martinez y Nie-
meld, 2010).

El profesorado corrobora la necesidad
de implicacioén y participacion de las
familias y cabe destacar que gran par-
te del profesorado asume que no es
posible hacer frente a las desigualdo-
des sociales y a la diversidad cultural
sin la participaciéon de las familias u
otros agentes de la comunidad (Lopez,
Scribner y Mahitivanichcha, 2001; OECD,
1997). A la vez, destacan los efectos
positivos que se producen a través de
dicha participacién, como afirma un
profesor de aula de acogida® de un ins-
fituto de Aragdn: [Se refiere a contar
con la participaciéon de personas volun-
tarias en el aula] "Con los voluntarios
funciona muy bien porque lo que suce-
de es que se establecen relaciones de
empatia” (PEHIA2).

3 El aula de acogida es un espacio de acompanamiento del alumnado que ha llegado recientemente.
Un espacio de relacién, intercambio y comunicacion de nifos/as o adolescentes que provienen de paises
donde se habla una lengua diferenfe a la del centro educativo. El objetivo principal es poder interactuar
con la nueva lengua, con estrategias afectivas, comunicativas... Cada aula de acogida tiene asignado un
profesor/a, “el tutor/a del aula”. Documento en linea disponible desde infernet en:
http://adide.org/revista/index.php?option=com_content&task=view&id=33&ltemid=30 (octubre 2012).
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Actuaciones como éstas son las que
contribuyen a resolver algunos de los
obstéculos para la participacién e
implicacion de las familias en el centro
educativo que han identificado autores
como Wainer (2006), como la mejora
de las relaciones entre profesorado y
familiares o la falta de planes estratégi-
cos para lograr tal implicacion.

Seguln Shields (2000), para conseguir el
éxito educativo de los colectivos mds
vulnerables es necesario reconocer a
las escuelas como comunidades.

De hecho, es mas facil afrontar las
situaciones de desigualdad cuando
familias, profesorado, administraciéon y
tfodos los agentes de la comunidad fra-
bajan juntos con objetivos comunes.
Como sefalan Aubert, Duque, Fisas y
Valls (2004) la participacion de la
comunidad en la educacion en gene-
ral y en la escuela en concreto es esen-
cial, ya que el aprendizaje depende de
la correlacién entre lo que aprendemos
dentro y fuera del contexto escolar.

Es necesario tener en cuenta que el fro-
caso escolar tiene mucho que ver con
la distancia entre la cultura escolar y la
cultura familiar y de clase social, la cual
tiene mds fuerza sobre el alumnado
que la primera. Por esta razén la partici-
pacién de las familias es el medio de
aproximar la cultura escolar a la cultura
familiar. Segun Froiland (2011), la partici-
pacion de las familias tiene una gran
influencia en el desarrollo cognitivo de
los nifos y las ninas. Ademdas, con tal
implicacién, las aspiraciones educati-
vas de los padres y madres se fransmi-
tfen a sus hijos e hijas como una creen-
cia, es decir, como algo lograble
(Froiland, Peterson y Davidson, 2012).

Ofro aspecto a destacar es la importan-
cia de que las familias actden como
referente de sus hijos e hijas desde den-

fro del centro escolar. Estudios como los
de Sheldon, Epstein y Galindo (2010)
demuestran que existe una asociacion
positiva entre el nUmero de familias que
estdn involucradas en la escuela y el
nivel de competencias adquiridas por
los ninos y las ninas. Siguiendo en la
misma linea, fambién se ha demostra-
do que los centros con una elevada
participacion familiar, muestran mejores
niveles de asistencia, a la vez que se
reduce el absentismo crénico y los pro-
blemas de conducta (Epstein y Shel-
don, 2002; Sheldon, 2007).

Asimismo, cabe destacar que los pro-
pios centros educativos tienen que
fomentar vinculos mads fuertes para
poder crear un clima de confianza que
permita dicha comunicacién con las
familias y el contexto escolar (Galindo y
Sheldon, 2012); ya que, fanto la actitud
de los padres y madres hacia la escue-
la como la predisposicidon del centro
educativo hacia el involucramiento de
las familias, afectan directamente al ren-
dimiento académico del alumnado
(OECD, 2009).

Por otra parte, si partimos de la idea
que comparten autores como Mead
(1973) o Vygotski (1979), quienes sena-
lan que el desarrollo fiene lugar en pri-
mera instancia a nivel social y, posterior-
mente, a nivel inferno, encontramos que
uno de los retos principales a los que se
enfrenta nuestro sistema educativo es el
de potenciar el nUmero y la diversidad
de interacciones en los chicos y chicas,
para que su desarrollo a nivel intraper-
sonal sea lo mas rico posible.

De acuerdo con todo lo anterior, y aten-
diendo a la concepcién comunicativa
que se ha utilizado en el proyecto, la
implicacién y la participaciéon de las
familias y de la comunidad en general
en el centfro educativo actdan en pro
de la superaciéon del fracaso escolar y

Indivisa, Bol. Estud. Invest., 2012, n° 13, pp. 192-212
ISSN: 2254-5972

199




Carme Garcia Yeste, Noemi Martin Casabona 'y Marc Sampé Compte

de una mejora de la convivencia y de
la cohesidén social.

Barreras familiares
que dificultan el éxito

&’ (3

académico

|
En este apartado, apuntamos las distin-
fas barreras que se han detectado en
el dmbito familiar como elementos que
dificultan el éxito académico en los
centros educativos de primaria y
secundaria que cuentan con un eleva-
do ndmero de alumnado inmigrante.
Las principales barreras detectadas a
partir del trabajo de campo han sido:
Falta de tiempo para implicarse en el
centro, distancia entre el mundo fami-
liar y escolar, poca representacion de
familias inmigrantes en los origenes del
centro destinados a la participacion
de familias, falta de conocimientos
académicos, desconocimiento de la
lengua utilizada en el centro educativo
y falta de referentes inmigrantes con
éxito educativo.

Actualmente, la diversidad (de culturas,
origenes, creencias religiosas...) estd
presente en muchas aulas de escuelas
e institutos del Estado Espanol. Se frata
de una nueva realidad que genera
nuevas demandas y necesidades que
han de ser abordadas, ya que los cen-
fros educativos de nuestros dias se han
creado y desarrollado en el marco de
unas normas y valores que actualmen-
te no reflejan ni responden a esa diver-
sidad (Aubert et al., 2004).

Partiendo de la afirmacidn anterior, se
vislumbra que la conexién entre el cen-
fro educativo y las familias del alumnao-
do inmigrante no suele ser habitual por
la distancia existente entre una reali-
dad y ofra. Ante esta situacion, la falta
de orientacién, el miedo, la inseguri-
dad vy las dificultades de aprendizaje

pueden suponer un alto riesgo de pro-
mocién de conductas agresivas o
desafiantes hacia el mundo escolar,
incrementando las dificulfades de inte-
graciéon y de aprendizaje de los estu-
diantes de origen inmigrante como
resultado de la diferencia significativa
entre el ambiente familiar y el escolar
(Werning, Loser y Urban, 2008).

Esta diferencia de contextos produce
una amplia variedad de barreras que
los familiares de los alumnos y alumnas
encuentran para poder participar e
implicarse en el centro educativo.
Vamos a ver mds detenidamente y a
fravés del trabajo de campo cdémo se
han expresado las barreras detectadas.

En primer lugar, una de las dificultades
gue se han detectado en el trabajo de
campo es la falta de tiempo debida a
los horarios de frabajo. Se trata de una
situacién que dificulta la foma de con-
tacto con el centro y la participacion
activa en sus actividades. En este senti-
do, una mujer de nacionalidad ruma-
na, madre de dos alumnas escolariza-
das en un cenfro de secundaria de
Madrid, comenta que la falta de tiem-
po para contactar con el centro edu-
cativo y entablar relacién supone una
barrera para el seguimiento de la evo-
lucién escolar de sus hijas:

Por mi parte yo no tengo tiempo,
porque por ejemplo hoy he salido
anfes, pero manana puedo salir
mds tarde.Tienes un dia que sales
antes y tienes que hacer otras
cosas, las compras... Si hay perso-
nas que no trabajan y quieren ayu-
dar si, pero yo muchas veces no
fengo tiempo para venir a las reu-
niones de padres (FEMIMT).

También un familiar de nacionalidad
dominicana, residente en el Pais Vasco,
comenta lo siguiente cuando se le
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inferroga acerca de qué aspectos se le
ocurren para poder contar con la par-
ficipacion de mas familiares en el cen-
fro: "Lo principal que se me ocurre a mi
es el horario. Asi como nosotros hay
muchisimos que quieren venir también
pero No se puede porque hay que tra-
bajar para poder comer. Es uno de los
principales obstéculos que tenemos
aqui” (FEHCPV2).

En ocasiones, haciendo referencia a
esa diferencia de ambientes entre el
mundo escolar y el mundo familiar,
aparecen alusiones a la diferencia cul-
tural como problema para la comuni-
caciéon entre familiares y profesorado,
tal como lo expresa un profesor de
secundaria de Aragdn: “Tienen ofra for-
ma de pensar sobre la escuela de la
que tenemos aqui y enfonces la comu-
nicacién es escasa” (PEHIAT). No obs-
fante, el mismo profesorado reconoce
que la relacién entre ambos ambien-
tes (escolar y familiar) ayudaria en el
cambio de percepciones, como
comenta una maestra de un centro
educativo de educaciéon primaria del
Pais Vasco: “Totalmente, y la visién de la
escuela, y la visidn que tienen de la
escuela cambiaria totalmente si supie-
ran las cosas que estamos haciendo, y
las cosas que hacen sus hijos”
(PEMCPV1).

Ofra de las barreras que podemos
encontrar en consonancia con la falta
de relacién y de comunicaciéon es la
poca representacion de familias inmi-
grantes en las AMPAS o AFAS (Asocia-
ciones de Familiares). Esta situacion
genera, a su vez, una perspectiva de
que estas familias no se preocupan
por la educacién de sus hijos e hijas,
cuando la realidad es que en muchos
casos la desconocen o tienen trabajos
que dificultan su participacién. Ade-
mds, como comenta un padre de dos
ninos escolarizados en un centro edu-

cativo de Madrid, la entrada en dichas
asociaciones no siempre es facil:

Porque a lo mejor el grupito del
AMPA son los mismos de siempre,
porgque habrd algln presidente,
habrd alguna directiva ahi, y
entonces pues claro que eres
miembro del AMPA y aportas fu
mensualidad o lo que seaq, pero tu
estds allé y nosotros estamos aqui
¢sabes? (FEHCMT).

En la misma linea, el mismo padre
apunta que:

Yo particularmente no, pero ofras
personas inmigrantes que conozco
inmigrantes fampoco participan. Es
gue no sé, No s&, es un poco Mas
fria esta situacién del AMPA porque
claro que la ponen en un letrero
muy grande. Conozco a muchos
companferos inmigrantes que tfam-
poco participan del AMPA. [...]
Entonces lo que a nosofros nos
motivaria mucho es un poco mdas
de union (FEHCMT1).

Otra barrera que hemos detectado a
través del trabajo de campo estd rela-
cionada con los problemas socioeco-
némicos de algunas familias inmigran-
tes, que generan bajas expectativas
de formacién para sus hijos e hijas y la
voluntad de que frabajen cuanto
antes para que colaboren econédmico-
mente en las necesidades familiares.
De este modo, a menudo dificultan a
los niRos y ninas seguir el curso escolar
con normalidad y, en muchos casos,
provocan que se acentle el absentis-
mo escolar de éstos o incluso el aban-
dono de los estudios. Un profesor de
aula de acogida de un instituto de
Cataluia dice lo siguiente: "Porque son
personas, son familias pues que nece-
sitan dinero, que el padre estd en el
paro... cada vez mds eso, ;no?Y claro,
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si hace falta dinero en casa, dificilmen- ten dificultades que lo impiden, como
fe llegaran a la universidad, ,no? Y es por ejemplo la falta de conocimiento
ese tema socioecondmico...*” de la lengua del pais de acogida. Asi
(PEHIC2). lo comenta una alumna escolarizada
en el Pais Vasco: "Porque mis padres no
En esta misma direccién el mismo pro- saben el idioma y eso y no me pueden
fesor apunta: ensenar... si eso, tendria que ensenar-
les yo a ellos”, o esta alumna de edu-
[Se refiere a los estudiantes que cacién secundaria, de nacionalidad
realizan el Bachillerato] Quiero ecuatoriona, que cursa la secundaria
decir que se pueden contar con en un centro de Cataluina: “Porque mi
los dedos de una mano, {no?Y los madre, a veces se cierra y dice: Y a mi
ofros pues tiran hacia Ciclos For- gué me dices si yo no entiendo!” o "No,
mativos porque parece que sed no, a mi no me digas porque yo no
mas facil o otros que... que aban- entiendo eso...” y yo le digo... y hasta
donan... Hablo del caso de los chi- a veces no le preguntfo porque yo sé
cos de Marruecos, por ejemplo, y que no me lo va a contestar” (ARMI-
sobre todo, de las chicas. Cuando PV1).
llegan a una cierta edad, ya, el tro-
bajo que hay para que se queden Siguiendo en la misma linea, también
aqui con 16 anos, ,no? Pero cuan- la falta de estudios de los familiares
do tienen 16 anos, los padres pues resulta una barrera para la mejora del
les dicen que se tienen que encar- aprendizaje y la convivencia del alum-
gar de sus hermanos porgue son nado inmigrante, como bien dice un
muchos o porque tienen que alumno escolarizado en Cataluia, ya
hacer la comida o porque se tie- que no pueden apoyar directamente a
nen que encargar de la casa, ¢no? sus hijos e hijas:
(...) Pero dificil el alumno inmigran-
te a no ser que seaq, ya te digo, que Porque en sus tiempos, quizds, no
tfenga muy buenas competencias sé, no deben haber estudiado
y, © que haya vivido desde peque- como nosoftros, al méximo y no
no... que vaya a hacer Bachillerato pueden, no pueden ensenarnos
y que vaya a la universidad... ya te algo que no entienden ellos mis-
digo se pueden contar con los mos. O seq, yo le digo a mi madre:
dedos de una mano, eh?® “Enséhame esto” y ella dice: "Qué
(PEHIC?2). quieres que te diga si no lo entien-
do” (AGIC1).
Otra realidad que encontramos es que,
a pesar de que se percibe una volun- Esta falta de apoyo, ya sea por desco-
tfad en las familias para conseguir el nocimiento de la lengua o por falta de
éxito educativo de sus hijos e hijas, exis- estudios, desemboca en la inexistencia

4Texto traducido del original: Perqué son persones, son families doncs que necessiten diners, que el pare
estd a l'atur... cada vegada més aixd, no? | és clar, i si falten diners a casa, dificiment aniran a la universitat,
no? | és el tema aquest social i economic...

STexto traducido del original:

Vull dir que es poden confar amb els dits d'una ma, no? | els alfres doncs tiren cap a cicles formatius perque
sembla que sigui més facil o uns altres que... que abandonen... Parlo del cas de, dels nois del Marroc, per
exemple, i sobrefot de les noies. Quan arriben a una certa edat, ja, la feina que hi ha perquée es quedin
aqui amb 16 anys, no? Perd quan fenen 16 anys, els pares doncs els diuen que s'han d’encarregar dels
seus germans perquée sén molts o perqué han de fer el menjar o perqué s'han d’encarregar de la casa,
no? Pero dificil I'alumne immigrant a no ser que sigui, ja et dic, que tingui molf bones competéncies i, o que
hagi vingut des de petit... que vagi a fer Batxillerat i vagi a la universitat... ja et dic es poden contar amb
els dits d'una ma, eh?
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de un modelo académico a seguir
como otro de los obstéculos que se
han hallado en el dmbito familiar. Es
decir, los ninos y ninas no cuentan con
un referente de su cultura, por ejemplo
una persona inmigrante con estudios
académicos superiores, en quien pue-
dan identificarse y que les sirva de
guia, y esto provoca que a menudo
estos chicos y chicas piensen que no
pueden realizar estudios universitarios.
Lo podemos apreciar en el siguiente
comentario de una profesora de
secundaria de Cataluia:

Que la formacidon inicial de los
padres también influye mucho en
que después los puedas, ¢{no?,
ayudar a que continGen o no.Y
ellos, porque hemos estado
hablando mucho, he visto que tie-
nen muchas ganas de que conti-
nlen, las expectativas estan, pero
luego cuando llegan a casa, no
hay material para que ellos pue-
dan buscar... No ven a nadie que
esté leyendo o que esté estudian-
do sino que siempre estd la madre
en la cocina haciendo la comida
o limpiando, el padre estd traba-
jando y cuando llega se pone a
ver la television. Luego, este modelo
ellos lo viven asi... Luego dices: jEs
que no estudian! Pero no tienen
modelos en casa que vean que,
que la cultura es importante y
supongo que, que este modelo les
influye, ¢no? Que depende un
poco de la historia familiar para
que los ninos puedan enganchar-
se o no engancharse® (PEMIC2).

Ademads, se observa que el tipo de
relaciones de amistad y los entornos
de relacién en los cudles se mueven
los alumnos y alumnas inmigrantes no
cuentan con estos referentes, como
nos muestran las palabras de una
familiar de alumnas inmigrantes que
estudian en un cenfro de secundaria
de la comunidad de Madrid:

Porqgue muchas veces depende
del entorno donde te mueves y ya
fienes amigos o amigas que estdn
estudiando ya te gusta, pero si
no... y casi la mayoria abandonan.
Las chicas menos, pero los chicos
cassi la mayoria. En el entorno de mi
hija yo no sé si estdn haciendo
algo después de acabar la ESO, y
es preocupante (FEMIMT).

Prdacticas en el ambito
familiar que favorecen el

éxito académico
|
Los resultados del proyecto apuntan
diferentes practicas familiares favorece-
doras del éxito académico, como por
ejemplo, una mayor implicacién en el
proceso educativo de los hijos e hijas
por parte de la familia, la participaciéon
en el centro educativo y, més concreta-
mente, la participacién en actividades
de formacién dirigidas a familiares.

Seguln Flecha (2012), la participacion
de las familias se da en actividades de
aprendizaje, tanto durante las horas
regulares de la escuela como en acti-
vidades exfraescolares. Ademds, tam-

¢ Texto traducido del original: Que la formacid inicial dels pares fambé influeix molt en que després els pu-
guis, no? ajudar a que continuin o no. | ells, perqué hem estat parlant molt, he vist que tenen moltes ganes
que continuin, les expectatives hi sén, perd després quan arriben a casa, no hi ha ambient d’'estudi, no hi
ha material per a que ells puguin buscar... No veuen a ningl que estigui llegint o que estigui estudiant sind
que sempre és la mare estd a la cuina fent el menjar o estd netejant, el pare estd treballant i quan arriba
es posa a mirar la televisid. Liavors, agquest model ells el viuen aixi... Liavors dius: és que no estudien! Perd no
tenen models a casa que vegin que, que la cultura és una cosa important i suposo que, que aquest model
els influeix, Nn0? Que depén molt una mica de la historia familiar perquée després els nens puguin enganxar-

se O N0 enganxar-se.
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bién incluye la asistencia a los progra-
mas de formacién de las familias que
responden a sus necesidades. En este
altimo caso, el proyecto integrado
INCLUD-ED ha demostrado que es cru-
cial alfabetizar a las familias de los
barrios mdas desfavorecidos, para que
estos puedan prestar ayuda académi-
ca a sus hijos e hijas, tfransformando a
la vez el confexto sociocultural en el
que viven. Como apunta Epstein
(1991), si las familias de las ninas y
ninos acuden a los centros a formarse,
ellas mismas se implican mas y esto tie-
ne un impacto en el aprendizaje de los
y las estudiantes.

Con relacién a la necesidad de que se
produzca una mayor implicacién en el
proceso educativo de los ninos y ninas
y en base a las evidencias cientificas,
los centros tendrian que crear espa-
cios y actividades para la partficipa-
cién decisoria, evaluativa y educativa
de familias. Tal como apunta Flecha
(2010), es necesario crear comisiones
mixtas de trabajo en las que familiares,
profesorado, miembros de la comuni-
dad y ofros agentes sociales y educati-
vos fomen decisiones conjuntamente y
posteriormente evallen el cumplimien-
fo de las mismas.

En este aspecto los familiares entrevis-
tados destacan la importancia de ver-
balizar su interés por los estudios de los
hijos e hijas y estar pendientes de las
diferentes situaciones académicas que
viven en el centro educativo. Una mujer
de origen marroqui, que estudié en la
universidad, y que reside en Cataluna,
afirma lo siguiente:

Tenemos que ayudar a estos ninos,
ensenarles el camino correcto.
iOye! T4 puedes trabajar de todo
esto pero mejor que estudies, por-
que el estudio es mejor y también
ayudarlo a... Si por ejemplo el nino

va a fraer una ficha para hacer los
deberes, los padres no tienen que
hacer sélo la pregunta ¢Tienes
deberes, tienes que hacerlo?
Hablar con él, sentarse a su lado,
qué te toca hacer y hacerle sentir
gue estd haciendo una cosa bue-
na. No hacer los deberes como si
estuviera haciendo un castigo.Y
después hay muchos ninos que no
les ensenan a los padres que tie-
nen deberes porque saben que el
padre va a apagar la tele y les diré:
“ta vete alli y si no acabas los
deberes, pues... No quiero verte”. Es
que hay una falta... muchisima fal-
ta de fiempo entre padres y ninos.
Y como que estos padres... Luego
dicen que la culpa es nuestra y
que nosotros no tenemos fiempo
para estos ninos... {Qué hacen
estos padres? El camino mdés corto
es echar las culpas al colegio. “Es
que en el colegio no estudian
nada”’- “Pero sefor, tU tienes que
hacer algo en casa”. La casa no es
para guardar la mochila, es para
abrirla de nuevo y ver lo que hay
dentro y estudiar con este nifno.Yo
no me voy a perder nada, estar
una hora con mi hijo (...) disfrutar
también con mi nino haciendo los
deberes (...) no como castigo
(FEMECT).

Por ofro lado, destacan las altas expec-
tativas que depositan las familias en
sus hijos e hijas para que tengan una
vida mejor en el pais de acogida, ya
que constituyen una de las claves para
gue el éxito académico del alumnado
inmigrante sea una realidad (Asanova,
2005; Sarroub, 2008; Elboj, Puigdellivol,
Soler y Valls, 2002). Una madre de ori-
gen ucraniano, residente en Cataluna,
lo verbaliza de la siguiente manera:

Si tienes fuerza y ganas eso no es
problema, pero yo no quiero que
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ella frabaje como yo. Claro, quiero
darle un futuro mejor que el que
fengo yo, entonces digo: tienes que
estudiar triple més que los espano-
les, ¢ me entiendes? (FEMIC2).

En este sentido, cabe destacar estudios
como los de Elboj et al. (2002), que afir-
man que fodas las personas somos
capaces de desarrollar al méximo
nuestras capacidades y, por tanto, es
necesario crear un clima de altas
expectativas hacia el alumnado, que
ademds de las familias, delbe extender-
se al centro educativo, al profesorado y
a la comunidad en general, ya que este
hecho contribuird a unos mejores resul-
tados. Asi, como refleja el comentario
de un alumno diplomado en Relacio-
nes Laborales, de origen rumano, las
altas expectativas funcionan como un
motor en la vida académica del alum-
nado inmigrante ya que éste quiere res-
ponder a estas expectativas:

En mi caso tuvo un gran peso el
enftorno familiar (...) porque mi
padre siempre ha sido el del progre-
so: "Mira yo he estudiado hasta
aqui, si ta estudias menos, mal; si td
estudias igual, fambién mal porque
no hay progreso. Tienes que estu-
diar mds que yo"’ (SRH2).

Si nos referimos ahora a la participa-
cion de los familiares en el centro edu-
cativo, observamos que resulta otra
cuestion clave para la mejora del
aprendizaje y de la convivencia en los
centros educativos. Como apuntan Diez
Palomar y Flecha (2010), la participa-
cién de las familias en la educaciéon de
sus hijos e hijas es uno de los factores
que mads ayuda a la inclusién educati-
va del alumnado de origen inmigrante.
Se trata de la inclusién de familiares en

el dia a dia del centro educativo y su
participacién en actividades de aula y
ofros espacios del centro, vinculado
con uno de los tipos de participacion
identificados por INCLUD-ED relaciono-
do con el éxito: Participacion en las
aulas y espacios de aprendizaje, como
por ejemplo espacios de aprendizaje
infergeneracional en la escuela o insti-
tuto (Flecha, 2010). Una de las prdcticas
educativas de éxito que contemplan la
inclusidn de familiares en el aula son los
Grupos Interactivos. Se trata de un fipo
de organizacién de aula que parte de
las contribuciones de autores de rele-
vancia internacional como Vygotski
con relacién a la importancia que
adquieren las interacciones en el
aprendizaje y de la necesidad de colo-
boracién entre alumnado y personas
adultas. A la vez, recoge de la perspec-
fiva dialdgica que han desarrollado
autores como Freire (1997) con relacion
ala necesidad de incluir al conjunto de
la comunidad en los procesos de ense-
nanza-aprendizaje.

De este modo, los Grupos Interactivos
organizan al alumnado de una clase en
pequenos grupos heterogéneos e incor
POraN 10s recursos y personas Necesarias
en el aula, convirtiéndola en un espacio
donde intervienen mds personas adultas
y donde el alumnado estéd en continua
interaccidon, de manera que se puedan
resolver las actividades planfeadas siem-
pre en base de argumentos, no a relacio-
nes de poder (Aubert, Flecha, Garcia,
Flecha y Racionero, 2008). De esta forma,
se procura la inclusién de todo el alum-
nado en el aula (sin segregaciones de
ningUn 1ipo) y la colaboracion de familio-
res y/o personas voluntarias de la comu-
nidad, que cuentan con perfiles muy
diferentes.

7Texto traducido del original: En el meu cas va tindre un gran pes I'entorn familiar [...] perqué el meu pare
sempre ha sigut el del progrés: "Mira jo he estudiat fins aqui, si tu estudies menos, malament; si tu estudies
igual, també malament perque no hi ha progrés. Has d’estudiar més que jo”.
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Es una préctica que permite generar
solidaridad, aumentar simultdneamen-
te el aprendizaje académico, conse-
guir unos mejores resultados y una
mejor relacién entre familiares y profe-
sorado. La heterogeneidad del alum-
nado en interaccidén genera mas
aprendizaje, como refleja una madre
de origen marroqui participante en los
Grupos Inferactivos, que opina que es
una forma de frabajar que motiva a
aprender mds: "También me siento
muy bien y he aprendido muchisimas
cosas. Y esto es el pago, ayudo a
muchos nifos y manana vendrd otra y
ayudard a mis nifos vy, ya estd, es una
cadena” (FEMECT).

Ademds, la incorporacion de familiares
en el aula ayuda a crear un buen cli-
ma de confianza que mejora conviven-
cia dentro del centro educativo. Una
madre dominicana, con dos nifos en
un colegio de primaria del Pais Vasco,
dice: "Adquieren mas confianza los
ninos fambién porque ven que uno
estd participando casi igual que ellos.
Se engendra una confianza en si mis-
mo y eso es |lo importante, fener esa
confianza” (FEHCPV2).

Por dltimo, la tercera practica familiar
que se ha identificado como favorece-
dora del éxito académico y de la mejo-
ra de la convivencia, también identifi-
cada por INCLUD-ED, es la referida a la
participacién de los familiares del
alumnado inmigrante en actividades
de formacién. Se trata de una préctica
clave que demuestra fener un impacto
directo en la mejora de los aprendiza-
jes de los hijos e hijas y que constituye

un factor fundamental para el éxito e
itinerario educativo del alumnado. Son
actividades de formacidn dirigidas a
los familiares que responden a las
necesidades formativas manifestadas
por las propias familias, por esta razén,
las actividades que tienen mas éxito
son la alfabetizacién en la lengua de
acogida, la informatica, talleres de
matemdticas, inglés y las Tertdlias Lite-
rarias Dialdgicas® (Flecha, 2010). En
esta Ultima actividad, las y los familia-
res sin estudios superiores leen libros de
literatura clésica, como Kafka, Joyce o
Cervantes, entre ofros, y los debaten en
un plano de igualdad. Mediante estas
actividades se consigue cambiar el
entorno alfabetizador de sus hijos e
hijas. (Gomez, Mello, Santa Cruz y Sor-
de, 2010). Asi define un familiar del Pais
Vasco la importancia de participar en
actividades de formacion:

Yo creo que... Que lo mds impor-
tante es brindarles la participacion
a las familias que... Que las familias
formen parte de esa educacién,
que muchas veces los padres dele-
gamos esa educacion en los profe-
sores y tiene que ser algo conjunto,
tfiene que ser algo compartido
(FEHIPV).

Como apuntan Dearing, Kreider, Sim-
kins y Weis (2006), el aumento de la
participacion familiar en la escuela va
asociado con el aumento de su alfa-
betizacién mediante la formacién de
familiares. Segldn varios estudios, las
actividades de formacién son mds
importantes para ayudar al alumnado
a alcanzar el éxito escolar que la

8 La metodologia de las tertulias parte de la lectura dialégica de las obras de la literatura cldsica universal,
es decir la lectura de un texto déndole un sentido, comprendiendo y profundizando en la interpretaciones
que hace la persona de una forma critica, promoviendo un didlogo igualitario entre todas las personas que
comparten el espacio de didlogo sobre la lectura. En cada sesidon cada persona participante expone un
parégrafo que le ha llamado la atencién y expresa al resto de personas aquello que le ha suscitado. La idea
es que a través del didlogo y las aportaciones de cada miembro se genere un intercambio enriquecedor
que construye a su vez nuevos conocimientos. Alguien asume el rol de moderador con la idea de favorecer
una participacion igualitaria entre todos los miemibros dentro del diGlogo. Documento en linea disponible
desde Internet en: http://utopiadream.info/ca/?page_id=79 (Enero 2013).
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estructura familiar, el estatus socio-eco-
némico, la raza, el tamano de la uni-
dad familiar y la edad de los nifos y
ninas (Hidalgo, Epstein y Siu, 2002; Bec-
ker y Epstein, 1982; Comer, 1980; Epstein,
1986). Una profesora de aula de acogi-
da, en Cataluna, explica cémo la moti-
vacién de las familias por aprender a
lo largo de las formaciones que reci-
ben se traslada a sus hijos e hijas, que
ven adn mds importante el proceso de
ensenNanza-aprendizaje:

Ellos se motivan mucho, porque
claro a los padres les cuesta mas,
los ninos aprenden muy rdpido y
los padres tienen muchas dificulto-
des. Claro como ellos son los trans-
misores de cosas que pasan en la
escuela, de entender una nofta...
Pues claro, como ellos son los trans-
misores tienen estas ganas de
aprender: "*Yo a mi padre ya le
digo”.Y asi muy bien? (PEM2EC2).

Algunos estudios constatan cémo los
programas de formacién que incluyen
a las familias identifican esta forma-
cién como uno de los componentes
que contribuye al éxito académico de
los ninos y ninas, a corfo y largo plazo
(Boethel, 2004; Campbell, Helms, Spar-
ling y Ramey, 1998; Christian, Morrison y
Bryant, 1998; Jordan, Snow y Porche,
2000). Esta implicacion en los procesos
de formacién que ofrece el centro edu-
cativo tfambién contribuye a que las
familias se impliquen mds y se interrelo-
cionen con una mayor confionza con
el resto de agentfes educativos, como
dice la misma profesora de Cataluna:

[Respecto a las clases de catalén
para familias que se hacen en la
escuela] Si, es muy importante por-
gue también entran en la escuela,
tienen relacién con los maestros,
confian mas... Si a ti fe conocen
un poco confian mds y te pueden
explicar cosas mds personales o su
realidad.Y eso puede ayudar a
entender a este nino'™ (PEM2EC2).

La aplicacién de estas précticas pro-
mueve, ademds, una mejora de la con-
vivencia en los centros, ya que se
demuestra que la convivencia intercul-
tural es posible, como apunta una
alumna de 6° de primaria de un centro
educativo de Cataluna:

El hecho que participen padres y
eso... (T4 crees que ha mejorado
la convivencia en el centro entre
personas inmigrantes y personas
gue no son inmigrantes?

Si.

¢St, cdmo? Ponme un ejemplo.
Mejora mucho porque entiendes lo
que viven, de sus culturas y apren-
des mds y creo que tienes la opor-
tunidad de ser una persona inteli-
gente con culturas. Ser infeligente. ..
Nno eres una persona que tiene
muchos estudios pero ya sabes
algo, {no? (ARMEC2).

De este modo, la convivencia sélo pue-
de mejorar si existe una relacién entre
las personas vy, para ello, es importante
la participaciéon de las familias en el
centro educativo. Esta convivencia
favorece también que se deshagan
muchos prejuicios y muchas opiniones

? Texto traducido del original: Ells es motiven molt, perque clar als pares els hi costa més, els nens aprenen
molt rapid i els pares tenen moltes dificultats. Clar i com ells sén els transmissors de coses que passen a
I'escola, d’enfendre una nota... Doncs clar, com ells sén els tfransmissors tenen aquestes ganes d’'aprendre:

“jo al meu pare ja li dic”. | aixi molt bé.

'°Texto traducido del original: (Respecto a las clases de cataldn para familias que se hacen en la escuela)
Si, &s més important perqué també entren a I'escola, tenen relacié amb els mestres, confien més... Si a tu et
coneixen una mica confien més i et poden explicar coses més personals o la seva realitat. | aixd pot ajudar

a entendre aquest nen.
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o visiones errdneas que perviven actual-
mente, como apunta una alumna de
primaria de origen senegalés afincada
en Cataluia:

Cuando vino mi madre, nadie cono-
cia a mi madre y cuando vinimos
vieron que mi madre sabia cataldn,
y €s0... me dijeron: “yo no sabia que
tu madre sabia cataldn”... y por eso
me gusta que venga. Porque mi
madre si que sabe cataldn!
(ARMECT).

Esa misma vision la comparte un familiar
del Paiis Vasco de origen colombiano:

Y sobre todo yo creo que la partici-
pacién, y los valores como el respe-
fo el... el enfender, que el alumno-
do enfienda que hay personas
que vienen de fueran que vienen
por unas razones que han dejado
atrés, unas situaciones, que cada
cual tiene su historia, son historias
diferentes. Que el que lo recibe
sepa entender al que viene por-
gue muchas veces juzgamos a las
personas sin saber cudles son esos
motivos que le han hecho venir
aqui cuando una vez conocen
esas razones, le van a tratar de otra
forma (FEHIPV)

Conclusiones

|
El proyecto presentado muestra eviden-
cias sobre la importancia de la partfici-
pacién de la comunidad, y especifica-
mente de las familias del alumnado en
los centros educativos para conseguir
un mayor éxito académico. Especial-
mente, en el caso concreto analizado,
con el alumnado inmigrante. Uno de
los colectivos que, tal y como muestran
estadisticas infernacionales como PISA
tfienen unos peores resultados acadé-

micos en comparacién con el alumno-
do nativo.

A través de este articulo, hemos profun-
dizado sobre, por un lado las barreras
identificadas por las propias familias
inmigrantes para participar en los cen-
fros educativos; y por otfro lado, qué
prdcticas educativas que se estdn lle-
vando a cabo en los centros seleccio-
nados en la investigacion, estan consi-
guiendo obtener, en centros
educativos con un elevado nimero de
alumnado inmigrante, resultados aca-
démicos exitosos.

Concretamente, dos de los tipos de
participacion de familiares identifico-
das en los centros estudiados han sido:
La participacion en las aulas y espo-
cios de aprendizaje; y la formacién de
familiares. Précticas educativas que
consiguen, por un lado introducir un
mayor ndmero de referentes positivos
para el alumnado inmigrante dentro
del aula, generar una implicacién real
en el proceso de aprendizaje del alum-
nado por parte de la familia entre
ofras; y por ofro lado conseguir una for-
macién para las familias que permita
tener conocimientos y habilidades Gti-
les para la ayuda en el proceso de
aprendizaje de sus hijos e hijas y un
referente positivo para los mismos.

Como conclusién podemos decir que
la investigacion muestra, cémo a dife-
rencia de lo que se ha creido, el nUme-
ro de alumnado inmigrante en un cen-
tro educativo no tiene porqué
determinar los buenos o malos resulta-
dos académicos del centro. Si se llevan
a cabo aquellas actuaciones de éxito
reconocidas a nivel infernacional, se
consigue superar la situacion de des-
igualdad de partida que tienen algu-
nos colectivos como el alumnado inmi-
grante.
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