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RESUMEN

Se realizé un analisis de la opinion de estudiantes de las Carreras de Ingenieria Agrondmica e Ingenieria Forestal
vertida en una encuesta institucional realizada durante 2007-2011, con la finalidad de autoevaluar algunas de
las practicas docentes realizadas en el Curso de Quimica Organica de la Facultad de Ciencias Agrarias y
Forestales (UNLP). Los estudiantes expresaron sus opiniones sobre aspectos organizativos, didacticos y
evaluativos del Curso. Los resultados se presentan en graficos que muestran la valoracion de los alumnos sobre
los aspectos citados. Requirentes de atencion resultan, la creciente critica a la coordinacion teoria-trabajos
practicos, asi como a la organizacién del cronograma de acuerdo a la dificultad de cada tema. Se analiz la
evolucion de los resultados y se discutio el posible origen de algunos aspectos identificados como negativos.

ABSTRACT

An analysis of the views of students majoring in Agronomy and Forest Engineering, poured into an institutional
survey conducted between 2007-2011, was made in order to self-assess some of the teaching practices carried
out in the Organic Chemistry course at Faculty of Agricultural and Forestry Sciences (UNLP). The students’
opinions pointed to organizational, didactic, and evaluative aspects of the Course. Results are presented in
graphics showing the students’ appraisement about the cited topics. Growing criticism of theory-practice
coordination and the organization of the class schedule organization according to the difficulty of each topic are
matters of concern. An analysis of the results’ evolution and a discussion was made, on possible causes of some
views identified as negative.

Palabras clave: autoevaluacion docente; encuestas a alumnos; encuestas institucionales; quimica organica
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INTRODUCCION

La evaluacion en la educacion es una parte constitutiva de los procesos de ensenanza-aprendizaje. Es una
actividad que retroalimenta la practica docente cotidiana y permite reflexionar sobre ella: se evalia para
comprender y también para mejorar, se evalla para tomar decisiones. Segun Garcia-Cabrero et al. (2008), la
evaluacion de la accidn docente deberia realizarse en tres momentos correspondientes al antes, durante y después
de la intervencion didactica en las aulas. Estos tres momentos constituyen en su conjunto la practica educativa vy,
para su andlisis, se la puede dividir en tres dimensiones. La primera de ellas hace referencia a la planificacion de la
clase y expectativas de los profesores antes de ingresar al aula; la segunda se relaciona con el quehacer docente
en el interior del aula y la tercera con la reflexion sobre los resultados obtenidos. Para su analisis, estas
dimensiones pueden tomarse por separado aunque cada una de ellas influye y es influida por las demas.

Dentro del espacio de la reflexién que hace el docente sobre los resultados, se destacan como tradicionales la
constatacion de resultados y la medicién de aprendizajes (Gil & Padilla, 2009); sin embargo, una de las
herramientas mas destacadas es la evaluacion en base a la opinidn de los estudiantes. Muchas veces este tipo de
herramientas resulta de gran efectividad para evaluar el grado de coherencia entre lo metodoldgico y lo
evaluativo, pues es uno de los puntos de mayor necesidad por parte de los estudiantes (Leiva, 2011). De esta
manera se convierte a los estudiantes (y futuros profesionales) en juez y parte del proceso evaluativo (Gessa,
2011), adquiriendo en el proceso competencias como el pensamiento reflexivo y critico, autosuficiencia y direccion
de su propio aprendizaje, favoreciendo de esa forma un aprendizaje autdonomo (Rodriguez-Gémez et a/., 2012).

En este trabajo se propone tomar como objeto de analisis la encuesta realizada a los alumnos sobre la
ensefianza en el Curso de Quimica Organica de la Facultad de Ciencias Agrarias y Forestales (FCAyF, UNLP)
durante el periodo 2007-2011, a fin de aplicar sus opiniones a una autoevaluacién de practicas docentes del
Curso citado, es decir, la segunda de las dimensiones mencionadas. Dicha encuesta constituye un mecanismo
institucional permanente de relevamiento de la perspectiva estudiantil sobre la ensefianza, y se encuentra a
cargo de la Secretaria de Asuntos Estudiantiles y de la Unidad Pedagdgica de dicha Facultad.

El Curso de Quimica Organica es una asignatura cuatrimestral y corresponde al primer afio del plan de estudios
de las carreras de Ingenierias Agrondémica y Forestal. Se dicta en ambos cuatrimestres teniendo una carga
horaria de cinco horas semanales, ademas de los horarios de consulta no obligatorios disponibles para los
alumnos.

De estas cinco horas semanales, el tiempo asignado a las diferentes actividades no ha variado en el periodo
analizado, si bien las actividades han sido redistribuidas en el periodo considerado. Durante los cursos de 2008,
2007 y anteriores, se destinaron dos horas a las clases tedricas y tres a los trabajos practicos, que involucraban
tanto las actividades experimentales como la resolucion de problemas. Hasta 2008 el desarrollo de contenidos
involucraba la presentacion y fundamentacion de los temas previamente (una semana antes) a la realizacién de
la parte experimental y resolucion de problemas, con lo cual si bien el desarrollo no era simultdneo, se
alcanzaba una integracion en el transcurso de la semana. Pero a consecuencia de la reiteracion de un exceso de
explicaciones al guiar a los alumnos en el abordaje de los problemas de aplicacion, como al sobreexplicar el
tema del trabajo practico, agotando el tiempo disponible sin finalizar las actividades experimentales, dificultades
éstas que no se lograron resolver, en el primer cuatrimestre de 2009 se redefinid el crédito horario de los
trabajos practicos. Se destinaron asi dos horas para realizar experimentalmente cada uno de los trabajos y la
hora restante para la resolucién de los ejercicios de indole tedrico-practica, igualmente a cargo de los auxiliares.
Este cambio tampoco produjo el resultado esperado, de lograr una actitud activa por parte de los alumnos en el
abordaje de los problemas. Por tal motivo, a partir del segundo cuatrimestre de 2009 esta hora se incorporé al
desarrollo de las clases tedricas, pero a cargo de los Profesores del Curso, siendo igualmente destinada a la
resolucion de los problemas de aplicacion. Actualmente, si bien aparentemente la distribucion de tiempos esta
invertida, la integracion entre la fundamentacion tedrica y los ejercicios de aplicacion ha aumentado
sensiblemente, al tiempo que también las actividades experimentales se integran en el corto plazo.
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El abordaje de los problemas de aplicacién por parte de los alumnos durante la fundamentacion, tiene ventajas
y desventajas: Por un lado, los estudiantes asumen su protagonismo, comenzando tempranamente a realizar
pequenos esfuerzos para resolver —aun parcialmente— los problemas propuestos, logrando progresivamente el
entrenamiento requerido para alcanzar la aprobacién en las evaluaciones, y aumentando ademas su autoestima
como estudiantes del Curso y el interés por el mismo; ademas, permite la aplicacion inmediata de los conceptos
desarrollados en la fundamentacién tedrica. Por otro lado, al tratarse de grupos relativamente numerosos, de
60-80 alumnos, el tiempo promedio de respuesta del grupo es relativamente prolongado, con lo cual el
desarrollo del tema se ralentiza en alguna medida.

Varios factores se encuentran influyendo y determinando el proceso de ensefanza-aprendizaje, entre los que
pueden mencionarse el amplio programa que presenta el curso debido a ser el Unico de Quimica Organica para
ambas carreras, el bajo interés previo que despierta este tipo de materias en los estudiantes de carreras no
orientadas hacia la Quimica, asi como la impresion subjetiva de los alumnos acerca de una escasa relacion entre
este curso y la tematica especifica de su carrera. En este contexto la ensefianza de Quimica Organica es un
desafio para buscar e implementar practicas pedagdgicas que motiven a los alumnos y que promuevan un
aprendizaje significativo. La evaluacion de estas practicas, de los aprendizajes y de la interaccion aulica entre
educadores y educandos se constituye en una actividad necesaria y fundamental a la hora de analizar el proceso
de ensefianza-aprendizaje. Habitualmente, cuando los docentes son los que evallan, lo hacen a través de una
serie de parametros y construcciones propias. El hecho de evaluar la practica a partir de la opinion de los
alumnos permite contar con una nueva perspectiva, con nuevos testimonios que enriquezcan dicho analisis. Se
pretende asi que la evaluacidon constituya un acto de conocimiento para lograr que, a partir del reconocimiento
de nuestros errores y aciertos, surja una nueva instancia de reflexion que permita modificar las practicas en el
futuro. Asi, la evaluacién representa un claro promotor del mejoramiento de las practicas siendo, por lo tanto,
inherente a la profesion docente (Litwin, 2008).

Asi pues la evaluacion tiene los siguientes objetivos:

- Aprovechar la instancia institucional de relevamiento de las opiniones estudiantiles respecto de la ensefianza
en el Curso de Quimica Organica para generar una instancia de autoreflexion y analisis.

- Identificar algunas fortalezas y debilidades del curso a partir de los resultados de dicha instancia que
permitan afianzar los aspectos positivos y replantear los negativos.

MATERIALES Y METODOS

La encuesta, como método cientifico de recoleccion de datos a través del uso de cuestionarios estandarizados,
es una herramienta de investigacion muy utilizada en el campo de las ciencias sociales ya que resulta éptima
para relevar diversas propiedades referidas a muchos individuos (Archenti, 2007). En la FCAyF la realizacion de
encuestas a los alumnos sobre la ensefanza en las carreras que alli se imparten se llevd a cabo como una
primera prueba piloto en el afio 2005 y fue implementada regularmente desde el afio 2007 (FCAyF, 2007). Se
trata de encuestas realizadas a los estudiantes cursantes de ciertas asignaturas, que utiliza un cuestionario
estructurado donde predominan las preguntas cerradas. Ademas, cuenta con una serie de preguntas de
clasificacion tendientes a caracterizar a los estudiantes encuestados: carrera a la que pertenecen, afio de
ingreso y si son 0 no recursantes, items que si bien resultan de gran utilidad para una evaluacion institucional de
sus estudiantes, no resulta significativo para el analisis de las practicas en un solo curso.

La organizacion general de la encuesta esta expresada en tres partes principales (Figs. 1 y 2): A-Opinidn sobre
la asignatura, B-desempefio del personal docente y C-observaciones y sugerencias. En el presente trabajo se
toman como objeto de analisis las partes A y C sin considerar el desempeio individual de cada educador, por
tratarse el presente trabajo de una evaluacion del curso en su conjunto y no de cada docente en particular. A su
vez, la primera parte -opinion sobre la asignatura- se encuentra dividida en los siguientes aspectos:
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A1) Organizacién: a) Coordinacion teoria - trabajos practicos. b) Difusion de informacién. c) Organizacion del
cronograma de clases de acuerdo a la dificultad de cada tema.

A2) Aspectos didacticos: a) Utilizacion y aprovechamiento de material didactico. b) Claridad de las consignas en
las Guias de trabajos Practicos y/o tedrico-practicos. c) Relacién entre los contenidos del curso y los
conocimientos previos. d) Aprovechamiento de situaciones-problema, ejercitacion en clase, practicas de
laboratorio, etc. ) Suficiencia de las actividades del item anterior.

A3) Evaluacién: a) Claridad de las consignas o enunciados en los examenes. b) Coincidencia de los contenidos
evaluados con los ensefiados. c) Coherencia entre el nivel de dificultad de los temas que se ensefiaron y los
evaluados en los examenes. d) Tiempo disponible para la realizacién del examen en relacion a su complejidad.
A4) Criterios de evaluacion: a) ¢Fueron conocidos antes de los examenes? b) Si la respuesta anterior es SI, ése
respetaron? c) Los criterios de correccion éfueron comunes o equivalentes entre los docentes? d) ¢Estd de
acuerdo con los criterios de correccion?

Ab5) Bibliografia: a) Utilidad de la bibliografia recomendada. b) Disponibilidad y acceso a la bibliografia del curso.
La escala de valoracion de las respuestas que ofrece la encuesta se divide segun el siguiente criterio: Para los
aspectos A1, A2, A3 y A5: Malo, Regular, Bueno y Muy Bueno. Para los aspectos A4: Si o No.
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Fig. 1: Plantilla de la encuesta, hoja 1 Fig. 2: Plantilla de la encuesta, hoja 2
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La encuesta se realizd de forma andnima y voluntaria sobre todos los estudiantes asistentes a la penultima clase
tedrica del curso, insumiendo aproximadamente 15-20 minutos; los encargados de repartirla y compilar los
resultados (y por ende del disefio del analisis de los mismos) fueron los representantes de la Secretaria de
Asuntos Estudiantiles de la Facultad. Los resultados ya procesados, categorizados y tabulados fueron entregados
a cada curso meses después. La totalidad de los estudiantes respondieron a todos los items presentados en el
cuestionario (con excepcion del aparatado “observaciones y sugerencias”). Hasta donde se ha podido indagar,
no se ha descartado ninguna encuesta.

Para el analisis se utilizaron los resultados de todas las encuestas realizadas institucionalmente desde 2007,
periodo que incluye los cursos del primer cuatrimestre desde 2007 a 2011 (2007, 2008 A, 2009 A, 2010 A y
2011 A), y el segundo cuatrimestre desde 2008 hasta 2010 (2008 B, 2009 B y 2010 B). La cantidad de alumnos
encuestados y su relacion porcentual respecto del total de alumnos cursantes son las siguientes: 2007A (35
alumnos, 60%), 2008A (34 alumnos, 62%), 2008B (53 alumnos, 66%), 2009A (38 alumnos, 72%), 2009B (71
alumnos, 95%), 2010A (56 alumnos, 56%), 2010B (67 alumnos, 53%), 2011A (41 alumnos, 68%). Los
resultados correspondientes al curso desarrollado en el segundo cuatrimestre de 2011 adn no habian sido
informados al Curso para el momento de la redaccién del presente trabajo

RESULTADOS Y DISCUSION

Los resultados del analisis se presentan en forma de graficos, que muestran el desarrollo cronolégico de las
opiniones de los estudiantes en los aspectos del curso ya mencionados.

A1) Organizacion

Como se observa en la Fig. 3, en cuanto a la coordinacion entre teoria y trabajos practicos, entre el 15 vy el
21% del estudiantado consider6 que la coordinacion entre teoria y trabajos practicos fue regular para el periodo
2007-2009A, aumentando ese porcentaje hasta alcanzar un valor del 45% en el segundo cuatrimestre de 2010,
para luego descender a un 20% en el 2011A. Asimismo se registraron opiniones de “malo”, aunque sin una
tendencia clara, mayormente entre 2009B y 2011A; en este Ultimo cuatrimestre se llegd a un maximo de 17%,
gue no resulta facilimente correlacionable con cambios mal recibidos por los estudiantes, por ejemplo los
realizados en 2009; se debera contar con los resultados de las Ultimas encuestas realizadas, para analizar este
reciente aumento. Del analisis global de esta figura surge, como una posible explicacion de las valoraciones
“regular” y “malo”, la reorganizacién horaria implementada en el segundo cuatrimestre de 2009, a partir de la
cual la resolucién de problemas tedrico-practicos quedd vinculada a las clases tedricas. Sin embargo, cabe
mencionar que el cronograma de temas asignado a las clases tedricas y practicas no fue modificado a lo largo
del periodo considerado en este analisis; por lo cual la descoordinacién expresada en la encuesta podria
asociarse con mayor probabilidad a una posible interpretacion por parte de los estudiantes del hecho de utilizar
ejercitacion de la Guia de Trabajos Practicos durante la resolucion de los problemas de aplicacion, la cual volvid
a ser aprovechada en los trabajos practicos una o dos semanas mas tarde. Por otra parte, en el Ultimo
cuatrimestre considerado, se observa una mejora en la opinion “bueno” y “muy bueno” que podra analizarse en
el futuro, cuando se disponga de la informacion sobre los cursos siguientes.

Respecto de la difusién de informacién en el curso, analizando la Fig. 4 se desprende que entre el 75 y el 91%
del alumnado considera buena o muy buena la difusion de la informacion referente a horarios de clase,
publicacion de notas, cronograma de actividades, entre otras, no registrandose variaciones significativas
vinculadas a este aspecto. Por lo tanto, se estima positivo este aspecto en el periodo comprendido.

Con respecto al analisis de la organizacion del cronograma de clases de acuerdo a la dificultad de cada tema
(Fig. 5), se observa que la grafica muestra una clara similitud con aquella del item Al)a), resultando para el
periodo 2009B que el 30% del estudiantado se expresa de forma “regular”, al tiempo que 4% lo hace como
“malo”; aumentando dichos valores en los cuatrimestres siguientes, hasta alcanzar 39 y 13% respectivamente,
para luego disminuir a 21 y 10.
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Fig. 3: Coordinacion entre teoria y trabajos practicos Fig. 4: Difusion de informacion

Considerando que la organizacién del cronograma no cambié en los Ultimos afos, la tendencia podria
relacionarse por un lado con la redistribucion horaria de actividades, y por el otro con una merma en los
conocimientos basicos fundamentales de quimica que poseen las nuevas generaciones de estudiantes, que podria
pesar a la hora de considerar la dificultad de los temas que conforman un cronograma que resulta tanto apretado,
como estatico en el tiempo. Ademas podria vincularse, aunque en menor medida, con el hecho de que durante los
cursos dictados en los segundos cuatrimestres de 2009 y de 2010 habia dos profesores impartiendo las clases de
fundamentacion tedrica (en diferentes turnos), abordando los contenidos de manera diferente, lo cual en su
momento origind algunos cambios de comision por parte de los alumnos (hecho que también implicaba un cambio
en el docente a cargo de los trabajos practicos). Este hecho se subsané al implementar que un mismo profesor
impartiera las clases de fundamentacion tedrica para todas las comisiones, de manera que todos los alumnos
recibieran los contenidos de manera uniforme. Aqui también vuelve a observarse una mejora en el Ultimo
cuatrimestre.

A2) Aspectos didacticos

El aprovechamiento del material didactico esta considerado por los alumnos como otro de los aspectos positivos
(resultados buenos y muy buenos) del curso, superando en todos los casos el 70% como puede verse en la
Fig.6. Sin embargo, la claridad de las consignas en la guia de trabajos practicos parece haber disminuido con el
correr del tiempo, seglin se muestra en la Fig. 7; esto Ultimo resulta un hecho notable, pues las consignas
fueron exactamente las mismas a lo largo del periodo analizado. Esto sugiere nuevamente que el cambio
radique en los conocimientos previos de los estudiantes.

70% 4 70% A
60% - 60% -
50% o 50% - O No contesta
40% - 40% - 0 Malo
= Regular
30% - O No contesta 30% - @ Bueno
20% 4 & Malo 20% - é | Muy Bueno
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Fig. 5: Organizacién del cronograma de clases de acuerdo Fig. 6: Utilizacidn y aprovechamiento de material didactico.

a la dificultad de cada tema.

Justamente en referencia a los conocimientos previos en relacion a los contenidos del curso, se observa en
primer lugar que se trata de un item que histéricamente fue considerado bajo, seglin puede verse en la Fig. 8
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donde se observan valoraciones de “regular” que, en la mayor parte de los cuatrimestres, superan el 20%,
alcanzando un valor cercano al 50% en 2007A, constituyendo una de las fallas principales del curso desde el
punto de vista de los estudiantes. En este punto surge la duda acerca de qué entienden los estudiantes por
“conocimientos previos” visto que ni el cuestionario, ni los encuestadores lo definen a la hora de realizar la
encuesta. Si su interpretacion fuera como “los saberes de los cursos que poseen correlatividad” (como Quimica
General e Inorganica, Quimica del Curso de Nivelacion o los espacios curriculares del nivel medio), y dado que
en la mayor parte de los casos los estudiantes no han tenido acercamiento previo alguno a la Quimica Organica,
a partir de elaborar la configuracion electrénica del carbono (los primeros 15 minutos de la primera clase) la
totalidad del desarrollo les ha sido novedoso... y dificultoso.

80% - O No contesta 70% - O No contesta
N Malo M 0O Malo
70% & Regular 60% - M & Regular
60% - @ Bueno 50% O Bueno
M Bueno
50% - = Muy Bueno 0% uy Bul
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20% 20% 1
o
10% ;E E 10% 1
0% - ofl T T E T T T T r = 0% - s
2007 2008A 2008B 2009A 20098 2010A 2010B 2011A 2007 2008A 2008B 2009A 2009B 2010A 2010B 2011A
Fig. 7: Claridad de las consignas en las guias de trabajos Fig. 8: Relacion entre los contenidos del curso y los
practicos y/o tedrico-practicos. conocimientos previos.

En referencia al aprovechamiento de situaciones-problema, ejercitacion en clase y practicas de laboratorio (Fig.
9), los alumnos se manifestaron positivamente: entre un 79 a un 95% del estudiantado considera que dicho
aprovechamiento fue bueno o muy bueno para el periodo comprendido entre los afios 2008 y 2011 A; mientras
que para el primer cuatrimestre del afio 2007, un 68% de los alumnos también se expreso favorablemente. Por
otro lado, segin se observa en la Fig. 10, dichas actividades parecen ser suficientes para un 63% de los
alumnos, en promedio del periodo considerado, oscilando las apreciaciones regulares entre un 37 y un 13%. En
este sentido, la tendencia levemente negativa a partir de 2009B, alcanzando el 9% de valoracién “malo” en
2011 y un 21% de “regular” en 2010, sugiere nuevamente una posible relacion con la redistribucion horaria de
las actividades, la cual si bien podria haber reforzado cierto tipo de actividades tedrico-practicas, también podria
haber resentido el tiempo dedicado durante los trabajos practicos a la resolucién de ejercicios planteados en la
Guia de Trabajos Practicos. Por lo tanto puede constatarse en los cuatro Ultimos cuatrimestres, en promedio, 27
% de los estudiantes, descontentos; y un 60%, satisfechos. Cabe mencionar que en todos los cuatrimestres
relevados existié una fraccion de estudiantes que no brindaron respuesta al item, de entre 9 y 19%.
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Fig. 9: Aprovechamiento de situacién Fig. 10: Suficiencia de las actividades
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A3) Evaluacion

La claridad de las consignas en las evaluaciones parciales también parece ser uno de los aspectos positivos del
curso, como se muestra en la Fig. 11, mostrando una aceptaciéon superior al 80% en practicamente todos los
cuatrimestres. Resulta necesario mencionar el caso de un examen en particular (primera fecha del primer parcial
en el curso correspondiente al segundo cuatrimestre de 2010), en el que las consignas no resultaron claras para
la mitad de los alumnos por tener un nivel mucho mas acorde a contenidos tedricos que lo habitual. Se tratd de
una situacion puntual y excepcional que fue identificada, abordada y solucionada de inmediato. Las
consecuencias de ello pueden verse en las cuatro figuras relacionadas con los aspectos de la evaluacion (Figs.
11-14), en cuanto a, por un lado, la coincidencia entre los contenidos evaluados y ensefados (Fig. 12), y por
otro a la coherencia entre el nivel de dificultad entre ambos (Fig. 13). Con respecto al tiempo disponible para
realizar el parcial, la Figura 14 muestra que en todos los cuatrimestres los alumnos opinan favorablemente, no
resultando un aspecto problematico en absoluto.
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Fig. 11: Claridad de las consignas o enunciados en los Fig. 12: Coincidencia de los contenidos evaluados con los
examenes. ensenados.
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Fig. 13: Coherencia entre el nivel de dificultad de los temas Fig. 14: Tiempo disponible para la realizacion del examen en
que se ensenaron y los evaluados. relacion a su complejidad.

A4) Criterios de evaluacion

Los alumnos parecen ver, segun sugiere la Fig. 15, que los criterios de evaluacién han mejorado durante el
periodo 2007-2011, desde valores francamente desfavorables cercanos al 70% de rechazo a valores mucho mas
aceptables (entre 10 y 30%). Aquellos estudiantes que opinaron conocer de antemano dichos criterios, también
opinaron (en su mayoria) que los mismos fueron respetados (Fig. 16); nuevamente aqui debe hacerse mencion
al caso puntual del primer parcial de 2010B.

En cuanto a la coincidencia de los criterios de correccion entre los docentes, si bien se observan variaciones las
opiniones negativas apenas superan al 20%, como muestra la Fig. 17.
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Amén de la posible subjetividad individual a la hora de corregir inherente a cada persona, no parece ser un item
gue merezca un replanteo profundo por parte del curso. Cabe mencionar que la correccion de los examenes
esta a cargo de los Profesores y los Jefes de Trabajos Practicos del Curso quienes, con el fin de homogeneizar
criterios, corrigen cada uno de ellos la misma pregunta de todos los examenes. En cuanto a la concordancia de
los estudiantes con los criterios de correccion, la Figura 18 muestra una situacion parecida.

A5) Bibliografia

Tanto la utilidad de la bibliografia como su disponibilidad y acceso por parte de los alumnos resultan ser
positivamente muy valorados, como puede verse en las Figuras 19 y 20.
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Fig. 17: Los criterios de correccién fueron comunes o Fig. 18: Esta de acuerdo con los criterios de correccién?

equivalentes entre los docentes

En cuanto al apartado de la encuesta relativa a “observaciones y sugerencias” se destaca como el aspecto mas
positivo la predisposicion y las actitudes de los docentes, mientras que reciben calificacion negativa ciertos
aspectos pedagdgicos de la ensefianza entre los que se destacan la insuficiencia de tiempo para la resolucion del
seminario y la excesiva duracién de una clase tedrica de tres horas continuadas en los Ultimos tres
cuatrimestres. Cabe mencionar que si bien cada clase de fundamentacion tiene esa duracion, involucra la
resolucion de problemas y un descanso de unos 20 minutos al promediar la misma.

http://www.exeedu.com/publishing.cl/av_cienc_ing/ 81



Avances en Ciencias e Ingenieria - ISSN: 0718-8706

Av. cien. ing.: 4(3), 73-83 (Julio/Septiembre, 2013) Pérez et al.
O No contesta O No contesta
70% - 70% -
O Malo 8 Malo
60% - & Regular 60% - S Regular
50% 4 @ Bueno 50% 1 @ Bueno
| Muy Bueno | Muy Bueno
40% 40% -
30% - 30%
20% - 20% -
10% o 10% A
0% - I = = E# 0% 01 H E o 0 E 0
2007 2008A 2008B 2009A 2009B 2010A 2010B 2011A 2007 2008A 2008B 2009A 2009B 2010A 2010B 2011A
Fig. 19: Utilidad de la bibliografia recomendada Fig. 20: Disponibilidad y acceso a la bibliografia del curso

CONCLUSIONES

El uso de las encuestas de relevamiento de la opinion estudiantil sobre la ensefianza en la Facultad de Ciencias
Agrarias y Forestales resulta muy Util como herramienta a la hora de la autoevaluacién de las practicas
pedagogico-didacticas. Los resultados obtenidos para el curso de Quimica Organica en el periodo 2007-2011A
muestran como principales debilidades una merma importante en la vision positiva de la coordinaciéon entre la
teoria y los trabajos practicos y de la organizacion del cronograma de clases de acuerdo a la dificultad de cada
tema. Se destaca también como un punto a mejorar, en los Ultimos cuatrimestres, la relacion entre los
contenidos del curso y los conocimientos previos que traen los alumnos. La difusion de la informacion del Curso,
la utilizacion del material didactico, el aprovechamiento de las situaciones generadas en clase, la bibliografia
utilizada asi como los diferentes items vinculados a la evaluacion recibieron, en general, buenas consideraciones
por parte de los alumnos representando, por lo tanto, fortalezas del Curso para consolidar.

Se plantea asi la realizacién de una posible reorganizacion de la guia de trabajos practicos para que resulte
acorde a la redistribucion horaria implementada; de esta manera se lograria mejorar la coordinacion entre teoria
y trabajos practicos. En cuanto a la organizacion del cronograma de clases podrian reorganizarse los tiempos
dedicados a los contenidos de mayor sencillez conceptual, para disponer de mas tiempo para el desarrollo de
otros de mayor carga, aunque dado lo ajustado de los tiempos en relacion a los contenidos a desarrollar en un
cuatrimestre, la tarea se vislumbra como bastante dificil.
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