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Resumen

El articulo que aqui se presenta, trata sobre las desigualdades educativas
de hijos e hijas de familias inmigrantes escolarizados en Andalucia. Uno de los
principales rasgos que caracterizan el desarrollo actual del fendmeno migratorio
representa un asentamiento sin intencién de retorno en los paises de llegada. Al
planificar su trayectoria migratoria en el largo plazo, la cuestién de la integracion
se plantea, pues, como algo ineludible para estas sociedades, siendo el sistema
educativo una de las bazas clave a través de las cuales llevar a cabo este propd-
sito. En este sentido, la igualdad de oportunidades educativas se convierte en un
objetivo prioritario. Todo esto nos llevé a plantearnos la pregunta inicial de la
investigacion: ;Deberfamos suponer que la presencia de nifios y nifias proceden-
tes de familias inmigradas alteraria el “ser social” del resto de los agentes que
interactian en la escuela, conllevando a una mayor conflictividad, ralentizacién
en los procesos de enseflanza-aprendizaje y descenso de los rendimientos acadé-
micos, llevando esta situacion al aumento de los indices de fracaso escolar? Este
estudio, es deudor de esta pregunta inicial al centrarse en analizar los distintos
factores que inciden en que dichas desigualdades entre escolares inmigrantes y
autéctonos ocurran.

Palabras clave: Inmigracion, desigualdad educativa, Capital cultural incorpo-
rado, “cleavage social”, estudio de caso.

' Este articulo se ha realizado en el marco de la investigacion que sustenta la tesis doctoral

de Félix Ferndndez Castafio “Factores de desigualdad en el logro educativo de las hijas e hijos
de familias inmigrantes marroquies escolarizados en Espafa: un estudio de caso”, dirigida por el
Profesor Antonio Trinidad Requena. Departamento de Sociologia, Universidad de Granada. Tras
los distintos consejos del tribunal de tesis compuesto por el Dr. Julio Iglesias de Ussel Ordis (CU),
Dr. Felipe Morente Mejias, Dr. Pedro Castén Boyer (CU), Dr. Eduardo Bericat Alastuey (CU), Dra.
Rosa Maria Soriano Miras (PTU) de actualizar y profundizar en la enorme cantidad de datos obte-
nidos en la investigacion de la tesis doctoral presentamos esté articulo el cual desarrolla en toda su
plenitud el avance cientifico que se pretendia.
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Educational inequality. The immigrant students in the andalusian education
system: a case study

Abstract

The article presented here, deals with the educational inequalities of chil-
dren of immigrant families enrolled in Andalusia. One of the main features that
characterize the current development of migration represents a settlement with-
out intention to return in the countries of arrival. When planning your migra-
tion path in the long term, the issue of integration arises therefore as inevitable
for these societies, and the education system is one of the key strengths through
which to carry out this purpose. In this sense, the equality of educational oppor-
tunities becomes a priority. All this led us to pose the initial research question:
Should we assume that the presence of children from immigrant families alter the
“social being” of the rest of the agents who interact in school, leading to greater
conflicts, a slowdown in the teaching-learning processes and declining the aca-
demic performance, bringing this situation to higher rates of school failure? This
study is due to the initial question by focusing on analysing the various factors
that influence such disparities between immigrants and native school occur.

Keywords Immigration, educational inequality, incorporated cultural capital,
“social cleavage” case study.

1. Introduccion

Immanuel Kant en su Antropologia (Kant, 1935) nos dice que los turcos
que viajan denominan a cada pais segun su vicio caracteristico, y que a Espafa
la llamaban “tierra de los antepasados”. Al parecer, en nuestro pais hubo durante
mucho tiempo horror a la innovacién, temor ante las novedades, es decir, miso-
neismo o neofobia. Eso opinaba Don Ramén Menéndez Pidal. Segin el viejo
maestro, el misoneismo era un rasgo distintivo de los espafioles, y recuerda la
definicion del Tesoro de la lengua castellana o espafola De Covarrubias: “Nove-
dad: Cosa nueva o no acostumbrada. Suele ser peligrosa por traer consigo
mudanza de uso antiguo”. En nuestro pais nos hemos dedicado durante mucho
tiempo a hacer igual las cosas, a mantener el statu quo, a procurar que los hijos
se parezcan lo mas posible a los padres. Por eso han hablado ilustres autores de
la procrastinacién de pautas de conducta que se advierte en la sociedad espafiola
(Julian Marias, Victor Pérez Diaz, entre otros); es decir, el vicioso habito de apla-
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zar las cuestiones, de dejar las cosas para mafana, de considerar los problemas
con la inerte conviccidn de que se arreglan solos.

Esto sucede también en la escuela y la educacién en Espaiia, cuyo funcio-
namiento estd en entredicho en la mayoria de ocasiones. Pues bien, la llegada a
las escuelas de Andalucia de hijos e hijas de familias inmigrantes, no debe con-
vertirse en una de esas cuestiones que debamos dejar para mafiana. Las desigual-
dades en el ambito educativo han sido, sin lugar a dudas, un tema muy sugerente
en la llamada Sociologia de la educacién. La idea de las desigualdades estd unido,
fundamentalmente, al surgimiento de la idea de la igualdad de oportunidades
educativas. A mediados de la década de los afios 60, y como respuesta a la ideo-
logia funcionalista dominante en la década de los 50 que exaltaba la meritécracia
como un verdadero principio rector social se realizan una serie de estudios, prin-
cipalmente, en Estados Unidos y el Reino Unido que como resultante evidencia-
ban las enormes desigualdades educativas que existian no s6lo en relaciéon con
la posicién socioecondémica, sino también respecto al género (desigualdad entre
hombres y mujeres), la raza y la etnia (Coleman et al,1966), “bajo la perspectiva
funcionalista, la escuela no tiene la independencia que se le supone, estd en la
sociedad y depende estrechamente de ella” (Trinidad,2005:522).

El Informe Coleman (Coleman et al., 1966), fue el iniciador de subrayar
la idea de contrastar la igualdad de oportunidades educativas a través del andli-
sis de los resultados (outputs) obtenidos por los alumnos y no de los recursos o
condiciones (inputs) disponibles para éstos (el profesorado, el tipo de curriculo,
el material educativo, las instalaciones y el equipamiento, etc.). El estudio de
Coleman sirvi6 de base para la promocidn de politicas educativas fundadas sobre
el principio de la igualdad de oportunidades educativas, disefiadas y anunciadas
a priori no sélo con el fin de erradicar (o al menos de reducir) las diferencias sino
lo que es mds importante si cabe para, minimizar las diferencias entre las “clases”
sociales. La primera consecuencia de esta nueva aportacion que cuestionaba la
ideologia funcionalista fue la extensién de la educacion a un mayor nimero de
poblacién en todos los niveles de ensefianza. Pero la insuficiencia de los resulta-
dos obtenidos llevo a que, en una segunda fase, las medidas comenzaran a cen-
trarse en el éxito educativo (De Pablo, A. 1983: 127). Sin embargo, los estudios
que llevaron a cabo Jenkcs y sus colegas (1972) en EE.UU., bajo el titulo de
“Inequality” y Boudon (1974) en Francia, constataban que no todas las politicas
educativas que se llevaban a cabo eran exitosas sino que se constata el fracaso de
la escuela como mecanismo de nivelacion social, “la conclusion es clara: el éxito
educativo y profesional estd determinado por la familia y por factores extraesco-
lares” (Trinidad, 2005:530). Es precisamente el detectar los factores de este fra-
caso el objetivo prioritario para la denominada Nueva Sociologia de la Educacién
inglesa, para las “Teorias de la Reproduccién Cultural” elaboradas por Bourdieu
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y Passeron, y para las conocidas como “Teorias de la Correspondencia”, inspira-
das en el marxismo estructuralista.

En los paises desarrollados receptores de inmigracién, el crecimiento
numérico de jovenes en edad escolar de diferentes origenes nacionales y étnicos
ha afiadido una nueva dimensién a la desigualdad educativa. Y es que, sin lugar
a dudas, desde el momento de su asentamiento en las sociedades receptoras, los
nifios/as y jévenes inmigrantes e hijos/as de inmigrantes pasan a formar parte de
la poblacion que tiene un alto riesgo de sufrir exclusién socioeducativa, enten-
diendo por ésta a aquel sector de la poblacién que por ciertas caracteristicas y
rasgos que le acompafian poseen mayor probabilidad de alcanzar un nivel edu-
cativo por debajo de la media que posee la poblacidn nativa en los contextos de
llegada. Basta una mirada rdpida a la situacién en cuanto al logro educativo de
diferentes grupos de inmigrantes en distintos paises para contrastar este hecho.
Buena parte de los hispanos de EE.UU.; los turcos y marroquies en Holanda; los
pakistanies, caribefios y bengalies en Reino Unido; los magrebies en Francia; los
turcos en Alemania. Todos ellos presentan resultados educativos muy por debajo
de la media de los autéctonos de cada uno de estos paises. El 4mbito educativo
se convierte, asi, en un foco de preocupacién central en lo que a la integracién
de los inmigrantes se refiere, sobre todo teniendo en cuenta el caricter no transi-
torio de la mayor parte de estos flujos y la creciente importancia relativa que en
muchos paises estd ganando el alumnado fordneo respecto al autéctono, dado el
activo de poblacidn escolar que aportan. Dada su condicién de grupo de riesgo
de exclusion social, para los nifios inmigrantes el papel del Centro de ensefianza
como agente de socializacién e integracion social resulta especialmente relevan-
te, ya que, en un principio, éste constituye su principal punto de contacto con la
sociedad receptora.

Para lograr dichos objetivos nos hemos servido de los siguientes marcos
tedricos. En primer lugar, entendemos que se estd originando un nuevo ‘“‘cam-
po” social ocupado por el colectivo inmigrante, este “cleavage social” emerge
de la concepcién del espacio social de Pierre Bourdieu que estando fuertemente
influida por dos tradiciones tedricas normalmente en competencia: la teoria de
clases de Carlos Marx orientada hacia el papel de las determinaciones puramen-
te materiales (Marx/ Engels 1980: 27) y la teoria de capas, segiin Max Weber,
que distingue entre la clase econémicamente definida y la posicién que cada uno
tiene marcada por un cierto estilo de vida (Weber 1972: 179, 180). Bourdieu va
mas lejos de estos dos principios unificindolos y combindndolos. De esta mane-
ra, crea un modelo de explicacién que no solamente sirve para comprender la
posicidén social de ciertos grupos, sino también para conocer la tendencia de sus
actores respectivos y recrear el orden existente por sus actitudes. El modelo del
espacio social pluridimensional en el cual el mundo social es reproducido (Bour-
dieu 1997: 35, 36), rompe con las ideas tradicionales de jerarquia social basado
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en la imagen de una sociedad apilada en forma de pirdmide, en la cual cada clase
mantiene cierta posicion debido a sus condiciones de existencia material. Segtin
él, el espacio social es mas bien estructurado por la distribucién desigual de las
distintas formas del capital.

En segundo lugar se ha centrado la atencién en la justificacién del Centro
educativo para nuestra investigacién. Considerando que Granada, ha pasado de
1024 escolares procedentes de familias de origen no espailol en el curso 1999-
00, a mas de 6000 en el curso 2005-06 y que, la mayoria de este alumnado de la
Ciudad de Granada se encuentra en 3 de los 8 Distritos en la que estd dividida
la ciudad: Norte, Chana y Zaidin. Hemos optado para nuestra investigacion por
el IES Cartuja. Este Instituto de Secundaria se sitda en el Distrito Norte de la
ciudad, més concretamente en el barrio de Almanjayar C/ Julio Moreno Davila
n°® 18. CP: 18011. La eleccién del Centro educativo estd condicionado por estar
situado en un Distrito municipal cuya poblacién residente es en su mayoria de
economia baja, con empleos precarios y, donde la amenaza del paro y la exclu-
sion social es constante. Por otro lado, la mayoria de los inmigrantes en la zona
Norte de Granada es de origen marroqui. Este Centro es un ejemplo de la nueva
situacidn educativa que a partir de la década de los noventa y con la llegada de
la Ley de Ordenacion General del Sistema Educativo (LOGSE)?, se originé en
algunos Distritos municipales de la ciudad de Granada (principalmente en los
situados en las zonas mas periféricas) al coincidir con la llegada de los hijos e
hijas de familias inmigradas al Sistema Educativo andaluz, que en la mayoria
de los casos no provenian de niveles educativos inferiores que se cursaban en la
Comunidad andaluza. Un hecho este no previsto, que permiti6 poner a prueba las
representaciones de la diversidad cultural de los miembros de la propia comuni-
dad educativa y de la sociedad de “acogida”, y que sirvi6 para abrir el debate en
torno a la multiculturalidad y la educacién.

En tercer lugar se presenta tras el titulo “La categorizacién de los discur-
sos” el proceso de reduccion de los discursos de nuestros informantes, pertene-
cientes a la Comunidad educativa del IES Cartuja. La reduccion de los discursos
se produjo a través de tres matrices. En este articulo presentamos el proceso de
andlisis de contenido, y con ello la generacion de los principales resultados de la
tercera matriz en su Primera Categoria: “Conceptos Universales”.

2. Creacion de un nuevo campo social

(Qué importancia puede tener el origen sociocultural del nifio/a (aquel que
hereda de la familia) a la hora de explicar las diferencias de resultados educativos

2 Ley Organica 1/1990, de 3 de octubre
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entre los hijos de inmigrantes y autéctonos? En su obra célebre La distinction.
Critique sociale du jugement (1979), Pierre Bourdieu relaciona los estratos socia-
les con las disposiciones del gusto especificas a cada clase y las distintas formas
del estilo de vida que se manifiestan en estrategias de distincién simbélica. Estas
sirven para aumentar reconocimiento, influencia, honor e importancia. Bourdieu
queria mostrar estas relaciones con la intencion de crear una teoria socioldgica
sobre las distintas formas de précticas culturales. La idea clave de la suposicién
que en realidad toda la sociedad funciona segun los principios del intercambio
econémico. Identificé distintas estrategias de explotacion tal como mecanismos
de poder que se reproducen continuamente por medio de formas de practica y de
cultura, sobre las que llamé la atencién para sensibilizar los efectos escondidos
de opresion. Con este propdsito, Bourdieu desarroll6 un esquema de categorias
tomando como punto de partida nociones desarrolladas por el modelo de andlisis
econémico, con los cuales se propone estudiar las relaciones sociales de inter-
cambio. Igual que en las estructuras econdmicas reales, el capital de los actores
obedece a la ley de acumulacion: puede ser acumulado por inversién y puede
por partes ser pasado por medio de herencia. Aparte de eso es posible producir
ganancias por medio de una inversion de capital ventajosa. “Capital” es compren-
dido como equivalente a “poder” (Bourdieu 1983:184), distinguiéndose princi-
palmente en tres variedades convertibles entre ellos: el capital econémico, social
y cultural. Un cuarto tipo del capital, el capital simbdlico, es una forma especial a
base de disponibilidad de los tres otros y del reconocimiento social que se obtiene
por ellos. El capital econémico comprende la propiedad de bienes, sueldo y todas
las otras fuentes de ingreso (Miiller 1986: 166). Es la especie de capital mejor
convertible y como constituye la base para la obtencién de las otras (Bourdieu
1983: 196). Por tanto, una persona en este contexto estd formada por un capi-
tal econémico, un capital social y un capital cultural y, que estos tres tipos de
capitales, forman el capital simbélico del sujeto. Si nos quedamos con el capital
cultural incorporado podemos afirmar que hoy en dia las personas deben tener un
alto capital cultural incorporado en las sociedades complejas occidentales, para
poder asi estar en igualdad de oportunidades con los demds ciudadanos. Ante los
nuevos cambios que ha introducido la “movilizacién forzosa” de las personas de
un territorio a otro, se ha producido en estos colectivos, un factor que interviene
en la desigualdad de los nifios/as inmigrantes, el de la no existencia de un “capital
incorporado” reconocido en las sociedades de acogida. (Gréafico N° 1).
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GRAFICO N° 1. CAPITAL CULTURAL INCORPORADO
COMO FACTOR DE DESIGUALDAD
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Fuente: Elaboracién propia

El capital cultural incorporado, el cual se constituye, aparte del “gusto” y
de las “buenas maneras”, también de cualidades cognitivas. Puede solamente ser
adquirido por medio del proceso de socializacién en familia y escuela exigiendo
mucho tiempo. En ningiin caso puede ser adquirido por medios de donacion, inter-
cambio o compra (Bourdieu 1983: 185, 186). El capital cultural incorporado queda
siempre marcado por las circunstancias de su adquisicion, que deja rasgos més o
menos visibles, como por ejemplo la manera tipica de expresarse de una clase o de
una regién (Bourdieu 1983: 187). Estd sometida a los mismos limites biolégicos
como su propietario (Bourdieu 1983: 189) y puede perder valor por un “Habitus
envejecido” y las preferencias del gusto ahi relacionadas (Miiller 1986: 167). Bienes
de la cultura como escrituras, pinturas e instrumentos son designados como capital
cultural objetivado. Aunque el capital mismo es materialmente transferible, las cua-
lidades y los conocimientos culturales que se necesita para poder gozar de esto no
lo son (Bourdieu1983: 188, 189). La garantia legal de cualidades por medio de titu-
los académicos y certificados escolares se unen bajo la nocién del capital cultural
institucionalizado lo cual garantiza el alcance de capital econdémico, por medio del
acceso a carreras profesionales correspondientes. Teniendo el titulo no se necesita
mds pruebas de los conocimientos y capacidades de una persona (Bourdieu 1983:
189, 190). La oportunidad de explotar esta clase de capital depende de la escasez de
cada titulo en el mercado de trabajo de la época correspondiente, es decir, cuanto es
mas facil obtenerlo menos vale (Bourdieu 1983: 190; Miiller 1986: 167, 168). Esta
clase de capital es independiente de la persona que la posee y también de los cono-
cimientos que ella realmente tiene en un momento dado (Bourdieu 1983: 190). El
concepto de Bourdieu de Habitus se relaciona con el de capital cultural incorporado
como el elemento para la incorporacién en igualdad de oportunidades del sujeto a la
sociedad, es decir, esta relacion es determinante para la incorporacién de los nifios/
as que provienen de familias inmigrantes en la sociedad de acogida.
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El concepto de “Habitus” lo entendemos como las estructuras sociales que
se han internalizado y que se han incorporado en los individuos en forma de
esquemas de percepcion, pensamiento y accion, es decir “por medio de activida-
des cotidianas”, esta “posicion bdsica” es “grabada sobre todo durante la socia-
lizacion familiar”...”y funciona como mediador entre la historia (individual y
colectiva) y la inclusion en la sociedad del individuo. El habitus no es algo que
determine la accion, “se trata mas bien de un sistema de disposiciones del com-
portamiento relativamente estables de un actor a lo largo del tiempo” (Meichsner
2007:9). Cuando un individuo se encuentra en condiciones parecidas a las de
su formacién el habitus actia permitiendo “una adaptacion sin problemas por
medio de la produccién de modos de comportamiento perfectamente adaptados.
En condiciones diferentes a los de su formacién, nace en el actor rdpidamente el
sentimiento de estar en un “lugar equivocado”. El individuo para no tener la sen-
sacion de no estar en el lugar que le corresponde elegird o “serd atraido” incon-
cientemente por contextos o “circunstancias semejantes a la de la formacion de
su habitus” (Meichsner 2007:10). Por tanto, si el habitus es “grabado sobre todo
durante la socializacion familiar”, una socializacion en una nueva sociedad (la
sociedad de acogida), permitird que se sienta que el nifio una vez ya adulto con-
tenga la base suficiente para afrontar muchos de los cambios que se produzcan
en esta nueva sociedad, con esquemas culturales en muchas ocasiones muy dife-
rentes de la sociedad de origen, no sintiéndose con ello en el “lugar equivocado”.
(Grafico N°2).

GRAFICO N°2. RELACION ENTRE “CAPITAL CULTURAL
INCORPORADO” Y “HABITUS”

Fuente: Elaboracion propia

Aunque para que el Habitus encuentre todo su sentido, debe tener una
estructura en donde poder ejecutarse, esa estructura es llamada por Bourdieu
como Campo, existen muchos campos en el espacio social porque “la nocién de
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campo puede ser aplicada como tema de acciones: comida en un campo tal como
la musica, el arte, el deporte o la participacién politica” (Meichsner 2007:11). Es
por tanto, por lo que consideramos que la no adquisicién de este habitus por parte
de los hijos/as de familias de origen inmigrante, estd produciendo un “cleavage
social” y que ello estd creando un “campo” independiente donde estos jugadores
juegan en desventaja, es decir, en desigualdad. (Grafico N°3).

GRAFICO N° 3. RELACION ENTRE CAPITAL, HABITUS Y CAMPO
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Fuente: Elaboracién propia.

3. Estudio de caso: una nueva realidad en el aula

Una de las principales caracteristicas de la poblacidn inmigrante en la ciu-
dad de Granada es su gran diversidad. En el IES Cartuja se encuentran matricu-
lados para el curso 2009/2010, alumnos de16 nacionalidades distintas, con lo que
se convierte en el centro con mds diversidad por nacionalidades de la provincia
de Granada. Ademds, queremos poner el énfasis que esta diversidad se acrecienta
al incorporar al alumnado de nacionalidad espaiola, a las alumnas/os de etnia
gitana con lo que en realidad se acentiia mas la diversidad y las interacciones se
hacen mucho més complejas. A continuacién mostramos los datos de los alumnos
matriculados para el curso 2009/2010 por nacionalidad, sexo y edad. Como se
observa en la Tabla N°2 el porcentaje de alumnos marroquies matriculados en el
centro en su etapa de la ESO es del 3,7% del total de alumnados matriculados,
especialmente significativo es el porcentaje en el 1° curso de la ESO con un 1,51
% de ninas/os de familias origen marroqui, con lo que se demuestra el incremento
de nuevas familias de origen marroqui en el barrio de Alméanjayar y con ello de
sus hijas/os a los Institutos del barrio. Esta razén es la que nos movio a escoger
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a este colectivo marroqui como objeto de nuestro estudio. Ademads, otro dato
importante a subrayar es el del total de alumnado inmigrante matriculado para el
curso 2007/2008, situdndose en un 8% del total del alumnado. Para atender a esta
poblacién escolar hay 62 profesores y 15 personas del Personal No Docente.

TABLA N°1. ALUMNADO POR NACIONALIDAD, SEXO Y EDAD CURSO 2009/2010°
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Fuente: Elaboracion propia a partir de las tablas de matriculacién del propio centro IES Cartuja.

3.1. El analisis morfolégico del discurso

En este apartado presentamos el proceso de reduccién de los discursos de
nuestros informantes (se realizaron 18 entrevistas en profundidad con 24 infor-
mantes). Hemos elaborado tres matrices a las que hemos llamado:

3 Datos obtenidos de la base de datos SENECA (Junta de Andalucia) que fueron facilitados a los
investigadores por la direccién del centro el 29/05/2010
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1. Primera Matriz de Analisis: Discursos de los entrevistados.

2. Segunda Matriz de Analisis: Generando categorias a partir de la Primera
Reduccion, generacién de Ideas-Fuerza; es a partir de la elaboracion
de construcciones - proyectos, que hemos denominado “ideas fuerza”,
con este concepto se ha anticipado la comprension, en un procedimiento
previo de aplicacién de la comprension de los textos originarios para
legitimar la consistencia de los asertos e iniciar el proceso de transito del
andlisis de contenido: traspolando las ideas - proyectos al todo tedrico
y trayendo el todo a los segmentos tedricos especificos de andlisis. Es
decir, la Aplicacion de la comprension.

. Tercera Matriz: Ideas Fuerza ordenadas por Categorias, percepcién de
aspectos positivos - negativos — neutros; Legitimacion de la consistencia
tedrica.

En el desarrollo de la primera matriz, la primera reduccién consistié en

separar los discursos de los sujetos entrevistados en las dimensiones discursivas
relevantes al analisis, las dimensiones obtenidas fueron (Tabla N° 2):

TABLA N° 2. DIMENSIONES INCLUIDAS EN LAS TRES CATEGORIAS

Conceptos Superestruc ima Interacciones
Universales Cultaral Sociales
Educacion Logro educativo F.elacidn societana
Lenguaje Cultura del esfuerzo Ambivalencia identitaria
Wiolencia Aculturacion Feligion
Farnilia “Déficit cultural”
Intalerancia
Diversidad
Aldea Glohal
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Buscando una mayor organizacioén de la matriz en relacién a su lectura en
los sentidos practico y tedrico es por lo que hemos separado todas estas dimensio-
nes en tres categorias que comprenden conceptos universales, conceptos relativos
a la superestructura cultural* y conceptos asociados a las interacciones sociales.

La segunda matriz consiste en la reduccion de los discursos anteriores en
las Ideas-fuerza que éstos describen. El orden de la matriz es idéntico al anterior.

La tercera matriz, reduccion final, no considera dimensiones ni sujetos par-
ticulares, sino que ordena las ideas-fuerza segtn la valoracién que le dieron los
entrevistados y la frecuencia con la que estas ideas fueron mencionadas. La falta
de nimero indica una sola mencién. La utilizacién de positivo, negativo y neutro
no necesariamente es coincidente con la apreciacién etimoldgica de la palabra,
sino a la percepcién con la que el informante la usa en su discurso. El proceso
de andlisis de contenido, y con ello la generacion de los principales resultados de
esta tercera matriz en su Primera Categoria: “Conceptos Universales”, es lo que
presentamos en este articulo.

3.1.1. Percepcion de los aspectos positivos

En principio hay que observar que la escolarizacién en un nimero signi-
ficativo de alumnado inmigrante es una situacion relativamente novedosa. Por
parte de la mayoria de la Comunidad Educativa del Centro, se opina que es nece-
saria la implicacién de todo el claustro, administraciones educativas, familias,
etc., asi como su concienciacién del mismo, a través de una “Perspectiva global”
(15 menciones). Esta perspectiva holistica de la educacién se contrapone con la
educacioén tradicional que hasta finales del siglo XX estaba establecida en las
sociedades occidentales. Esta pretension se concreta en una educacion global o
total que es considerada como el nuevo paradigma educativo para el siglo XXI,
y que se ha desarrollado a partir de la presente década de los noventa, recuperan-
do el mejor conocimiento de diferentes campos e integrandolo con los nuevos
desarrollos de la ciencia de la totalidad. Ofrece un genuino marco para entender
el sentido de la educacién en la nueva €poca, por un lado recupera lo mejor de
los educadores clasicos y por el otro supera los falsos supuestos en que se basé la
educacioén durante el siglo XX. El resultado es un paradigma educativo, enorme-

4 Aqui se entiende el concepto de “superestructura cultural”: Entendiendo que en la postmoder-

nidad se da hoy una cultura global, que corre paralela a la dominacién politica y econdmica de los
paises mds desarrollados, que son a la postre los receptores de inmigrantes, todo esto, independien-
temente del desarrollo de cada uno de los paises culturalmente “colonizados” y, que son a la postre
los paises donde se desarrollan mds fuerzas centrifugas para la inmigracién. Sin embargo, su origen
estd ligado a lo que se ha llamado “sociedad postindustrial” (Daniel Bell), “sociedad de consumo”,
“de los media”, “del capitalismo tardio” (F. Jameson), etc. Esta superestructura cultural se apre-
cia en todas las disciplinas, aunque convive con restos de la sensibilidad anterior o propiamente
“modernista”. Dentro de su bdsica heterogeneidad, puede decirse que es una cultura dominante.
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mente creativo, sin precedentes en la historia de la ensefianza que esta revolucio-
nando radicalmente nuestras ideas sobre el proceso entre el docente y el discente.
Esta propuesta, cada vez mds necesaria en la escuela de la diversidad, senala
cuatro tipos de aprendizaje que es necesario desarrollar en las comunidades edu-
cativas del siglo XXI, y que son los siguientes: Aprender a aprender; Aprender a
hacer; Aprender a vivir juntos y Aprender a ser.

Las metodologias tradicionales, la sacralizacién de los libros de texto, la
autoridad infalible de los profesores y el aprendizaje, entendido como la asuncién
mecdnica y acritica de ideas y conceptos, facilitaban extraordinariamente la for-
macién de una moral heterénoma y de personas sumisas y obedientes dispuestas
a obedecer y a dejarse guiar por otros. Esta situacién no es viable ante la nueva
realidad de los Centros educativos, la llegada de alumnado inmigrante hace mas
necesario que nunca un cambio total de metodologia y didactica educativa. Otro
eje que se propone por parte de nuestros informantes y, que resultaria vital para
afrontar los nuevos desafios de la nueva escuela intercultural, la recuperacion de
la “cultura del esfuerzo” y la exigencia personal, entendiéndolos como caracte-
risticas que el alumnado debe tener, y considerdndolos pilares fundamentales del
aprovechamiento educativo y valores bdsicos para la mejora de la calidad del
sistema educativo.

De esta manera, entendemos desde nuestra investigacién, que se renun-
cia al andlisis serio de las causas del fracaso escolar o del supuesto descenso
de nivel de conocimientos y se trasladan las responsabilidades del éxito o del
fracaso educativos en primer lugar al alumnado, y a sus familias después, que-
dando al margen las politicas educativas de los gobiernos y las inversiones pre-
supuestarias que nunca seran adecuadas si previamente no existe esta cultura del
esfuerzo. Dar por hecho que todos los nifios y nifias cuando entran en la escuela
parten de una misma situacion y que se esfuerzan o no seguin una caracteristica
innata, es negar que en la sociedad existen diferencias socioculturales y econémi-
cas. Concretamente, que estds diferencias estdin mas presentes en los alumnos de
procedencia inmigrante, en el que su proceso de adaptacion resulta mucho més
dificil al partir de una situacion de desigualdad con respecto a sus compaiieros
autoctonos. Nuestros informantes consideran la necesidad de fomentar desde las
distintas administraciones publicas esta “cultura del esfuerzo” entre el alumnado.
En este sentido debemos destacar las menciones hacia “Estimulo” (8 menciones),
“Conocimiento” (7 menciones), “Avanzar” (3 menciones).

3.1.2. Percepcion de los aspectos negativos
El desconocimiento de la lengua oficial “vehicular de aprendizaje”, y las

dificultades de comunicacién, constituyen para la totalidad de nuestros informan-
tes el indicador mas evidente que “explica” los indices de fracaso escolar de este
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alumnado inmigrante. La lengua es un vehiculo imprescindible para las relacio-
nes interpersonales, la integracion social y el aprendizaje. Una deficiente resolu-
cion de las necesidades del alumnado inmigrante en el aprendizaje de la lengua
puede implicar, en muchos casos, la consolidacién de retrasos escolares dificiles
de superar.

Pero la respuesta de este alumnado con lengua materna diferente al caste-
Ilano es la del empleo de una “lengua mix” (interlengua), que le valdrd para su
uso conversacional pero dificilmente para su uso académico. La prohibicién en
el Centro educativo del uso de su lengua materna, en este caso el drabe, nos lle-
va a situaciones de rebeldia y violencia por parte de este alumnado que llevan a
repercutir de manera decisiva en la vida en el propio centro, estas situaciones las
reflejan las menciones “fnterlengua” (22 menciones), “Prohibir” (20 menciones),
“Violencia” (16 menciones), “Marginacién” (3 menciones).

Analizamos también los factores que forman parte de la estructura social
y que impiden la integracion laboral, econdémica, de los padres de este alumnado
y, las consecuencias en el logro educativo de sus hijas/os. Estos condicionantes
son estructurales por cuanto se materializan en el entramado de normas legales,
econdmicas, politicas. Factores como la negacién de derechos sociales en la que
dej6 la Ley de Extranjeria 4/2000 a estas personas, la ausencia de una legislacién
laboral que proteja sus deberes y derechos, etc. van excluyéndoles del empleo
o del sistema de cobertura de seguridad social, y con ello lleva a situaciones de
ver al “otro” como un peligro. Esto lo vemos reflejado en menciones “Neofobia”
(7 menciones), “Musulman” (7 menciones). En esta misma linea, la ausencia
del permiso de residencia y las dificultades legales para obtenerlo constituyen
la principal causa del desempleo y de la realizacion de actividades dentro de la
economia sumergida (venta ambulante, empleos por horas...). Esta situacién se
convierte en un circulo de exclusion, puesto que tampoco se puede acceder a
dicho permiso y a muchos derechos civiles si no se cuenta con un contrato de tra-
bajo. Esto lo reflejan nuestros informantes en “Exclusion”, “Problemas legales”,
“Esclavizacion”.

Nuestro estudio refleja que los factores estructurales y culturales de la
sociedad de acogida también tienen importantes repercusiones sobre el fracaso
escolar de estos chicos. Asi, la “condicién de inmigrante” impide que la mayo-
ria de estos padres cuenten con las mismas posibilidades que otros padres para
ofrecer apoyo a sus hijos en las tareas escolares. La estructura familiar de los
inmigrantes es la que podriamos denominar “familia extensa” contraponién-

5 “Familia extensa” que se caracteriza por aquellos “sistemas familiares cuyo ideal social es que
convivan en el mismo grupo doméstico miembros adultos de diversas generaciones (Flaquer, 1998:
295)
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dose a la estructura mds habitual en nuestra sociedad “familia nuclear. La
mencién que reflejan esta percepciéon “Capital familiar” (12 menciones). Ade-
mads, algunos de estos handicaps se observan en la falta de medios econémicos
para ofrecer recursos bibliograficos, informéticos, su reflejo en “Recursos” (4
menciones).

En otro sentido, pensamos que es necesario cambiar la concepcion que
tenemos del curriculum como empaquetado de conocimientos académicos (sean
los de las identidades colectivas que sean). El curriculum no debe entenderse
como una fotografia a tamafio reducido de la cultura que haya que memorizar
para comprender la realidad cultural pretendidamente fotografiada, el curriculum
no es un fetiche a reproducir. Entendido en el sentido de proyecto, no debe ser una
sugerencia que contenga una o varias culturas objetivadas con las que socializar-
se o identificarse, sino un espacio de produccién y reproduccidon simbdlica que
contenga, facilite y esté abierto a la produccién de cudntos significados sirvan al
educando para establecer un didlogo critico con el mundo que le rodea. Las men-
ciones de “Capital cultural” (10 menciones), “Adaptaciones curriculares” reflejan
esta necesidad.

Los hijos de inmigrantes aprenden de sus iguales muchos de los c6digos
de la cultura de acogida que no pueden ensefiarles sus padres. Los amigos se
convierten asi en uno de los referentes mas importantes con los que estas nifias
y nifios aprenden el lenguaje, los comportamientos de interaccion, las normas y
valores de la nueva sociedad. Si los grupos de pares resultan una fuente de socia-
lizacion fundamental para todos los nifios y adolescentes en general, por cuanto
en ellos se aprenden muchas habilidades sociales necesarias para comportarse
posteriormente como adulto, para estas chicas/os el grupo de iguales es atin més
importante. Sin embargo, tal como hemos visto, muchos de estos valores en los
que son socializados las hijas/os de inmigrantes chocan con los de la familia. En
estos casos, las chicas/os se ven entre la espada y la pared. Por un lado, necesitan
de estos significados para desenvolverse en la nueva sociedad, y por otro lado son
presionados por sus familias. Muchos padres educan a sus hijos queriendo que no
se sientan extrafios en la sociedad de la que proceden, mientras que los hijos lo
que no quieren es sentirse extrafios en la sociedad de acogida. Decantarse por uno
u otro sistema de referencia puede suponer quedar excluido o bien del contexto
familiar, o bien del contexto social y del grupo de iguales.

¢ “Familia nuclear” que es el “tipo de familia predominante en la sociedad occidental y est4 for-

mada por el esposo, la esposa y los hijos socialmente reconocidos, formando un grupo primario que
mantiene relaciones regulares entre sus miembros; excepcionalmente otras personas pueden residir
con ellos” (Iglesias de Ussel, 1998: 295)
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3.1.3. Percepcion de los aspectos neutros

La consideracién de las condiciones derivadas de convertirse en un “inmi-
grante marroqui” tiene importantes consecuencias para el individuo, en su vida,
en su manera de entender la realidad. La construccién de su nueva realidad en
el “paraiso sofiado”, no solo viene marcada por las decisiones, disponibilidades,
habilidades o actitudes personales, sino que mds alld de eso estd fuertemente
influenciada por las condiciones sociales, legales, y actitudinales existentes en la
sociedad de acogida.

Si bien encontramos que en el discurso del profesorado aparentemente se
defiende la mutua aceptacion y adaptacion entre el Instituto y la comunidad inmi-
grante (con menciones como “Igualdad de oportunidades educativas”, “Decisio-
nes €éticas”), y que la cultura dominante no es vista como un problema (“Mante-
ner su cultura”), las diferencias culturales si son vistas como un obstdculo para
la exitosa transicién de un contexto cultural a otro (“Préstamos simbdlicos”).
Por otro lado, el docente es capaz de establecer una graduacion de los diversos
colectivos de alumnado de inmigrante extranjero en cuanto a la integracién de los
mismos, seialando una serie de factores que dificultan este proceso (“Desfase”).
Tales factores aluden a las caracteristicas de personalidad e inteligencia que a
menudo se identifican como “rasgos propios de la cultura de estos nifios”. En
cualquier caso, dichos factores se consideran homogéneos en el grupo de refe-
rencia etiquetado por su procedencia geografica o por su “raza” (es el caso de los
nifios/as marroqui).

Esta forma de proceder con la diversidad humana y cultural se basa en
mecanismos diferenciadores, en los que se parte de rasgos visibles que parecen
dificiles de negar. De este modo, los rasgos fisicos, fundamentalmente el color
de la piel establecen las premisas de clasificacion y diferenciacién que legitiman
las relaciones con otros aspectos, en este caso la cultura y el lugar geogréfico.

4. Conclusiones y propuestas

Las practicas educativas desarrolladas actualmente en los Centros educa-
tivos andaluces distan mucho (salvo excepciones) de poder considerarse propias
del modelo intercultural que tanto nosotros como la mayor parte de los autores
que han desarrollado elaboraciones tedricas sobre este tema consideran adecua-
do. Por el contrario, la mayoria de ellas podrian situarse en un modelo compensa-
torio, dado que en general la diversidad cultural del alumno no parece tenerse en
cuenta salvo en aquellas cuestiones (falta de dominio del idioma, carencias en la
escolarizacion previa) que pueden dificultar su seguimiento del ritmo de trabajo
escolar. De hecho, la medida mas generalizada en la atencion educativa a estos
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alumnos son las clases de apoyo (aula compensatoria o de Aulas Temporales de
Adaptacion Lingiiistica), centradas en el refuerzo de otros contenidos como en
la lengua espafiola, que son consideradas por el profesorado como remedio a las
dificultades de estos alumnos.

En el estudio de caso del Instituto de Educacion Secundaria Cartuja, se
pone de manifiesto que se debe de dar una sola respuesta educativa en todos los
Centros Educativos andaluces a la presencia de alumnos extranjeros, que hasta
ahora ha sido dispersa y ha dependido en buena medida de la buena voluntad y
el grado de acierto de los docentes de cada Centro, en el marco de unas posi-
bilidades muy reducidas. Partiendo del hecho de que la situacién educativa de
los extranjeros es sumamente heterogénea, especialmente si diferenciamos este
colectivo en funcion de su procedencia, y no tanto si lo hacemos segtin la proce-
dencia de los padres o del tiempo que llevan residiendo en Espana. De acuerdo
con los resultados de este estudio, el grupo que en Andalucia y més concretamen-
te en Granada, presenta una situacién mds desfavorecida en todos los aspectos es
claramente el de los alumnos/as marroquies.

A lo largo de esta investigacion se ha puesto de relieve un abanico de fac-
tores de naturaleza distinta susceptibles de ejercer influencia, en el desigual logro
educativo de los estudiantes inmigrantes marroquies respecto a los estudiantes
autdéctonos.

4.1 Factores de desigualdad desde una perspectiva
holistica y relacional

Nuestro primer objetivo era describir desde una perspectiva holistica-
relacional, los factores de desigualdad que se producen en el sistema educativo
andaluz con respecto a los alumnos de familias inmigrantes, asi como la manera
en que afectan su modo de percibir e interpretar el “mundo de la vida”. Para ello,
y tras analizar los distintos discursos de la comunidad educativa investigada, han
ido apareciendo, en distintas categorias, los distintos factores que influyen en esta
desigualdad. Factores relacionados con el entorno familiar (nivel socioecond-
mico, nivel sociocultural, nivel de implicacién de los padres en la educacion de
los hijos y estructura familiar), también se han abordado otros tipos de condicio-
nantes derivados de las relaciones y redes sociales que se dan entre inmigrantes
de la misma procedencia u origen étnico, recurriendo para ello a explicaciones e
interpretaciones basadas en conceptos como capital cultural incorporado, capital
familiar. Con nuestro andlisis hemos verificado en la praxis este concepto teori-
zado.
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4.2 ;Cémo influye el grupo de iguales en el logro educativo?

Otro objetivo de esta investigacion era el de conocer de qué forma influye
el grupo de iguales en la integracion y logro educativo de las hijas e hijos de los
inmigrantes. En conjunto, y a grandes rasgos, podemos caracterizar la socializa-
cion de los alumnos extranjeros como satisfactoria, aunque existen aspectos en
los que ésta se diferencia de la de los alumnos autéctonos. Los alumnos de ambos
grupos dicen tener un nimero elevado de amigos, que frecuentemente, especial-
mente fuera del centro escolar, son de su misma procedencia. Esta tendencia,
constatada en ambos grupos, a la socializacién “endogrupal” puede deberse en
parte al rechazo que los alumnos autéctonos muestran hacia sus compaiieros
extranjeros.

4.3 Contexto escolar y cultura académica VS logro educativo

Otro prop6sito de nuestra investigacion era la de profundizar en otros con-
textos y factores que influyen directamente en el logro educativo de las hijas/os
de familias inmigrantes. La situacion de habitabilidad de estos nifios/as en sus
respectivas viviendas familiares en la sociedad de acogida, se hace en la mayoria
de los casos insostenible, debido en general, a un establecimiento de “enclaves
migratorios” (Portes, 1995), los cuales provocan que en un mismo barrio (margi-
nal en la mayorfa de los casos) y en una misma vivienda “pisos patera” se acumu-
len gran cantidad de personas.

De hecho nuestro estudio, demuestra que existen diferencias en la ayuda
que los alumnos/as inmigrantes y autdctonos reciben en casa en relacion a los
asuntos escolares, tanto en la cantidad de esta ayuda como en la persona de la
que procede. Asi, es mas frecuente que los extranjeros no reciban ayuda de nadie
(especialmente, los marroquies y rumanos) y, en el caso de recibirla, que ésta
provenga de la madre. El hecho de habitar en pisos de, no mds de cien metros
cuadrados, tres generaciones distintas, hace imposible esta ayuda familiar a estos
nifios/as. Paralelamente, los aut6ctonos reciben mas a menudo la ayuda del padre
o de ambos progenitores, asi como el apoyo de profesores particulares.

4.4 Relacion del capital familiar en el logro académico

El objetivo de conocer las dificultades que tienen los padres inmigrantes
marroquies a la hora de educar a sus hijos en Espafia. Ademads, de qué modo el
capital familiar condiciona el logro educativo de sus hijos/as. El &mbito familiar
de los alumnos extranjeros escolarizados en el IES Cartuja presenta una serie de
caracteristicas diferenciales respecto a las familias autéctonas, que pueden afec-
tar negativamente tanto al aprendizaje como a la socializacién de estos alumnos.
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No puede decirse, en general, que una de estas caracteristicas sea el menor nivel
educativo de los progenitores de los alumnos extranjeros, ya que éste es muy
similar al de los padres de sus compaifieros autdctonos. En el caso concreto de los
padres de los alumnos marroquies y, en menor medida, de los europeos, si puede
decirse que su capital educativo es menor, mientras que, en sentido contrario,
destaca el elevado nivel formativo de los latinoamericanos.

En general, tampoco existen diferencias importantes en la ocupacion
laboral de los padres de alumnos extranjeros y espafioles, siendo los sectores
mayoritarios en ambos casos la construccidn, el trabajo en féabricas y talleres, el
comercio y otros servicios; aunque si constatamos un mayor porcentaje de padres
extranjeros dedicados a la hosteleria. Las diferencias son algo mayores en el caso
de las madres, de las que una mayoria en el caso de las marroquies trabajan en la
hosteleria o en la asistencia doméstica y cuidado de ancianos, mientras que entre
las espafiolas, las ocupaciones mas frecuentes son por este orden el trabajo en
fabricas y talleres, comercios y otros servicios y el servicio doméstico y cuidado
de ancianos.

Como hemos constatado, en nuestra investigacion, el uso de la lengua 4ra-
be en el dmbito familiar es una constante del alumnado de origen marroqui, de
hecho, todos los nifios/as marroquies entrevistados utilizan en el &mbito familiar
el drabe como tnica via de comunicacion. El esquema de andlisis propuesto en
este estudio ha constatado que los factores de desigualdad para el logro educativo
de los hijos/as de familias inmigrantes, se sitian mas alld del aula, de la propia
escuela, del barrio o de la ciudad. Estd intimamente condicionada por la sociedad
de acogida. La bisqueda de objetivos comunes consensuados (no asimilacionis-
tas), mejorar el clima del centro y fomentar el compromiso, la participacién e
implicacion de toda la comunidad educativa. Es decir, un proyecto comtin com-
partido es la propuesta a la que aspiramos.
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