POBREZA Y EDUCACION

Este articulo se refiere a como la pobreza'y
la desigualdad crecientes tienen claras expre-
siones en los resultados educativos, contribu-
yendo a generar una creciente exclusion so-
cial que atenta contra los derechos bdsicos de
los ciudadanos de las zonas rurales del pais.

Las politicas educativas carecen de alter-
nativas para estas zonas 'y ademds la inexis-
tencia de un departamento que se encargue
de manera especifica de la educacion rural.
Asimismo, los planes de estudio de los profe-
sionales han de estar orientados al desem-
peiio de esta realidad,
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Introduccion

Los actuales cambios en el mundo rural costarricense, acicateados por las
politicas de la globalizacién y reforzados por el impacto de los ajustes estructu-
rales han contribuido considerablemente al incremento de la pobreza en las zo-
nas rurales de nuestro pais.

Este incremento se refleja claramente en las estadisticas, mientras que en
1980, la pobreza rural se distribufa por partes iguales entre la region central y la
region periférica, en 1989 casi una década después, el 61% correspondia a la
regi6n periférica y el 39% restante a la regién central (Herrero, 1992).

En la década siguiente, el problema ha alcanzado nuevas dimensiones, como
bien lo apunta Sojo (1997), en 1987 el 77% del total de familias en condicion de
pobreza que habia en el pais se ubicaba en zonas rurales, para 19935 este porcen-
taje se habia incrementado notoriamente a un 81%.

Segiin el Estado de la Nacién (2000) nos dice “por zonas tanto en lo urbano
como en lo rural, la estimacién de 1999 arroja niveles superiores en la pobreza
total y, especialmente, en la pobreza extrema o indigencia. La incidencia de la
pobreza sigue siendo mayor en la zona rural.

Estas cifras dejan entrever que se mantiene el patrén historico de desarrollo,
con desventaja para las zonas rurales, a la vez, alertan acerca de la necesidad de
forjar un “nuevo paradigma para el desarrollo rural” que no est€ atado al desarro-
llo agricola sino que contemple, de manera integral, todo un conjunto de dmbitos
dentro de los que la educacién y lo educativo juegan un papel fundamental.

En este sentido tenemos que mencionar que uno de los factores que ha
venido contribuyendo al incremento de los indices de pobreza en América Lati-
na, -y del que Costa Rica no estd al margen— es el de la calidad educativa,
particularmente la calidad de la educacién que es impartida en las zonas rurales.

El deterioro que ha experimentado la educacién en las dos tltimas décadas
se expresa de miiltiples maneras, unas mds evidentes y notorias que otras, pero
igual inciden en el desempefio escolar de las nifias y los nifios del medio rural
costarricense y contribuyen a la reproduccion del circulo vicioso de la pobreza.

Dicho circulo se transmite de generacion en generacién, tal y como lo se-
fiala Rivero (1999), y se traduce en altas tasas de fecundidad en las familias mds
pobres, mayor riesgo de embarazos mal llevados por las madres de esas fami-
lias, en el peor estado nutricional de sus hijos, en las mayores dificultades de
éstos para el aprendizaje escolar y, como consecuencia logica, en mayores tasas
de deserci6n y repeticién que obligan a que los desertores y las desertoras termi-
nen trabajando en actividades con poco futuro y de escasa productividad en
sectores informales de la economia.
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El circulo vicioso de la pobreza en el contexto rural

Si bien es cierto el fenémeno de la globalizacién ha transformado la socie-
dad costarricense como un todo, es importante sefialar que dada la heterogenei-
dad estructural, —consecuencia directa del modelo de desarrollo adoptado por
la regién a partir de la década del cincuenta—, el medio rural ha debido soportar
el peso de profundos cambios en distintos érdenes de la vida cultural, social,
econdmica y politica.

Se puede mencionar el cambio en los patrones culturales de vida de las fami-
lias en el medio rural, tal y como lo sefiala Roman (1997), lo que ha significado
cambios en la organizacion de los sistemas productivos, en la forma de explota-
cidn de los recursos naturales, en las estrategias de produccién y la participacion
en las diferentes fases del proceso productivo, industria, comercio, etc. También
ha significado cambios en el 4mbito social, en términos de las relaciones sociales
con otros agentes productivos y con el Estado, y en materia cultural, podemos
decir que los nuevos procesos han creado condiciones para que se dé una pérdida
de identidad cultural y se desarrollen nuevos valores, actitudes y aptitudes frente a
lo tecnolégico, el mercado, la informacidn, las inversiones.

De igual manera sefiala esta autora que ha habido cambios en los hdbitos
de vida, sean éstos de consumo, periodos de trabajo, plazos de entrega de los
productos, periodos de descanso, pricticas de cultivo, y en valores como com-
petencia/solidaridad, riesgo, seguridad en las aspiraciones y las expectativas de
desarrollo.

Los programas de ajuste estructural llevados a cabo en la década del ochenta
han producido significativos cambios en el panorama rural; es por ello que el
medio rural de una situaci6én principalmente agropecuaria se estd viendo sometido
en este momento a crecientes niveles de competitividad y sostenibilidad como
requisito para el desarrollo de su dindmica productiva y sus formas de vida.

En cuestién de dos décadas ha disminuido el empleo agricola y ha aumentado
la insercién laboral en actividades como el comercio y los servicios. Como bien lo
apunta el Informe Estado de la Nacién (2000) “.. .el empleo agricola en la zona rural
se redujo de un 48.6% a un 34,3% en tanto que el comercio y los servicios aumenta-
ron su participacion del 33,4% al 42,1% en ese mismo periodo”.

Esta transformacién mayormente perceptible en el paso del predominio de
actividades agricolas a un predominio mercantil evidencia que: “el campo es
cada vez menos agricola y se fortalece como un espacio de prestacion de servi-
cios tales como el turismo o la microempresa rural y de actividades en expan-
5i6n” (Informe Estado de la Nacién, 2000).
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La disminucién del agricultor por cuenta propia —quien ha debido pasar a
desempefiar distintas ocupaciones como mano de obra asalariada; sobre todo en
actividades no tradicionales de exportacién— ha propiciado que éstos pasen a
engrosar la lista de los “nuevos pobres”, —aunque este concepto aplica para
referirse a miembros de clases medias dedicados a la pequefia industria o el
comercio de menor rango, creemos que bien podria incluir propietarios agrico-
las que han tenido que vender sus pertenencias (fincas, casas, herramientas, elc.)
y han debido ofrecerse como mano de obra asalariada en empresas transnacionales
y en actividades relacionadas con el drea de servicios y de construccion. Son
grupos de familias que no eran pobres hasta hace pocos afios, y que lo logrado
generaciones atrds de manera laboriosa, lo han perdido hasta depender exclusi-
vamente de la venta de su fuerza de trabajo.

En este mismo contexto, el impacto mayor ha recaido sobre la célula bési-
ca de la sociedad rural: la familia. Es asi como podemos observar la erosion que
ha venido experimentando la familia en el 4mbito rural. Es notorio el aumento
de familias incompletas con madres pobres, solas, jefas de hogar; aumento de
nacimientos de nifios sin reconocimiento del padre y de madres adolescentes
que dificilmente van a poder conformar familias orgdnicas (Kliksberg; 2000).

Autores como Céspedes y Jiménez (1995) sefialan que la incidencia de la
pobreza en hogares jefeados por mujeres es mayor que en hogares de jefe mas-
culino, ademds de que la intensidad de la pobreza es mds significativa en el caso
de familias que se encuentran bajo la tutela de la mujer.

En este sentido podria argumentarse que a la familia de escasos ingresos
cada vez se le presentan mayores dificultades para proporcionar una infancia
normal a sus hijos, sobre todo aquellas familias jefeadas por una mujer, éstas
han sido mayormente afectadas por el impacto de la pobreza; de ahi que puede
hablarse de una feminizacién de la pobreza.

Esta situacién tiene una repercusién determinante en el desarrollo y en las
posibilidades de mejoramiento de la calidad de vida de la unidad familiar, al
constituir la mujer la figura central en el proceso de socializacién de los infan-
tes. Tal y como lo deja asentado el estudio realizado por la CEPAL en 1990
sobre rendimiento escolar en Uruguay “...la madre es el agente socializador
fundamental. Desde el comienzo de la vida se comunica con el bebé, comienza
a transmitir —via lenguaje— su nivel cultural y con los actos cotidianos ilustra
sobre normas y valores que serédn los referentes de la conducta del nifio™.

En nuestro pafs, al ser muchas madres jefas de hogar y tener que constituir-
se en el principal sustento econémico de la familia, el patrén de socializacion ha
venido quedando en manos de los hijos y las hijas mayores, lo que repercute de
una u otra manera en el desempefio escolar de unos y otras.
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En este sentido podria
argumentarse que a la familia de
escasos ingresos cada vez se le
presentan mayores dificultades
para proporcionar una infancia
normal a sus hijos, sobre todo
aquellas familias jefeadas por
una mujer, éstas han sido mayor-
mente afectadas por el impacto
de la pobreza; de ahi que puede

A lo mencionado se debe su-
mar ¢l hecho de que ha habido un
aumento significativo en el nime-
ro de nifos y nifas menores de ca-
torce afos que se han incorpora-
do al campo laboral, lo que los
convierte en candidatos naturales
para la desercién y la repeticién;
problemas medulares que enfren-
ta la educacién en el medio rural.

En este sentido, la condicién
de pobreza creciente que enfren-

tan las familias de las zonas ru-
rales se ve agravada, en la medi-
da, en que la educacién en las
zonas rurales no ha venido a constituirse en un verdadero vehiculo de movilidad
¥ ascenso social que permita a cada uno de los miembros de la unidad familiar
una insercion laboral conducente a un mejoramiento de la calidad de vida, tanto
de manera individual como colectiva.

hablarse de una feminizacion de
la pobreza.

Expresiones educativas de la pobreza en el contexto rural

La pobreza y la desigualdad crecientes tienen claras expresiones en los
resultados educativos, lo que contribuye a generar una creciente exclusién so-
cial que atenta contra los derechos bdsicos de los ciudadanos de las zonas rura-
les del pais.

Este hecho lo podemos observar de manera mds clara en la medida en que
relacionamos los procesos de desplazamiento de la mano de obra agricola —a
otras actividades— y la forma en que ello afecta el acceso a la educacidn y el
desempefio académico de jévenes, nifias y nifios en este contexto.

La disminucién de los agricultores por cuenta propia y el consecuente em-
pobrecimiento de la familia rural como un todo han propiciado la incorporacién
temprana de los miembros de la familia al mercado laboral, situacién que con-
tribuye significativamente a reproducir el circulo vicioso de la pobreza.

Esta insercién temprana en la fuerza de trabajo provoca la desercion de
nifios y nifias y afecta el rendimiento académico, aspecto que limita el mejora-
miento de las condiciones de vida familiar y del contexto ocupacional.

Las estadisticas confirman que la desercidn escolar en el medio rural costa-
rricense se ha convertido en uno de los problemas mds persistentes. Al respecto
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un estudio sobre la desercién intra-anual realizado por el Departamento de Esta-
distica del Ministerio de Educacién Piblica (1999) deja entrever datos
esclarecedores sobre esta situacion, dado que las diferencias numéricas entre la
zona urbana y la zona rural son muy marcadas, pues mientras que en la primera
se presenta una desercion absoluta de 7554 estudiantes, en la segunda la cifra se
duplica a 15.313 estudiantes.

A lo anterior se debe sumar el incremento de los indices de repitencia que
contribuye igualmente a ahondar el problema, pues como lo indican las estadisticas,
mientras que la repitencia en primer grado en la zona urbana es de 4694 estudiantes,
en la zona rural la cifra asciende a 13683 (Informe Estado de la Nacién, 1997).

Este fenémeno de la repitencia es el producto de las cambiantes condicio-
nes de la economia rural, que genera procesos de migracion intrarregionales que
no se corresponden con las ldgicas del sistema educativo, en términos de hora-
rios, métodos, matriculas, evaluacidn, entre otros aspectos.

La pobreza en las zonas rurales ha estado acompafiada, ademds, por el in-
cremento del analfabetismo funcional —grupos de adultos con escolaridad bési-
ca incompleta—, lo que presenta un cuatro més desolador, dado que el analfabe-
tismo constituye una de las mdximas expresiones de vulnerabilidad educativa,
debido a que el alfabetismo representa uno de los principales indicadores del
estado de desarrollo humano de una nacidn. Se debe tener presente que Rivero
(1999) afirma que en Costa Rica el analfabetismo funcional anda alrededor de
40%, a pesar de ser un pais con una alta tasa de alfabetizacién.

El sistema educativo ha venido contribuyendo a limitar las posibilidades
de desarrollo de los jévenes, las nifias y los nifios en las zonas rurales de nuestro
pais. Ha coadyuvado —de manera directa o indirecta— al ensanchamiento de la
brecha de la desigualdad social, debido a que un individuo que abandona los
estudios antes de concluir la primaria, dificilmente podrd acceder a mejores con-
diciones laborales y, por ende, se va a encontrar siempre en desventaja respecto
a aquel que si ha logrado mantenerse en el sistema educativo por mds tiempo.

De esta manera, la incidencia de la educacion en la reproduccion del circu-
lo vicioso de la pobreza se expresa, entre otros aspectos, por medio de:

a) La carencia de politicas educativas especificas para zonas rurales.
b) Un curriculo pertinente.

¢) La formacién de los docentes.

d) La infraestructura educativa.

e) Lainflexibilidad del calendario escolar.

122 Educare



a. La carencia de politicas educativas especificas para las zonas rurales

Uno de los principales aspectos que contribuye a la exclusién social, via
sistema educativo, es la carencia de politicas educativas especificas para las
zonas rurales. Las politicas existentes tienen un cardcter uniforme para todo el
pais, irrespetando y negando con ello, la particularidad cultural y social de los
grupos humanos asentados en el medio rural.

La inexistencia de un departamento que se encargue de manera especifica
de la educacién rural impide que se puedan dar respuestas educativas concretas
en términos de presupuesto, atencién preescolar, combate de la desercion y la
repitencia, salud y nutricion, entre otros.

b. Elcurriculo

El curriculo presenta un sin niimero de inconvenientes, desde el momento
mismo de su elaboracion es realizado por personas ajenas a la realidad rural, lo
que equivale a que esté desvinculado de las necesidades e intereses de los miem-
bros de estas comunidades.

Esta situacién inicial genera falta de pertinencia de los elementos del curri-
culo que se refleja en la planificacién educativa (objetivos, contenidos, procedi-
mientos, valores y evaluacién) y produce que los procesos educativos que pro-
mueve la escuela rural no sean significativos y, por ende, tiles para los educandos
ni para la comunidad donde viven.

En términos del aprendizaje, este se torna descontextualizado en la medida
en que se vuelve mds academicista y desvaloriza el conocimiento cotidiano y
previo que el nifio y la nifia poseen desde antes de ingresar a la institucién escolar.

¢.  Los docentes y las docentes

Uno de los sujetos fundamentales en el proceso educativo es la figura del
docente, pues a €l o a ella, se le asigna la tarea de orientar los procesos de ense-
fianza y de aprendizaje.

Actualmente, la figura del docente se encuentra cuestionada, debido a que
tanto la sociedad civil como el Estado lo convierten en el dnico responsable de
la “crisis educativa”, cuando en realidad es una mas de las variables que inter-
vienen en esta problemadtica.

En el caso de la educacién en el medio rural, el docente es —en alguna
medida— mds una victima que un responsable de la deficiente calidad educativa,
Ello por cuanto la carencia de politicas educativas claras, la ausencia de un
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curriculo pertinente, la falta de materiales didécticos, las malas condiciones la-
borales, la falta de incentivos para estimular su identificacion con el medio,
entre otros aspectos, se constituyen en factores condicionantes de su quehacer y
se reflejan en los resultados educativos de los nifios y las nifias que asisten a la
institucion escolar en dondelos docentes laboran.

Por otro lado, debemos mencionar que uno de los aspectos que influye tam-
bién en los resultados educativos de sus alumnos tiene relacién con la poca iden-
tidad del docente con la realidad rural, que en algunos casos se ve reflejada en los
prejuicios ¥ el menosprecio que manifiesta durante su prictica pedagdgica.

Este aspecto se ve reforzado por el hecho de que a excepcién de la Uni-
versidad Nacional, la mayor parte de los centros de formacién de docentes
carecen de planes de formacién y de capacitacién que contemplen la especifi-
cidad de lo rural.

d. La infraestructura educativa

En términos generales, las escuelas en el medio rural son méds pequefas que
las urbanas y se encuentran en situacién precaria, debido a la carencia de: mobilia-
rio, recursos materiales, espacio, servicios bdsicos (electricidad, letrinas, comedor
escolar), bibliotecas y recursos econdmicos, limitaciones que las pone en gran
desventaja para que se pueda ofrecer una oferta educativa de calidad.

Estas limitaciones propician el surgimiento de desigualdades, en términos
regionales, pues mientras que muchos estudiantes, en otros lugares del pais go-
zan de condiciones bdsicas para su educacién, otros apenas pueden sobrellevar
la tarea educativa, debido a la carencia de condiciones minimas para el logro
educativo, lo que se refleja en los resultados de las pruebas nacionales y en los
indices de escolaridad.

La falta de compromiso gubernamental para ofrecer los recursos necesa-
rios ¥ la ausencia de una visién prospectiva sobre el papel de la educacién en
estas zonas, por parte de los politicos, contribuyen significativamente en este
creciente proceso de exclusion social.

e. La inflexibilidad del calendario escolar

Uno de los principales problemas que ha enfrentado la poblacién en el
medio rural en el nivel educativo tiene que ver con la inflexibilidad del calenda-
rio escolar que, a su vez, se relaciona con la rigidez mental de quienes orientan
la politica educativa nacional.

A pesar de los resultados positivos que ofrece la propuesta educativa desa-
rrollada en Colombia y que se conoce con el nombre de “escuela nueva” donde

124 Educare -



se plantea una flexibilizacion del calendario escolar de acuerdo con las activida-
des econémicas de la regién, en nuestro pais las autoridades atin no comprenden
que la realidad econémico-social no corresponde con la légica organizacional
del sistema educativo, lo que obliga a una gran cantidad de nifios y nifas a
abandonar sus estudios en tiempos de cosecha y recoleccion de fruta, sin que se
les presente alternativas educativas al respecto.

El creciente trabajo y contratacién de mano de obra temporaria en las
zonas rurales exigen la incorporacién de toda la familia, que en condiciones
de pobreza, se ve obligada a viajar por las distintas regiones del pais buscan-
do su sustento.

Todos estos aspectos, unidos a muchos otros que por cuestiones de espacio
no vamos a abordar en este articulo, nutren la creciente exclusién social que se
viene experimentando en nuestro pais y que se convierten en expresiones edu-
cativas de la pobreza. Tal y como lo plantean Bustelo y Minujin (1997), el con-
cepto de exclusion social no es un concepto absoluto sino relativo en un doble
sentido. Por una parte, constituye la contrapartida de la inclusion, es decir, se
estd excluido de algo (trabajo, familia, educacién, vivienda, afecto, pertenencia
comunitaria, entre otros). No se trata de un concepto dicotémico que divide a
los individuos en dos; existe una serie de situaciones intermedias entre ambos
estados. Por otro lado, constituye un concepto relativo, en tanto varia en el tiem-
po y el espacio. Por ejemplo, ser analfabeto en nuestros dias, constituye un sig-
nificativo elemento de exclusion social en la “vida moderna™, pero no era consi-
derado asi en el pasado.

A modo de cierre

Una de las maneras como se puede romper el circulo vicioso de la pobreza
es a través de estrategias sociales y educativas con capacidad de dar respuestas
integrales a las necesidades e intereses de los habitantes de las zonas rurales de
nuestro pais; pero ello sélo serd posible en la medida en que estas estrategias se
inscriban dentro de una concepcién renovable de lo rural.

Esta concepcion requiere partir de una revaloracién de lo rural que como
bien apunta Romdn (1997) debe contemplar a las familias, las comunidades, sus
relaciones y su concepcion del mundo, sus valores y sus tradiciones, sus juicios
y sus prejuicios, entre otros determinantes, pues esta es una forma de construir
un modelo de desarrollo con y para los sujetos involucrados en este proceso
social, cultural y econémico.

También debe partir de una valoracién especial de la educacién como eje
transversal en cualquier esfuerzo por implementar un modelo de desarrollo
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rural. Hasta ahora, se ha visto lo educativo como un aspecto marginal en las
teorizaciones sobre el desarrollo rural, debido a concepciones erréneas sobre el
papel y los alcances que la educacién puede tener en la formulacién de una
estrategia.

Quizas, el problema mayor resida en que se piensa lo educativo referido
exclusivamente al aula y en lo particular a lo formal institucionalizado, lo que
evidencia cierta miopia en relacién con la forma en que se debe conceptuar la
educacion en los dmbitos formal, no formal e informal.

No obstante, que en la década del noventa, en la mayor parte de los docu-
mentos y propuestas surgidos en Foros, Cumbres y Conferencias Internaciona-
les, la temética de lo educativo fue una constante a la hora de hablar del desarro-
llo, sigue estando ausente lo educativo como eje articulador de los procesos
conducentes al desarrollo rural. Puede observarse Transformacion productiva
con equidad: la tarea prioritaria de América Latina y el Caribe (CEPAL, 1990);
Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos, Jomtien, Tailandia
(UNESCOQO, 1990); Educacidon y conocimiento: eje de la transformacién pro-
ductiva con equidad (CEPAL/UNESCO, 1992); Cumbre Social de Copenhague
(1995); V Conferencia Ibercamericana de Educacion (OEL, 1995); Priorities
and strategies for education (Banco Mundial, 1995); La Educacién Encierra un
Tesoro (UNESCO, 1996).

Si observamos los fundamentos sobre los que se debe asentar la “nueva
ruralidad”, éstos parecieran ser comprendidos ignorando el vinculo con lo edu-
cative; de ahi que se hable de desarrollo humano, fortalecimiento de la demo-
cracia ¥ la ciudadania, sostenibilidad, desarrollo del capital social, diversidad
cultural, participacidn, entre otros, como si éstos no se debieran a procesos edu-
cativos de variada naturaleza.

La educacién en cualquiera de sus manifestaciones constituye uno de los
principales pivotes del desarrollo. Para poder trabajar con las comunidades y
abordar temas como los de fecundidad, capacitacién productiva, género,
sostenibilidad, liderazgo local, salud e higiene y organizacién comunal, entre
otros, se requiere de un acercamiento pedagdgico que pasa por un reconoci-
miento del otro tal y como ha sido planteado en las dltimas décadas en las pro-
puestas de educacion popular.

Es un reconocimiento de la cultura de nuestros interlocutores para coadyu-
var al desarrollo de procesos tendientes al mejoramiento de la calidad de vida de
las comunidades, no dentro de la légica cldsica del técnico que impone, niega o
invisibiliza la cultura, los valores, las necesidades y los intereses de los pobla-
dores del medio rural, sino del que viene con una actitud de respeto y tolerancia
de cada microcultura regional.
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En este contexto, la educacion debe jugar un papel determinante. Hoy mis
que nunca tiene que adquirir el caricter de una misién social, partiendo del
hecho de que ésta contribuye al fortalecimiento de la identidad cultural, la de-
mocracia y la justicia, asi como a la autoconfianza individual y a la conserva-
cién del medio ambiente (Espinoza, Ooijens, Tampe, 2000).

El desarrollo econdmico y la equidad sélo podran lograrse en la medida en que
se destinen cada vez mds recursos a la educacién. Un nuevo “paradigma para el
desarrollo rural” debe tener presente en cada uno de sus proyectos el componente
educativo, sea en los niveles informal, no formal y formal, pues la educacion tiene
que convertirse en el eje vertebral de cualquier politica de desarrollo rural.

Para que las zonas rurales de nuestro pais puedan aspirar a un crecimiento
econdmico en un ambiente de igualdad se requiere dar un salto cualitativo, en
términos de la calidad del servicio educativo que se ofrece, mejorando la prepa-
racién de los recursos humanos para que puedan insertarse en la estructura pro-
ductiva con ciertas ventajas competitivas basadas en nuevos y mejores conoci-
mientos, pero sobre todo ofreciendo alternativas de formacién permanente.

Esta calidad de la que hablamos no estd asociada a la promocién de una
competencia salvaje que “facilite” un mejor rendimiento escolar. La calidad edu-
cativa de la que se habla es aquella que contempla la jerarquizacién de valores
como la cooperacion y la solidaridad. Una calidad que se garantiza con condi-
ciones institucionales y laborales aptas para realizar los procesos de ensefianza
y de aprendizaje con un curriculo que contemple la diversidad cultural.

Estos son algunos de los retos a los que nos enfrentamos quienes buscamos
articular una propuesta de desarrollo rural, en la que se requiere de una vision
integral donde la participacién de los miembros de la comunidad sea real y efec-
tiva, y en la que la educacién ocupe el lugar que realmente le corresponde.

Referencias

Aguilar, M. y Monge, M. (2000). Hacia una pedagogia rural. Division de
Educacién Rural, CIDE, Universidad Nacional. Primera reimpresién. San José,
Costa Rica: Imprenta Segura Hnos.

Aguilar, M. y otros (2000). Educacién rural: un acercamiento pedagigico.
Centro de Investigacién y Docencia en Educacién. Divisién de Educacién Ru-
ral. Universidad de Utrecht. Proyecto Fortalecimiento de las Escuelas Rurales
de Costa Rica y América Central. San José, Costa Rica: Imprenta Segura Hnos.

. Educare 127



Berry, A. (1999). “Las causas de la pobreza rural en América Latina y po-
liticas para reducirla con referencia especial al Paraguay”. Revista Paraguaya
de Sociologia. Centro paraguayo de estudios sociol6gicos. Afio 36, N® 106, set./
dic., Asuncién.

Céspedes, V. y Jiménez, R. (1995). La pobreza en Costa Rica. San José,
Costa Rica.

Delors, 1. (1996). La educacidn encierra un tesore. Informe a la UNESCO
de la Comision Internacional sobre Educacion para el s. XXI. México: UNESCO.

Espinoza, M. Ooijens, J. y Tampe, A. (2000). Educacidn para el trabajo en
dreas rurales de bajos ingresos: una estrategia viable de educacion no formal.

OIT, CINTERFOR, Montevideo, Uruguay: CINTERFOR.

Grynspan, R. (1997). La pobreza en América Latina y estrategias para
superarla. Debate Contemporinco.

Herrero, F. (1992). “Ajuste y pobreza rural en la década de los ochenta: el
caso de Costa Rica”. Trejos, R. (editor) Ajuste macroeconémico en América
Latina. Programa I. Andlisis y planificacién de la politica agraria. San José,
Costa Rica: IICA.

IICA (1999). Nueva ruralidad. El desarrollo rural sostenible en el marco
de uni nueva lectura de la ruralidad. Direccion de Desarrollo Rural Sostenible.
San José, Costa Rica.

Klisksberg, B. (2000). “América Latina: una regién en riesgo. Pobreza,
inequidad e institucionalidad social”. Revista Economia y Sociedad. Vol. 40 N°
14, set./dic. Heredia: Universidad Nacional.

Korzeniewicz, R. y Smith, W. (2000). “Pobreza, desigualdad y crecimien-
to en América Latina: en biisqueda del camino superior a la globalizacion™.
Desarrollo econdmico, Vol. 40 N° 159, octubre/diciembre.,

Ministerio de Educacién Pablica (1999). Desercion intra-anual en el siste-

ma educativo. Divisién de Planeamiento y Desarrollo Educativo. Departamento
de Estadistica. San José: MEP.

128 Educare .



OEI (1995). “La educacién como factor de desarrollo™. V Conferencia Ibe-
roamericana de Educacién. Buenos Aires.

Pérez, L. y Pichardo, A. (1994). Pobreza en el istmo centroamericano:
perspectiva de las mujeres. Tomo I1. PNUD. San José: PNUD.

Pomareda, C. (1997). “Lo rural: una visién optimista”. Desarrollo rural
sostenible en Costa Rica: Avances y perspectivas. San José, Costa Rica: Edito-
rial Porvenir.

Proyecto Estado de la Nacién (1997). Informe Estado de la nacién en De-
sarrollo Humano Sostenible. Cuarto Informe. San José, Costa Rica.

Proyecto Estado de la Nacién (1999). Estado de la Regién en Desarrollo
Humano Sostenible. Primer Informe. San José, Costa Rica.

Renzi, M. y Kruijt, D. (1997). Los nuevos pobres. San José Costa Rica:
FLACSO.

Rivero, J. (1999). “Educacién y pobreza: politicas, estrategias y desafios”.
Revista Paraguaya de Sociologia. Centro paraguayo de estudios socioldgicos.
Afio 36. N° 106, set./dic., Asuncion,

Romdn, L. (1997) “Tendencias de cambio social en el proceso de moderni-
zacién agricola costarricense (1980-1996)". Revista Perspectivas Rurales.

Heredia. Universidad Nacional.

Sojo, C. (1997). Los de en medio. Facultad Latinoamericana de Ciencias
Sociales, San José, Costa Rica: FLACSO.

Trejos, R. (1992). Ajuste macroeconémico y pobreza rural en América La-
tina. San José, Costa Rica: IICA.

UNESCO (1994). “Educacién para todos: una visién amplia™. Conferen-
cia Mundial sobre Educacién para Todos. Jomtien, Tailandia: UNESCO.

. Educare 129



	117.pdf
	118
	119
	120
	121
	122
	123
	124
	125
	126
	127
	128
	129

