A proposito de la ensennanza de la
microeconomia: algunas reflexiones

I. Aspectos generales

Transcurrido ya medio siglo
desde el momento en que un grupo
de personas, liderado por el Doctor
Elfas Abad Mesa, tomélainiciativa
de abrir un programa de Economia
adscrito a la Facultad de Derecho
de la Universidad de Antioquia, y
posteriormente convertido en una
unidad independiente,? nos reuni-
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mos por primera vez los profesores
de las Facultades de Economia del
pais para reflexionar en conjunto
sobre la actividad que desarrolla-
mos y realizar una evaluacién so-
bre su producto.

Yaen 1950, en un escrito que se
reproduce en el dltimo nimero de
Lecturas de Economia, el Profesor
Jaime Jaramillo Uribe habfa reali-
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zado un ejercicio de reflexién sobre
la problemética de la ensefianza de
la economfa.? Posteriormente, en
1965, el Profesor Currie, en un tex-
to poco conocido,* se preguntaba
también: ;c6mo? jpara quién? ;so-
bre qué? y ;por qué? la ensefianza
de la economfa. Pero no sélo los
grandes pensadores se han ocupa-
do del tema; en mayor o menor
grado han sido frecuentes los
cuestionamientos individuales o
colectivos acerca de los métodos, el
contenido y los resultados de la
ensefanza en todas las facultades
de Economfia del pafs.

La preocupacién que nos reune
no esnueva y posiblemente ello sea
asf como reflejo de la debilidad y de
la falta de claridad sobre los objeti-
vos, los métodos y la estructura de
los programas de economfa. Estos
dltimos han sido sometidos a revi-
siones y cambios con frecuencia des-
conocida en otras disciplinas, refle-
jando posiblemente cambios en las
tendencias ideol6gicas dominantes
entre profesores y estudiantes.

El Profesor Jaramillo Uribe re-
saltaba la importancia de definir
con claridad los objetivos y afirma-
ba: “Lo que el pafs necesita con
mayor urgencia en esta etapa de su
desarrollo es un grupo capaz y nu-
meroso de técnicos...Sobre la base
de este objetivo deberfan reajus-
tarse las orientaciones y planes de
estudio de nuestras escuelas de
economfa, podando sus ambiciones
de encomiables pero utdpicos pla-
nes de cultura universal.”

La historia, sin embargo, ha
discurrido por otros caminos. En
efecto, un examen répido de los
programas de economia en los ulti-
mos afios, muestra la gran disper-
si6n en su contenido bésico, amén
de la diversidad de los temas com-
plementarios. Aunque ciertamen-
te es de reconocer que ha habido
avance en la medida en que se ha
generado un relativo consenso en
torno a lo que podrfamos llamar el
nucleo teérico de la carrera, no ocu-
rre lo mismo con respecto a los
cursos complementarios, caracte-
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rizados por su dispersién, su abun-
dancia y su caracter puramente
informativo en la mayorfa de los
casos, todo lo cual se ha traducido
en programas con un nimero exce-
sivo de materias y con una dura-
cién a nuestro modo de ver inconve-
niente.

Como punto de partida acepta-
remos que un objetivo esencial de
un programa de economia es for-
mar profesionales en esta discipli-
na. Por supuesto, una Universidad
debe tener propésitos méas amplios
que incluyan la formacién
humanistica, la generacién de una
sensibilidad social, la dotacién de
sus profesionales con un perfil inte-
lectual, la difusién de los ideales
democréticos, etc. Pero ellono quie-
re decir que para conseguir estos
objetivos debanincluirse en los pro-
gramas de las diferentes carreras
grupos de asignaturas correspon-
dientes a cada uno de ellos. Mas
bien, la Universidad debe propiciar
actividades de diverso orden que
contribuyan a su consecucién y, en
general, crear un ambiente favora-
ble para ello.

Ahora bien, ;qué es una profe-
si6n? Un diccionario cualquiera la
define como la “actividad que sirve
de medio de vida a un grupo de
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personas” y al profesional como
“aquella persona que se dedica es-
pecialmente a una profesién, por

~ oposici6n al aficionado”. Un profe-

sional debe, pues, poseer unos co-
nocimientos y unas destrezas que,
en nuestro caso, le permitan emitir
juicios y proponer soluciones con
base en dispositivos analfticos que
establezcan una clara diferencia
con las opiniones del aficionado; y
aficionados a la economf{a son pro-
bablemente casi todos los demés
miembros del género humano.

Unprograma de licenciaturaen
economfa, como quizd debiéramos
denominarlo para ser menos
pretensiosos, debe, pues, preparar
al estudiante para el ejercicio pro-
fesional en este campo especifico.

Sinosresolvemos a disefiar pla-
nes de estudio que se limiten a este
objetivo y dejen a la Universidad
buscarlos mediosde llenarlosotros,
una carrera de cuatro afios sera
suficiente. Si se quiere llegar més
lejos, habra que pensar en otras
opciones: especializaciones, maes-
trias y doctorados.

Elprograma delicenciatura, en-
tonces, deberfa entregarle al estu-
diante unas “dotaciones iniciales”
con las cuales pueda ejercer como
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profesional y que, a nuestro modo
de ver, deben incluir alguna combi-
nacién de al menos cuatro elemen-
tos bésicos, a saber:

1. Intuicién para reconocer la im-
portancia de los problemas a los
cuales enfrentarse y la perti-
nencia de las soluciones pro-
puestas. La intuicién es esa es-
pecie de “toque mégico” que po-
seen muy pocas personas y que
suele convertirlas en una suer-
te de “economistas naturales”.
Es, sin embargo, un elemento
muy escaso y nadie debe confiar
exclusivamente en él. Poco pue-
den hacer las universidades en
este terreno, como no sea el evi-
tar deteriorar esa dotacién ini-
cial cuando ella existe.

2. Conocimientos de teorfa econé-
mica bésica. Este es, por su-
puesto, el elemento diferencia-
dor: no puede haber economista
sin conocimientos muy amplios
de teorfa econémica. Y bésica-
mente de la teorfa “convencio-
nal” -macro y microeconomfa-,
puesesellala que capacita prin-
cipalmente para el ejercicio pro-
fesional.

El campo es sin embargo dema-
siado extenso y estd en pleno
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desarrollo; siempre lo estara.
No puede pretenderse, enton-
ces, abarcarlo en su totalidad,
sino sentar unas bases suficien-
temente s6lidas como para que
en su vida profesional el estu-
diante tenga la capacidad de
acceder a las partes de su inte-
rés. Debe, pues, adquirir el es-
tudiante, no s6lo conocimientos
de teorfaecon6mica, sinoel gus-
to por ella.

Capacidad para formalizar sus
intuiciones apoyado en la for-
macién teérica béasica y para
intentar la contrastacién empi-
rica. Los problemas que debe
intentar resolver un economis-
ta requieren cada vez de mas
precisién, son cada vez mas com-
plejos en cuanto al nimero de
variables involucradas y en
cuanto a la red de relaciones
cruzadas entre esas variables.
En consecuencia, resulta cada
vez més dificil enfrentarse a
tales problemas sin el manejo
de un amplio instrumental que
incluye matematicas, estadfsti-
ca, econometria, etc.

EnpalabrasdeJaramillo Uribe,
“.. la escuela de economia ha
surgido en momentos en que el
mundo de lo econ6mico se ha



hecho inabarcable por obra de
la pura ‘praxis’y cuando la cien-
cia y las técnicas econbémicas
han alcanzado un desarrollo sin
precedentes”.

4. Habilidad para emplear la teo-
ria econ6mica en el anélisis de
problemas especificos y en el
planteamiento de soluciones. Si
el economista dispone de teoria
econ6mica, este acervo de cono-
cimientos no puede considerar-
se como una finalidad en sf mis-
mo, sino en tanto constituye el
instrumental basico que sera su
medio de vida. El instrumental
debe, pues, ser utilizado, debe
ser aplicado al planteamiento y
a la solucién de problemas.

Enpalabrasdel Profesor Currie:
“Tan solo cuando el estudiante
comienza a seleccionar y apli-
car estas herramientas a pro-
blemas sencillos puede decirse
que ha aprovechado algo de lo
que invirtié en tiempo y dinero
al tomar cursos de economfa. Mi
experiencia ha sido que la ma-
yoria de los estudiantes no lle-
gan a este punto leyendo o asis-
tiendo a conferencias... De all{
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que al estudiante haya que con-
fundirlo, estimularlo y provo-
carlo hasta que piense”.®

Sintetizando, y a riesgo de ser
repetitivos, las facultades de Eco-
nomfa deben, ante todo, formar
profesionales en la disciplina, es
decir, personas capaces de desem-
pefiarse eneste campo del saber, de
ganarse la vida como economistas,
no s6lo leyendo criticamente lo que
otros hacen o proponen, sino plan-
teando problemas y proponiendo
soluciones.

II. La Microeconomia

Las consideraciones anteriores
son, al parecer, necesarias para
intentar una reflexién, a modo de
ilustracién, sobre la ensefianza de
la microeconomfa en nuestras fa-
cultades.

A. Intuicién

Como sefialamos antes, es poco
lo que un programa de economfa
puede hacer ante este primer ele-
mento. Sin embargo, queremos al
menos llamar la atencién sobre un
hecho fundamental: en los cursos

6. Currie, Lauchlin. La Ensefianza de la Economia en Colombia. Bogot4, Tercer Mundo, 1965.
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de microeconomfa, como en todos
los demés, es de vital importancia
para los estudiantes tener profeso-
res que aprecien el tema y estén
verdaderamente interesados en él.
Ha sido frecuente, aunque cada vez
lo es menos, que los cursos de
microeconomia estén bajo la res-
ponsabilidad de profesores que in-
tentan demostrar que la micro-
economfia, o bien es initil por tra-
tarse de una teorfa fordnea sin
aplicabilidad en nuestro medio, o
bien es la construccién meramente
ideolégica de mentes de insanas
intenciones.

Entalescondiciones, dificilmen-
te puede pensarse en que el estu-
diante desarrolle algo distinto de
una aversién a esta parte de la
teorfa econémica que luego, si lo
intenta, le ser4 dificil vencer. Por el
contrario, un profesor puede conta-
giar su entusiasmo al estudiante y
éste quizd sea su mas destacado
aporte.

No hay que ser tampoco extrema-
damente pesimistas con respecto a
la intuicién. La lectura frecuente
de los grandes economistas, el con-

tacto y la discusién con los colegas,
la presencia de profesores de am-
plia trayectorfa y experiencia y la
calidad de la ensefianza, pueden
contribuir a su desarrollo.

B. Teoria

Hablar de la importancia de la
microeconomfa en la formacién de
un profesional de la economfa re-
sulta hoy algo asf como hablar de la
importancia de que un médico ten-
ga conocimientos de biologia. Dan-
do por sentado este punto nos con-
centraremos en las respuestas po-
sibles a otra pregunta: ;Qué debe
ensefnarse?

Hay una idea basica imprescin-
dible:1a microeconomia supone que
los agentes son racionales, vale
decir: “La visi6én fundamental que
subyace a toda la teorfa micro-
econémica es la concepcién de la
sociedad como un organismo en el
que todos los participantes estdn
motivados por sus propios intereses
y actian de acuerdo con ellos™.”

Este supuesto debe estar pre-
sente y hacerse explicito a todo lo

7. Quirk, James P.-1984-. Microeconomia, Editorial Antoni Bosch, Barcelona. -Resaltado por el autor-
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largo de los cursos de micro-
economia. Sin él no se comprenden
las construcciones deductivas pro-
pias de este enfoque. Obviamente
debe quedar claroen cada caso cué-
les son los “propios intereses”, pues
éstos no necesariamente hande ser
puramente pecuniarios o egoistas,
sino que deben entenderse como
normas de conducta en la toma de
decisiones de los agentes. Estas
normas, formalmente, suelen
traducirse a su funcién objetivo.

En cuanto al contenido de los
cursos, hay una parte que esté re-
lativamente estandarizada y sobre
la cual al parecer no hay discusién.
Pero atin asf hay muchas alternati-
vas y prueba de ello es la abundan-
cia de textos, cada uno de los cuales
intenta ser la respuesta adecuada
a una carencia observada en los
otros: temas que a juicio del autor
deben serincorporados, tratamien-
to més o menos formalizado desde
el punto de vista matematico, or-
den de presentacién de los temas,
etc.

En cualquier caso, considera-
mos que como minimo deben exis-
tir dos cursos de un semestre de
duracién cada uno, pues en menos
tiempo es practicamente imposible
desarrollar o asimilar el contenido
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estandar al que antes hicimos refe-
rencia. Por razones no sélo de con-
tenido, sino también de método, es
deseable que el nimero de cursos
de microeconomfa se incremente.

Pensamos que este asunto debe
discutirse en la mesa de trabajo,
pues sin pretender llegar a una
imposible uniformidad, podrfamos
conocer los diversos criterios y te-
ner mas elementos de juicio para
una decisién posterior.

C. Formalizaci6én

Este punto toca con otro de los
aspectos mencionados en la parte
general de esta presentaci6n. La
pregunta en este caso es: ;C6émo
debe ensenarse?

También sobre este punto exis-
te una amplia diversidad de crite-
rios. Hay, sin embargo, un hecho
inocultable e irreversible: la
microeconomia es la parte més for-
malizada de la teorfa econ6mica y
en muchos aspectos su unién con
las mateméticas es indisoluble. Un
ejemplo permitir4 ilustrareste pun-
to: ni el mas simple de los modelos
de equilibrio general aplicado serfa
manejable y ni siquiera pensable,
para la mayor parte de los econo-
mistas, sinel conjunto de ecuaciones
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al que est4 asociado. Por supuesto
el hecho no es exclusivo de la
microeconomia; el sistema de
Leontieff es sencillamente incom-
prensible sin el algebra de matri-
ces. -;Cual es la idea intuitiva de
una matriz inversa?-.

La intuicién juega aqui otro
papel: el planteamiento de proble-
mas pertinentes. Las matematicas
son inocentes de lo que haga con
ellas la persona que desarrolla
modelos. Lo importante es que tan-
to el problema como las soluciones
sean en algun sentido relevantes.

Los cursos de microeconomia
deben contribuir de un modo espe-
cialmente importante a que el estu-
diante se acostumbre a pensar con
légica y con rigurosidad, y también
por eso deben incorporar los ele-
mentos matematicos necesarios. De
ninguna manera es sana la disocia-
cién que a veces ocurre en nuestras
facultades, donde los instrumentos
desarrollados en los cursos de ma-
teméticas nunca son empleados en
los cursos de microeconomia, con lo
cual el estudiante queda convenci-
do de su inutilidad. No debemos
olvidar que para él el profesor de
economfa es “el economista”. Si ese
economista en particular puede
prescindir de las matematicas el
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mensaje es: son innecesarias.

Ladiscusién estd y estara siem-
pre abierta, pero queremos desta-
car la necesidad de que las mate-
maticas se incorporen en algin
momento y en algin grado a los
cursos de microeconomia. No nece-
sariamente desde el principio, ni
necesariamente con un alto grado
de intensidad. Como un objetivo
minimo, ain en los cursos de
microeconomia elemental, el estu-
diante deberfa familiarizarse con
los procesos mateméticos de
optimizacién y con las funciones
més empleadas, pues todo ello for-
ma parte del instrumental que de-
beréd manejar permanentemente en
el ejercicio de su profesién.

D. Aplicacién

Tal como afirma el profesor Currie
en el fragmento citado anterior-
mente, el estudiante aprende eco-
nomfa no sélo leyendo, sino, sobre
todo, usando la economf{a. Por ello,
desde los més elementales niveles,
hay que estimular el uso de la
microeconomfa por parte de los es-
tudiantes. Ellos deben desarrollar
una habilidad o destreza para “tra-
ducir” a la teorfa los problemas de
la actividad econémica cotidiana.
Enfrentado a un problema especifi-



co, debe pensarlo usando elemen-
tos teéricos que le permitan simpli-
ficarlo adecuadamente, captando
la l6gica del comportamiento de los
agentes involucrados.

En alguna forma, se trata de
introducir la realidad econémica
colombiana a los cursos de micro-
economia, en la medida en que ello
sea posible. Con esto queremos lla-
mar la atenci6én sobre la disociacién
existente hoy entre los cursos de
microeconomia, en particular, y los
cursos, por ejemplo, de economia
colombiana: teorfasin aplicaciones,
es decir, sin realidad, y realidad
-descripcién de hechos- sin teoria.

Por supuesto, esto es mas facil
decirlo que hacerlo, debido a nues-
tra falta de tradicién; pero ello no
debe impedirque lointentemos per-
manentemente. Los profesores de-
bemos hacer el esfuerzode trabajar
profesionalmente con la teoria eco-
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némica para que en los cursos que
dictamos, podamos incorporar ese
tipo de actividades y para que el
estudiante desarrolle esas aptitu-
des y destrezas.

Cualquier ejercicio que se haga
en esta direcci6n sera util tanto
para nosostros como para los estu-
diantes. En este sentido, otra vez,
es recomendable el contacto y la
discusién permanente entre los pro-
fesores. Quiz4 en este encuentro
pudieran sentarse las bases précti-
cas para que ello fuese posible de
modo inmediato.

En sintesis, proponemos una
mayor integracién entre la teoria,
losinstrumentos y las aplicaciones,
es decir, principalmente, cambios
en la forma de trabajo de los profe-
sores y en los contenidos de los
cursos, antes que nuevas modifica-
ciones en los planes de estudiode la
carrera.
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