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En gran medida, la transicién constituye, junto con la Guerra Civil, uno de los periodos mas
intensos de nuestra historia mas cercana. Muchas han sido las voces que han defendido la
sacralizacion de las decisiones tomadas en dicho proceso, aunque también no son pocas las que
tienden a cuestionar tanto lo acaecido en ese momento como las consecuencias politicas y
socioeconémicas que ha conllevado.

Justamente, en esa linea se expresaba el profesor Josep Fontana en una conferencia sobre la
transicién cuando indicaba que “quisiera contribuir a combatir la “novela rosa” de la transicién que
se nos ha estado vendiendo durante muchos afios, segin la cual un grupo de personalidades
politicas de ambos bandos, franquistas arrepentidos como Sudrez y lideres de la oposicién como
Carrillo o Felipe Gonzalez, se ocuparon de devolvernos las libertades sin que los demas hiciéramos
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nada por ganarlas o merecerlas”!.

Sea como fuere, el tratamiento que en los libros de texto se da a dicho periodo es poco
equitativo y tiende a la idealizacién. Precisamente, es en los niveles elementales de la enseflanza —
primatia y secundatia—, donde la mayoria de los ciudadanos adquiere los conocimientos basicos de
su historia. De ahf la pertinencia de propiciar actuaciones didacticas que permitan un tratamiento
mas equitativo de dicho proceso, con sus aciertos y sus etrores. En este sentido, la enseflanza de la
Historia de Nuestro Tiempo, del Tiempo Presente, o reciente —con independencia de cualquiera
que sea su nomenclatura— constituye un inmejorable campo de innovacién didactica.

Es cierto que la proximidad temporal de los procesos histéricos estudiados puede conllevar
ciertas singularidades desde el punto de vista historiografico, bibliografico o de la investigacion.
Entre las problematicas que plantea la historia reciente se encuentra el mito de la falta de
perspectiva (S. Riesco, 2002, p. 447). La concepciéon del pasado reciente como un campo en
construccién ya estd superada por el creciente bagaje historiografico y bibliografico sobre la
transicién. A su vez, hay que resaltar la importancia metodolégica de dos tipos de fuentes, las orales
y las mediaticas. Con respecto a las primeras, los testimonios permiten reconstruir, a través de la
oralidad, la vida cotidiana. Por su parte, la saturacién de noticias, tipica de la sociedad de la
informacion, dificulta la discriminacién de lo estructural, de lo meramente fugaz o anecdético. De
este modo, la consolidacién de estos contenidos y su uso didactico puede facilitar una renovacién
de la metodologia y de las técnicas empleadas, asi como la apertura a otras disciplinas como la
sociologia o la antropologia.

La Escuela de Annales esbozé el estudio y la divulgaciéon de la Historia como un
compromiso del historiador con el mundo en el que vive. En consonancia con esta aseveracién, los

* Miembro del Grupo de Estudios de Historia Contemporanea de Extremadura (GEHCEX), profesor de
Enseflanza Secundatia en el LE.S. Albalat de Navalmoral de la Mata (Céceres). Para posibles comentarios,
canchoreloj@yahoo.es.

! Fragmento de la conferencia La historia de la transicion: nna propuesta critica, impartida por el profesor Josep
Fontana, el 11 de abril de 2008 en Zafra (Badajoz).
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historiadores y docentes deben ensefiar a los estudiantes a ver criticamente el mundo que nos rodea,
mediante el suficiente contraste de las fuentes.

La vision edulcorada de la transicion

Aunque el franquismo se estudia de forma completamente normalizada en las aulas, la transicion a
la democracia constituye todavia un periodo algo incémodo para no pocos docentes. Y no sélo por
su ubicacién, practicamente al final del temario, hecho que motiva que se llegue con poco tiempo
para desarrollarlo. También porque la mayoria de los libros de texto y los medios de comunicacion
presentan este proceso con una mezcla de épica y triunfalismo (F. Paez-Camino Arias 2001, pp. X y
ss.)

A diferencia de las democracias alemana e italiana, que surgieron de la lucha contra el
fascismo, la democracia espafiola nace desde dentro del régimen franquista. En visperas de la
transicién, Espafia se encontraba agotada econémicamente y fracturada social y politicamente. La
dictadura se sustentaba en el adoctrinamiento de las mentalidades, la despolitizacién, la intimidacién
policial y militar, la represion, cierta relajacién de las costumbres y el recuerdo paralizante de la
Guerra Civil.

La transiciéon espafiola fue un proceso de recuperaciéon de la tradicién democratica que
conllevé un cambio de profundo calado y que se desarrollé de forma relativamente tranquila. Sin
embargo, este proceso que ha sido puesto como ejemplo para otras transiciones —Iberoamérica,
Europa del Este y recientemente las primaveras arabes—, también presenta sombras que rara vez
aparecen en los libros de texto. Y si son mencionadas, se justifican como un mal menor, inseparable
del proceso de consecucion de la democracia.

Existe una visién “oficial” que, en aras de legitimar el ejercicio del poder por parte de
aquellos que no tenfan ninguna legitimidad democratica, ha desatrollado una narracién edulcorada
de la transicién. Hsta versién autocomplaciente nos habla de personajes excepcionales, casi
legendarios como el rey o Adolfo Suarez, de textos canonizados como la propia Constitucién, y de
acontecimientos catarticos como la legalizacién del PCE, la dimisién del propio Suarez, la intentona
golpista del 23-F o la victoria del PSOE en el 82. Y todo ello, aderezado con una visiéon nostalgica
de la clase politica de la época.

Evidentemente, el desarrollo de la transicion ha permitido una estabilidad politica y
econémica sin precedentes en la historia de Espafia. También es cierto que el transito de una
dictadura brutal a una fragil democracia, sin ningun tipo de depuracion en los diferentes aparatos de
poder franquista, no tuvo que ser facil. Sin embargo, eso no puede ocultar que el proceso de
transicién propicié numerosos olvidos y limitaciones.

Y en consonancia con esta adaptacién “oficial”, los libros de texto muestran una visién
superficial, en la que sélo se destacan los aspectos positivos —caracter “pacifico”, consensuado y
gradual—, y se obvian los negativos — renuncias asimétricas, importancia cuantitativa de la violencia—.
Asi, la ausencia de ruptura con la dictadura conllevé un olvido de la represion y los crimenes del
franquismo, que se materializ6 en una Ley de amnistfa y en la tardanza en el reconocimiento de las
victimas del franquismo. Francamente insuficiente es la presencia, en los manuales escolares, de
referencias sobre la represiéon de finales del franquismo y los procesos de amnistfa y de
“reconciliacién”.

Tampoco son frecuentes las alusiones a ciertos elementos de continuidad del franquismo y
que se plasmaron en la ausencia de un referéndum sobre la forma de Estado (Monarquia o
Republica), y en la designacion de Juan Carlos de Borbon como Jefe del Estado y de las fuerzas
armadas. El origen franquista de estas decisiones se encubre en una amalgama de responsabilidad y
reconciliacién y se justifica por el caracter épico del “piloto del cambio” y garante del orden
constitucional, el rey.

En ese camino, los libros de texto tienden a canonizar tanto el papel del monarca, como el
texto constitucional. Sin embargo, parecen olvidar los manuales que los defensores actuales de la
inmutabilidad de la Constitucién son los mismos que en su momento no la apoyaron.

180



JOSE RAMON GONZALEZ CORTES

Asi mismo, en los manuales se ha sublimado el papel de los politicos y se ha desdefiado el
peso de la sociedad civil, que a través de las asociaciones de vecinos, de amas de casa, del contacto
con la cultura, se convirticron en un vehiculo de sensibilizacién democratica y de toma de
conciencia politica frente a la adoctrinada despolitizacion del franquismo. Tampoco se menciona el
papel de algunos militares, especialmente de los encuadrados en la UMD, en favor de la
concienciaciéon democratica.

También son parcas las alusiones a los coqueteos entre algunos grupos politicos y las
fuerzas armadas en visperas del 23-F, o la ambigua comprension del Jefe del Estado para con el
comportamiento de los golpistas y su afeamiento de Sudrez, asi como su posible intermediacién
para que las penas de los golpistas no fueran demasiado severas?.

Con respecto a la Iglesia, se realza en exceso el calculado distanciamiento entre la jerarquia
eclesiastica y el Franquismo — pues nunca renunci6 a sus privilegios econémicos—. Por el contrario,
magras son las alusiones a la incompleta separacion entre la Iglesia catdlica y el Estado en la
Constitucién de 1978, y a su llamativo silencio ante el 23-F. Un mutismo tan sorprendente como el
de la embajada de los EEUU.

Ademas, muy pocos manuales se hacen eco de la existencia de otras asonadas castrenses
como la prevista para la vispera de las elecciones del 28 de octubre de 1982. De este modo, casi se
da a entender que el fracaso del 23-F acabé con las conspiraciones y aglutiné a todos los espafioles
en torno a la consolidacién de la democracia. Nada mas alejado de la realidad.

Por ultimo, se constata que aunque despacio el cuento de hadas que nos narraron estd
dando paso a una visién més equilibrada en los manuales escolares, especialmente los de algunas
editoriales. A ello han contribuido tanto un movimiento de renovacion historiografica, como el
surgimiento dentro de la sociedad civil de los denominados movimientos de la Memoria Histérica.
Para ambos grupos, la transiciéon no vino a cerrar las heridas de una larga dictadura. Simplemente,
las soslay6.

Una propuesta para abordar criticamente la transicién en el aula

La Ley Organica de Ordenacion General del Sistema Educativo de 1990 establecié que los
contenidos curriculares referidos al pasado reciente espafiol se desarrollaran en los cursos de 4° de
ESO y 2° de Bachillerato. En ambos niveles, el profuso temario dificulta la conclusion del mismo y
la usual falta de tiempo para terminar el programa no favorece el desarrollo de actividades
didacticas. Asf mismo, la transicion suele desarrollarse en una unidad didactica especifica que en la
mayorfa de los libros de texto presenta como ya hemos comentado una imagen “idealizada” de
dicho proceso.

Con todo, en este contexto se viene desarrollando una experiencia de innovacion
pedagdgica que va mas alld de la mera explicaciéon del devenir de la transicién. Esta actuacion
didactica compagina las explicaciones y tareas habituales; la lectura de textos literarios sobre este
periodo; la consulta y debate sobre noticias —portadas, imagenes, vifietas, cémics—; la realizacién de
entrevistas, el manejo de documentacién oral, documental y grafica; el uso de las tics —la
elaboracion de blogs y de trabajos en formato digital—; y la postetior exposicion publica del trabajo
desarrollado.

La ubicacion de los contenidos del presente al final del temario propicia que la experiencia
didactica se desatrrolle a lo largo del dltimo trimestre escolar. Si bien, el dia escolar de la
Constituciéon (6 de diciembre) y el aniversario del Golpe de Estado del 23-F, permiten el desarrollo
de actividades preparatorias, en los dos trimestres previos. Ambos acontecimientos, el primero por
lo que supuso de culminacién de un proceso colectivo, y el segundo por lo que tuvo de revulsivo
democratico, constituyen fechas claves de esta propuesta didactica.

2 Véase, ROMERO, J.: “El rey mostré “simpatia” por los golpistas del 23-F” [en linea|, Psiblico
(06/02/2012), <http://www.publico.es/espana/420534/cl-rey-mostro-simpatia-pot-los-golpistas-del-23-£>
[Consulta 06/02/2012]; y
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La experiencia que aqui se plantea viene desarrollandose contempla el aprovechamiento de
las intrahistorias familiares —testimonios, memortias, fotografias u otros documentos—, como una via
de aprendizaje significativo de los estudiantes. Mediante la técnica de la entrevista y a través de un
cuestionario los alumnos se aproximan a las vivencias y opiniones que sus familiares y vecinos
tienen sobre este periodo. Asi, los estudiantes aprenden a aprender mediante la investigacién en su
entorno mas inmediato.

Para el curso final de la ESO, se desarrollan un conjunto de actividades que aparecen
recogidas en la programacion anual, de ahi que su realizacién sea obligatoria. La experiencia arranca,
coincidiendo con la celebracién pedagogica del dia de la Constitucion, con un debate guiado sobre
los logros y carencias del proceso constitucional. De este modo, los escolares entran en contacto
con una visién diferente de este proceso historico.

Posteriormente, y coincidiendo con el aniversario del 23-F, se lee y comenta el comic El
23-F como no te lo habian contade, publicado por el magazine de E/ Mundo, coincidiendo con el 30°
aniversario de la intentona castrense. También se pueden comentar una seleccién de vifietas —la
portada de Ibafiez para Mortadelo, los chistes graficos de Maximo, las historietas de E/ Jueves o del
namero especial de E/ V7bora —.

Asi mismo, se puede trabajar sobre un dossier de prensa, con noticias en papel, o en
formato digital. Este es un ejercicio especialmente ilustrativo de la necesidad de contrastar fuentes y
no asimilar la informacién mediatica sin mads, es la comparacion de portadas de distintas cabeceras —
E/ Pais, Diario 16, ABC, Diario Ya, El Alcdzar—.

Las diferentes tareas ya descritas constituyen la fase preparatoria de la actividad principal.
Esta inicialmente consistia en un trabajo con un guién bisico conformado por los siguientes
apartados: I) Breve introduccién; II) ¢En qué consistié el 23-F?; III) Entrevista basica a tres
personas; IV) Conclusiéon y opinién personal. El entrevistado debia responder a unas cuestiones
abiertas, aunque relativas al 23-F.

Y aunque los trabajos resultaron muy productivos, se consideré oportuno elaborar un
cuadernillo titulado 23-F. Trabajo de investigacion diddctico con fuentes orales sobre el tiempo presente’. Esta
libreta de tareas combina textos informativos, imagenes fotograficas y numerosas cuestiones
repartidas en numerosos apartados: una portada en la que aparece el perfil sombreado de Tejero y
un espacio para que el alumno introduzca sus datos personales; seguidamente, una breve
introduccién sobre la utilidad de las fuentes orales para el conocimiento del 23-F; presenta también
unas cuestiones iniciales sobre conocimientos previos y un trabajo de investigacion basica sobre el
23-F, con preguntas muy basicas ((Qué? sComor ¢Doénde? ;Cuiando? ¢Quiénes?); ademds incluye
un cuestionatio de ocho preguntas para realizar entrevistas y que se reproducen a continuacién:

1. ¢Doénde estaba cuando se produjo el golpe de estado del 23 F?
¢Qué edad tenfa? ¢cA qué se dedicaba?
¢Qué penso del golpe de estado?

¢Cémo reacciond ante esos acontecimientos?

¢Su familia se vio afectada de alguna manera por el golpe?

2

3

4

5. ¢Qué acontecimiento relacionado con el golpe le parecié mas importante?

6

7. ¢Ocurti6 algin suceso, de apoyo o de repulsa, en la localidad en la que residia?
8

¢Cree posible que un acontecimiento como aquel se pudiera repetir hoy en dia?

3 El cuadernillo se entrega a los alumnos en formato Open Office para su cumplimentacion, en las visperas del
aniversario del 23-F - es decir durante el segundo trimestre-. Posteriormente el cuadernillo es devuelto al
profesor en formato pdf, a finales de mayo, para set valorado en la tercera evaluacion.
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Fig. 1. Portadas de trabajos escolates sobre el 23-F.
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Fig. 2. Portada del cuadernillo de tareas sobre el 23-F.

A continuacioén, el cuestionario tiene dos secciones referidas a la localizacion y recopilacién
de portadas de periddicos, fotografias, peliculas, documentales, libros y otras publicaciones por
parte de los escolares. Con este ejercicio de busqueda de informaciéon se pretende que los
estudiantes comprendan la importante trascendencia mediatica que tuvo, y en menor medida sigue
teniendo, el 23-F. De hecho, fue el primer golpe retransmitido por television y del que los
periédicos y revistas dieron buena cuenta. Ademas, hay dos apartados reservados a que los
escolares valoren criticamente la actividad, y elaboren en la dltima pagina una contraportada
alternativa relativa al golpe.

Por dltimo, la experiencia didactica sobre el pasado reciente en 4° de ESO concluye con
dos actividades mas que se desarrollan al final del tercer trimestre. En primer lugar, se aprovecha lo
avanzado del temario para que los alumnos cumplimenten un cuestionario mas reducido con
cuestiones muy concretas —las respuestas no superan las tres lineas—. El cuestionario, que lleva por
titulo La Historia vivida, pretende ser un recorrido por el franquismo —desde sus inicios a la
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transicion—, a través de la historia de vida de la persona entrevistada —casi siempre, un familiar o
vecino—. Entre las cuestiones planteadas se recoge la siguiente pregunta: recuerda donde se
encontraba y qué supuso para usted la aprobacion de la constitucion. De este modo, los alumnos
ponen en practica esa vision de Grass Roofs History o “Historia desde abajo”, impulsada entre otros
por E. P. Thompson y Eric Hobsbawn.

De forma simultanea al proceso de recogida de testimonios y de bisqueda de informacién
varia, se ha propiciado la recopilaciéon de documentacion diversa sobre la transicion, especialmente
de fotografias pertenecientes a colecciones familiares. Esa actividad de compilacion de imagenes ha
sido posible gracias al esfuerzo de los alumnos y a la elaboracion de una ficha de recopilacion de

informacién fotografica. A continuacién se reproduce una de las fotografias inventariadas,
acompanada de la correspondiente ficha.

Fig. 3 Fotografia sobre la transicion (Coleccion particular).

| Experiencia didactica La Historia vivida. |
FICHA FOTOGRAFICA

Nowbee y spelidos del propiceasiol

DATOS TECNICOS

Tamsfio de la imagen: Colee: Blasce/Negro [J Cater OSepia O

Estado: Breso [J Decesionada [ Reea I
Omwos datos:

HISTORIA DE LA IMAGEN

Deaaipeidn de 1 fotografa

Fecla de is Lz
Lugsr de revelado:

2Qué titulo pondriss 1 ests foto?

Owme: datos:

B deatas do e y difiuidn pacs .

Nembes, spellidos, facha 7 firraa del imlar
A rallenar poe ol recponeadle dacente
Nombee y ipellidox

[Ferks de Recopan Ferhs de sscneader Facka da Devolicdha

Temitica: Valeracidn:
Oto:

Fig. 4. Ficha de recogida fotografica.
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Por su parte, para 2° de Bachillerato, las actividades que se desarrollan a continuacién
también aparecen en la programacién del curso; sin embatgo, su caricter es voluntario, por lo que
su realizacién depende del interés del alumno. Debe tenerse en cuenta tanto el volumen del
temario, c6mo la orientacion del curso hacia la selectividad. De ahi que se considere pertinente no
cargar en exceso a los estudiantes con actividades complementarias obligatorias, mas alla de las
desarrolladas en horario escolar. No obstante, el trabajo de los escolares voluntarios tendra su
repercusién en la nota.

En 2° de Bachillerato, la experiencia también comienza con el dfa escolar de la
Constitucién. La fecha propicia la celebracion de un debate sobre los limites del proceso
constitucional. Este hecho permite reflexionar sobre las carencias, de facto o legales, del texto
constitucional. Estas cuestiones se ponen en relacién con la correlacion de fuerzas existentes
durante la transicion y las renuncias de unos y las imposiciones de otros.

El aniversario del 23-F constituye otra fecha clave de la actividad. Durante la misma, se
pueden visionar documentales como 23-F desde dentro, Documentos para la memoria. Se comentan
fragmentos de obras como Anatomia de un instante, de Javier Cercas; 23-F, ¢/ Rey y su secreto, de Jests
Palacios; o algunos textos de novelas de Vazquez Montalban, entre otros. Se comparan las noticias
que sobre el golpe emitieron periédicos extranjeros, o se consultan especiales de la prensa nacional.

Estas actividades conforman la fase previa. A continuacién, ya en el tercer trimestre, se
desarrolla el trabajo voluntario que consiste en la cumplimentacién de un cuestionario y en la
elaboracién de un blog. Ambos trabajos permiten a los alumnos profundizar en el conocimiento de
la Historia del siglo XX, en general, y de la transicion, en particular, a través de las vivencias y
experiencias de sus familiares. De este modo, el aprendizaje estd abierto a una gran gama de
tonalidades que no tienen por qué coincidir con la mirada “rosa” de la mayoria de los libros de
texto.

Por su parte, el cuestionario titulado E/ tiempo vivido. Una vision cotidiana de la Historia consta
de ocho paginas y combina textos informativos, portadas de periédicos y revistas de la época,
noticias periodisticas, imagenes fotograficas, ilustraciones, carteles y diversas cuestiones. Esta libreta
de tareas estd repartida en quince apartados, aunque los referidos directamente a la transicién son
los cinco primeros: 1) El fin del franquismo; 2) Los inicios de la transicién: de Suarez a la
legalizacion del PCE; 3) El final de la transicién: de la aprobacion de la constitucién al golpe de
Estado del 23 F; 4) El mundial del 82 y la llegada al poder del PSOE; 5) Desarrollo del Estado de
las Autonomias e integracion internacional (CEE y OTAN).

Cada uno de estas secciones cuenta con tres preguntas que ayudan a sinterizar la
experiencia vital del informante: I) ¢Cémo vivié estos momentos? ¢Qué recuerdos le traen?; II)
¢Influyé en su vida? ¢Participd en alguna actividad o acto relacionado con estos momentos?; I1I)
¢Qué cree que supusieron estos acontecimientos en la Historia de Espafa?

Asi mismo, el cuestionario cuenta con otros apartados que se refieren también a la
transiciéon. En concreto, hay una seccién (la n® 11) relativa a los recuerdos que le producen al
entrevistado una serie de conceptos. Entre ellos, los siguientes: Monarquia; Asesinatos de Atocha;
UCD; PCE; PSOE; Escandalo de la colza; Rumasa. En el siguiente apartado (el n°® 12), se le pide al
informante que ordene los cinco cambios mas importantes que a su juicio se han producido en
Espafia entre 1975 y 2012. A continuacién (el n° 13), se le pregunta por los diez hechos mas
importantes de los ultimos treinta y cinco afios. Finalmente (el n° 14), el interrogado debe enumerar
los diez personajes mas importantes de la Historia reciente espafiola.

Los dos ultimos apartados estin reservados para recoger la valoracion critica de los
entrevistadores y para solicitar a las familias de los alumnos que cedan temporalmente fotografias y
documentos personales relativos a este periodo. De nuevo, la participacion de las familias ha sido
muy importante. Especialmente significativa fue la aportacién de la familia de un alumno del curso
2009/2010. El padte de dicho alumno habia militado en el FRAP, estuvo preso en Carabanchel y
deja muestra de su compromiso militante a través de numerosas fotografias. En esa coleccion de
imagenes militantes recoge algunos acontecimientos significativos de la transicién. Las instantaneas
dejan constancia de las transformaciones politicas del momento; entre otros temas, se visualizan las
manifestaciones pro-Amnistia, las movilizaciones republicanas, el entierro de los abogados
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laboralistas, las cargas y controles policiales, las celebraciones de Fuerza Nueva en la Plaza de
Oriente, los actos en homenaje a los asesinados por la ultraderecha y que contaban con la presencia
de intelectuales y artistas, las grandes movilizaciones laborales como 1a del 1° de mayo de 1977, los
homenajes a los represaliados del franquismo y de las trabas impuestas por la Guardia Civil y la
Policia, la presencia de politicos de izquierdas en las manifestaciones, la oposicion al ingreso en la
OTAN, las paredes repletas de propaganda electoral y de graffitis politicos, las movilizaciones
contra la central nuclear de Lemoniz, o las campaiias pro-aborto.

Pero entre esas instantineas también aparecian imagenes de la vida cotidiana y que
muestran el cambio sociolégico que se estaba produciendo: ancianas sentadas en bancos de barrios
de extrarradio, pescadores humildes, mujeres de mediana edad pidiendo limosna, los edificios
colmena de los barrios populares y una fuerte presencia de la mujer en todas las movilizaciones.

En definitiva, un fresco completisimo de lo que fueron los afos finales del franquismo y
los iniciales de la transicion. Y todo ello, debido a su naturaleza visual, con unas caracteristicas muy
adecuadas para su uso didactico. Tal es asi, que en cursos posteriores se han empleado numerosas
de esas fotografias para mostrar, mediante presentaciones digitales, la efervescencia sociopolitica de
esos momentos a los estudiantes.

2Inflayd en su vida? sParicips en alguna actividad o acto relacionado con satos momentoa?

2Qué cree gue supusielon 2505 acontecimientos para la Historia de Espafla®

2* Los inicios de la trancicion: de Sudraz 2 la legalizacidn dal PCE.

EI PCE legal

’th\ﬂomhm
la reconciiacion

2Cémo vivié et iQué le taen®

2Inflays en su Vida? JParicips en alguna acuridad o AcT) Ielaclonado CON 23108 MOMeN:os?

2Qué cree que supusieron #stos acontacimientos para Ia Historia de Esparia?,

Fig. 5 . Captura del cuestionario de 2° de Bachillerato.

Fig. 6. Instantanea del sepelio de los abogados de Atocha (Coleccion particular).
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En cuanto a la elaboracion de los blogs [lahistoriavivida_2017_2017_ apellidos del alumno],
debe contar con al menos diez entradas. Estas entradas deben elaborarse a partir de las cuestiones
que se plantean en el cuestionario previo, y deben relacionarse —en la medida de lo posible—, con la
historia familiar del estudiante. El blog constituye, a través de los microrrelatos familiares, un repaso
de la centuria pasada y se extiende hasta la victoria de Rajoy. Los acontecimientos y sucesos
relativos a la transicién son los siguientes:

e  Muerte de Franco.

e Referéndum constitucional.

El voto femenino.

El destape y E/ sltimo tango en Paris.
Alfredo Landa, Pajares, Esteso, Ozores.
Carrillo, Tierno Galvan, Fraga.

e Victoria de la UCD, la dimisién de Suarez y el 23 F.

e Victorias del PSOE; Felipe Gonzalez; la OTAN (De entrada No); creacion IU...

El divorcio.
Las asociaciones de vecinos.
El mundial de Futbol: Naranjito

Juegos infantiles (chapas, peonzas, mufiecas...).

La pildora y los métodos anticonceptivos.
El aborto (Nosotras parimos, nosotras decidimos).
La relajacion de la “moral”.

La incorporacién de la mujer al mercado laboral.

De las diez entradas, al menos tres deben incluir fotografias, documentos o cartas familia-
res. Se recomienda a los alumnos que a la hora de elaborar las entradas tengan presente las siguien-
tes cuestiones: I) sPor qué ocurre? Causas; IT) ;Qué significa? Consecuencias; IIT) ;Qué suponer La
trascendencia del acontecimiento; IV) Opinién meditada personal. De este modo, los escolares
emplean el razonamiento légico para interiorizar los sucesos del pasado reciente. El volcado de las
vivencias cotidianas en formatos digitales con los que estin muy familiarizados, mediante un
razonamiento légico y pautado, permite a los escolares interiorizar los sucesos del pasado reciente.

Fia vivida T 7—
, 2011
ko ge 1 UCD,dimisidnile Sq1el oty s listoets s
Sudrezy 23-F ot copeticin

B

Fig. 7. Captura de un blog sobre la historia vivida realizado por una alumna.
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UNA PERSPECTIVA DIDACTICA DE LA TRANSICION. DE LOS TESTIMONIOS COTIDIANOS A
LLAS IMAGENES MILITANTES

Por dltimo, esta experiencia didactica en torno a la transicién —tanto en 4° de ESO, como
en 2° de Bachillerato—, concluye con la exposiciéon puiblica de dichas investigaciones y el posterior
debate, que da pie a que los estudiantes expresen su opinion y que enriquece la vision tradicional de
la transicién. Pero ademads el material generado y recopilado durante su desarrollo se incorpora al
proceso escolar, bien mediante la integracién de estos materiales en los cuestionarios de cursos
posteriores, bien en presentaciones digitales para afios sucesivos. De esta manera, las vivencias y
memorias personales de los informantes entrevistados se convierten en un material original que se
puede consultar gracias a la intervencién del alumno.

Con esta propuesta didactica el aprendizaje se sustenta en el cotejo, el analisis y la reflexion
de la informaciéon recabada y en su posterior comparaciéon con la Historia “oficial” que le
transmiten la mayoria de los libros de texto. Metodolégicamente hablando, lo cotidiano y la oralidad
se convierten tanto en un recurso pedagogico, como en un contenido didactico, que requiere de la
conversion de los alumnos en sujetos activos que recopilan informacién —oral, memorial,
documental, visual-, que posteriormente deben procesar, guiados por el docente, para convertirla
en recurso escolar. En cierto modo, los alumnos escuchan por boca de sus protagonistas lo que el
profesor Aréstegui denomina “la historia vivida” y el profesor Fontana “la historia de los
hombres”. Y la practica educativa se dota de un caracter mas social y antropologico.

Se trata, por tanto, de experiencias vividas y recordadas y por tanto, sujetas a las
distorsiones provocadas por el tiempo y la trayectoria posterior del individuo. Pero como defendia
el historiador Ronald Fraser (2001, pp. X y ss.), esos fallos no invalidan su empleo. Su uso va mas
alla de lo meramente objetivo y pretende, mediante la comparacién y el didlogo entre el testigo y el
entrevistador, entre el pasado reciente y el presente, adquirir una visién de conjunto.

Ciertamente, la pretension de abordar esas historias familiares y emplearlas como fuente de
informacién es deudora de los procedimientos desarrollados por la Microhistoria. Esta corriente
historiografica atiende al papel de lo particular, que no a lo anecddtico, y permite visualizar la
importancia que la trama de los hechos cotidianos e individuales puede tener en el desarrollo
histérico general.

Pero ademas de ser una estrategia investigadora, la Microhistoria presenta un enorme
potencial didactico, puesto que facilita la iniciacién de los alumnos en los rudimentos de la
investigacion historica basica, mediante el estudio de los hechos cotidianos de familiares. Y en ese
sentido, la experiencia docente nos ha demostrado que el alumno entiende acontecimientos
histéricos y conceptos como “dictadura”, “represion”, “censura”; “rojos”, “fachas”, “grises”, con
mayor facilidad cuando investiga y reconoce tales hechos en sus propios apellidos.

Probablemente esto sea as{ porque en primer lugar, al introducir las historias de familia en
el aula se apuesta por una Historia mds cercana. De este modo se consigue que los alumnos
reflexionen acerca de la importancia de las vivencias familiares y comunitarias y de cémo el pasado
inmediato ha influido en su propio devenir.

Y en segundo término, se pretende romper con el monopolio escolar del conocimiento y se
invita a que los alumnos, guiados o estimulados por el docente, se acerquen a otro tipo de fuentes
para conocer la Historia reciente. Sus familiares y vecinos se convierten en informantes que a través
de sus vivencias y recuerdos afiaden multiples matices a la vision oficial de la transicion.

Asi mismo, es evidente que para que la experiencia didactica funcione, es necesario que los
alumnos puedan realizar las entrevistas con cierta soltura. Y es aqui donde cobran importancia los
cuestionatios. La elaboracién y caracteristicas de los mismos constituye una parte fundamental de la
actividad. De su validez y claridad depende tanto el acercamiento de los alumnos a las técnicas de
recogida de fuentes orales, como los resultados de las entrevistas y su aprendizaje del pasado
reciente.

Para la confeccion de los cuestionarios, se han tenido en cuenta aspectos como el nivel de
desarrollo cognitivo de los alumnos y la tipologia de los posibles informantes, basicamente,
familiares y vecinos. Se da forma asi a un cuestionario que fomenta la autonomia de los alumnos a
la hora de realizar las entrevistas. Pero ademas, los cuestionarios constituyen una guia para
sistematizar el proceso de la transicién, los principales acontecimientos y los personajes claves.
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Tampoco es superficial la importancia que tienen en esta experiencia las fichas de recogida
de informacién fotografica. Con ellas, los alumnos aprenden “a leer” la informacion, y por lo tanto
a “extraer” la historia que acumulan las imdgenes. Las fichas estin estructuradas en varios
apartados: datos personales del propietario y donante de la imagen, datos técnicos de la fotografia
(tamafio, colot, estado de conservacion), e historia de la imagen (descripcién de la fotografia,
titulo...). De este modo, se “refinaba” la informacién visual en bruto que atesoraban las imagenes
recopiladas. Es evidente que esta documentacién conserva un importante valor histérico,
sociolégico e incluso antropolégico y que contribuye de forma significativa a integrar la vida
cotidiana de la gente comun en el desarrollo de las clases de Historia.

En definitiva, esta experiencia didactica constituye una propuesta critica e innovadora que
rompe con la enseflanza autocomplaciente de la transicién espafiola. Lo es en cuanto a los
contenidos desarrollados que van mas alla de los oficiales y pretenden suplir algunas carencias
conceptuales. También en el plano metodolégico, pues mediante la experimentacién didactica, el
aprendizaje por descubrimiento y la autonomia personal, el fomento de la investigaciéon basica, el
uso de las nuevas tecnologias y de técnicas propias de la Microhistoria y de la Etnografia se produce
una ruptura con la clase tradicional. Por dltimo, en cuanto al uso de las fuentes, se recurre a la
oralidad y a la Sociologia visual. El recurso a los testimonios y a las imagenes familiares permite el
contraste entre las vivencias de los informantes y la visién oficial, plasmada en los libros de texto.

Esta ensefianza critica de la historia reciente propicia una mejora cualitativa del proceso
educativo, en tanto que proporciona nuevos estimulos formativo-culturales al alumno, lo que se
traduce en una mejor comprension de los procesos historicos. Pero ademas, favorece el desarrollo
de actitudes participativas en el entorno, a la vez que estimula la capacidad critica y la iniciativa
personal. As{ mismo, de forma indirecta, mediante el fomento de los habitos de colaboracién y
trabajo, también se impulsa la socializacion, la convivencia escolar y la educacion en valores. Al fin
y al cabo, no se puede olvidar que un estudiante de hoy es un ciudadano de mafana.
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