DELENDA EST UNIVERSITAS
(UNA OPINION SOBRE LA LLAMADA REFORMA DE BOLONIA)

POR

JosE ENRIQUE BUSTOS PUECHE

I. En cumplimiento de una ley inexorable en las rlaciones
entre Estados Unidos y Europa, a cuyo tenor nuestros prohom-
b res europeos vilipendian de palabra a los americanos del norte
con el mismo denuedo con que servilmente copian sus comporta-
mientos, una serie de politicos del viejo mundo firmaron en
Bolonia, en 1999, unos pactos que, en suma, significaban la sus-
titucién del modelo universitario europeo por el modelo de estu-
dios superiores anglosajén.

Existe un aspecto en el hecho anterior que por ineluctable no
vale la pena debatir. El concepto tradicional de Universidad —un: -
versitas—, nacido al abrigo de monasterios y catedrales medievales,
argiifa una concepcién generalista y por sus causas tltimas del
saber, incompatible con la civilizacién actual, ajena a cualquier
p reocupacién por comprender el por qué de los fenémenos que
estudia, y cuyos saberes estdn sujetos a elevada dosis de sectoriza-
cién y especializacién. Hoy no interesa la universidad sino la
escuela de negocios, mejor, la business school. El abandono del
modelo universitario tradicional y su sustitucién por el anglosa-
jon se presenta, asi, como etapa inevitable dentro del movimien-
to general de decadencia que va destruyendo la civilizacién
occidental, ya con intensidad acelerada, desde la primera gran
guerra, aunque los origenes de la decadencia son bastante mds
remotos, pero no es el tema que nos importa en este momento.
Vendrén tiempos mejores, aunque nosotros no los veremos.

Verbo, nim. 485-486 (2010), 369-381. 369



JOSE ENRIQUE BUSTOS PUECHE

Pe ro estdbamos en la firma de Bolonia. Y como Espafa firmé,
la reforma habria de llegar. Sin embargo, lo que llegé no fue lo
acordado en aquella ciudad, que siempre evocé, hasta ahora, cul-
tura y superioridad, sino la interpretacién sui generis que nuestras
autoridades académicas han hecho de los aludidos documentos.
En efecto, en el fenémeno que comento, hay que distinguir hasta
cuatmo planos que sucesivamente se han ido incorporando, como
los estratos que estudia la geologia, a saber:

1. La Declaracién de Bolonia de 19 de Junio de 1999,
cuyo antecedente fue la Declaracién de La Sorbona de 25
de mayo de 1998.

2. La transposicién de estos textos al ordenamiento esta-
tal de cada Estado. Por lo que hace a Espana, se llevé a
cabo tal labor mediante el Real Decreto 1393 / 2007, de
29 de octubre.

3. La interpretacién que los rectores espafnoles han hecho,
a su vez, del mencionado Real Decreto, a través de la
Conferencia de Rectores de Universidades Espafiolas
(CRUE).

4. La interpretacién y aplicacién particulares que cada
universidad ha hecho del material comprendido en los
tres nimeros precedentes.

Veamos miés de cerca el proceso.

II. Los convenios de Bolonia pretendfan, fundamentalmente,
dos cosas: en primer lugar, adoptar el sistema anglosajén de estu-
dios superiores para Europa; y, en segundo lugar, hacer posible la
movilidad académica de profesores, alumnos y profesionales den-
tro del llamado espacio europeo, sobre el presupuesto fictico de
unos estudios superiores armonizados, unificados, en que conve r-
gerfan todas las universidades europeas.

Respecto al primer objetivo, que hemos considerado inelucta-
ble, no vale la pena afiadir mds. Respecto al segundo, la pretendi
da armonizacién europea, si son menester algunas consideraciones.
Porque asombra a cualquier persona medianamente culta que tan-
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tos ministros y académicos reunidos en aquel lugar no acertaran a
distinguir entre ciencias de la naturaleza o experimentales, que lla-
man ahora, y ciencias del espiritu o humanidades. Acontece que
los elementos quimicos son los mismos en cualquier capital euro-
pea. Y otro tanto sucede con el funcionamiento del higado o con
la resistencia de materiales. Pero, curiosamente, las leyes ni son ni
pueden ser las mismas porque, en buena medida, responden a la
idiosincrasia de cada pueblo. Y los intereses a la hora de estudiar
Literatura o Historia ni coinciden ni pueden coincidir tampoco.
¢ De ve rdad alguna persona en su sano juicio ha podido imaginar
alguna vez que un abogado espafol podrd, sin mds ni més, ejercer
en Berlin o en Londres? O viceversa. ;Ha podido atravesar mente
alguna la idea de que a un historiador alemdn le pueden interesar
los mismos temas que a uno checo, polaco o espafiol? ;Que podrin
unificarse los programas estudiantiles de Literatura propuestos en
Paris, Londres o Madrid? Y asi hasta el infinito.

En Bolonia no se distinguid, pero acaso no se hizo porque
confiaban en que las autoridades estatales llamadas a introducir,
en sus sistemas nacionales, las novedades acordadas, sabrian dis-
tinguir lo que cualquier persona culta y sensata sabria distinguir.
Me faltan datos suficientes para poder pronunciarme respecto a lo
que ha sucedido en los otros paises europeos: lo que si puede afir-
marse rotundamente es que las autoridades espafiolas no han dis-
tinguido. Han pretendido que aquel objetivo de armonizacién u
homogeneizacién podia predicarse de igual modo, por ejemplo,
para la carrera de Derecho y para la de Biologia.

Y entramos en el examen del segundo plano, representado,
entrenosotros, por el Real Decreto 1393 / 2007, de 29 de octu-
bre, como queda dicho. El resultado de la pretendida transposi-
cién a nuestro ordenamiento de los acuerdos de Bolonia ha sido
demoledor: {Ojald se hubieran limitado nuestros préceres guber-
natives y académicos a copiar sin mds el modelo anglosajén! El
nuevo paradigma de estudios superiores hubiera significado un
notable empobrecimiento intelectual, segin lo expuesto mds arri-
ba, pero, al menos, hubiera sido algo coherente, comprensible,
ajustado a los tiempos y, sobre todo, homologable con el modelo
que querfamos imitar porque es el propio de los que hoy mandan
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en el mundo. Pero no ha sido asi. El clarividente legislador espa-

fol de 2007:

1. No fue capaz de distinguir entre ciencias experimentales y
ciencias humanas; ni en que son sustancialmente distintas las
metodologfas de cada una de ellas; ni en que por razones ontolé-
gicas no son estudios homogeneizables o unificables; que no pue-
den ejercerse las profesiones sociales, juridicas y humanisticas de
modo ubicuo e intemporal. En fin no pararon mientes, al parecer,
en obviedades que uno siente reparo en resaltar.

2. Tampoco supieron copiar el sistema anglosajén, que estaba
a la vista de todos, aunque, en verdad, aqui la responsabilidad,
mids que en los politicos estuvo en los rectores espafioles, persona-
jes que rara vez pueden desprenderse de la presién de las escuelas
académicas y de sus jefes-catedrdticos que se reparten el poder
endogdmico en la Universidad espafiola.

Como es sabido, en el sistema americano se distinguen dos
ciclos: undergraduate studies y graduate studies. De las 4.000 uni-
versidades americanas, sélo unas 200 ofrecen garantias para el
segundo ciclo, aunque el primero por si solo habilita para el ejer-
cicio profesional. La excelencia entre las universidades se funda-
menta en el segundo ciclo; éste es el que las prestigia y diferencia
entre si. La primera etapa es de corta duracién, la indispensable
para adquirir unos conocimientos bdsicos. La dura, la que exige el
mayor esfuerzo es la segunda. En trance de transplantar el sistema
a Espana, lo sensato hubiera sido, pues, disefiar un primer ciclo de
3 afios, limitado a estudiar las materias realmente indispensables
—no todas las que componen la carrera—, y un segundo ciclo de 2
afos, durante los que se pudiera profundizar y alcanzar un nivel
de excelencia que permitiera competir con los correspondientes
eurgpeos. Este modelo de 3 afios para el grado mds 2 para el post-
grado es el que se ha seguido en Europa. Pe roeso era mucho pedir
en la Universidad espafiola: como anunciaba antes, es imposible
encontrar un catedrdtico espafol dispuesto a aceptar que su disci-
plina no es de las mds importantes de la carrera e indispensable
para el ejercicio de la profesién.
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Entendieron que si su asignatura se desplazaba al segundo
ciclo, se devaluaba, o sea, perdian poder, se reducian sus posibili-
dades de conseguir plazas docentes, y de ocuparlas con sus disci-
pulos y afectos, que es en lo que consiste su enteco poder, pero al
que viven aferrados, con pocas excepciones. Y presionaron a los
politicos, a través de los rectores, para que en el primer ciclo
entraran todas las asignaturas de cada carrera.

El resultado no pudo ser otro que hacer un ciclo de cuatro
afos en el que se introducian todas las asignaturas tradicionales de
la carrera, pero reducidas sustancialmente, mds o menos en un
cuarata o cincuenta por ciento, tinico modo de que cupieran. Y
téngase en cuenta que tampoco es enteramente cierto lo de los
cuatro afios: es mds cierto que son tres o tres y medio, a lo sumo,
porque el Real Decreto aludido adorna el primer curso, en la
mitad de sus asignaturas, con algunas exéticas que llama transve r-
sales y que son casi perfectamente indtiles, pero que impiden que
las asignaturas serias tengan mds tiempo. Y el cuarto curso tam-
bién queda reducido a la mitad porque la otra mitad se dedica a
lo que llaman practicum, que es otra forma de perder el tiempo,
pero que resulta bastante lddica, y que por supuesto en absoluto
consigue evitar que los primeros meses de un profesional sean
vacilantes, mientras se va soltando en el ejercicio de su profesién
y adquiriendo la verdadera prictica: esto es inevitable y para nada
se obvia con el pretencioso practicum. El resultado es que han
conseguido una carrera paralela a la anterior..., pero en miniatu-
ra.

Y con ello se echa de ver la ironia del destino. Todo un proce-
so encaminado a hacernos iguales a nuestros socios europeos se
estrdla nada mds empezar: con esta estructuracién, de 4 mds 1,
lejos de converger con Europa nos hemos distanciado de ella, por-
que alld, como queda dicho, se ha seguido el modelo 3 mds 2. O
sea, hemos hecho justo lo contrario de lo que se pretendia, que era
equipararnos todos.

El tercer plano que se superpone es, como se recordard, el de
los rectores, unidos en la CRUE. ;Cémo han interpretado los re c-
tores el ya deficiente Real Decreto? Pues como era de temer: del
peor modo posible. Quiero decir que la letra del decreto hubiera
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permitido interpretaciones mds conformes con la naturaleza de las
cosas, esto es, la diferencia ontoldgica entre ciencias humanas y
ciencias naturales; mds conforme con el nivel real de preparacién
de los alumnos espafoles que llegan a la Universidad, tras el cala-
mitoso periodo que antes llamdbamos bachillerato; méds conforme
con el hecho, que no han querido reconocer, de las numerosas
defecciones que se vienen produciendo en Europa respecto de la
aplicacién del Proyecto Bolonia. Y asi:

—Han entendido que los 240 créditos que senala la norma
equivaen necesariamente a cuatro cursos lectivos.

—Aunque el Real Decreto permitia que el segundo ciclo pu-
diera ser de uno o de dos afios, lo han fijado en uno solo.
Probablemente no podian hacer otra cosa, después del disparate
de fijar en cuatro la duracién del primer ciclo: de lo contrario,
hacian una carrera de mds duracién que las tradicionales, resulta
do que a toda costa se querfa evitar. Pero un mdster o postgrado
de un curso no puede ser serio. Desde luego, imposible la tan
cacareada competitividad con las universidades anglosajonas, con
cursos de postgrados serios, segin lo ya dicho.

—Han impuesto una metodologia que ni estd en la Declara-
cién de Bolonia, ni en Real Decreto, y para la que no parece que
cuente la opinién de los estudiantes. Hasta el punto de que los
adalides entusiastas de la reforma afirman sin rebozo que Bolonia
es una metodologia, como si los medios fueran mds importantes
que los fines. Pero la pretendida metodologia desconoce la reali-

dad. En efecto:

a) Caricaturiza la leccién magistral. Al menos en humanida-
des, la leccién magistral ha sido siempre una fuente de sabiduria.
Otra cosa es el remedo de aquélla, que parece que es en lo que
estdin pensando nuestros reformadors Un profesor sabio dicta
lecciones que se re co rdardn siempre por sus alumnos. Un ignoran-
te lee unos apuntes amarillentos o el manual del jefe, pero enton-
ces la solucién no es suprimir o disminuir sustancialmente las
lecciones magistrales, sino suprimir a los ignorantes.

b) Olvida que siempre se han dado clases précticas, pero por
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un profesor ad hoc. En efecto, las clases pricticas, también en las
carraas humanisticas, no han sido inventadas en Bolonia. El
tinico cambio introducido es que como ni hay dinero ni lo habra,
por la disminucién de alumnos y la multiplicacién disparatada de
universidades, por razones politicas y electorales, ahora pretenden
que las clases pricticas se impartan por los mismos profesores de
teorfa. Asi, se les priva de tiempo para las lecciones magistrales,
como va dicho, con la escandalosa y frustrante consecuencia de
que precisamente cuando mds sabe un profesor es cuando se le
obliga a comprimirse y limitar su exposicién a una serie de nocio-
nes superficiales porque no tiene tiempo para mis.

c) Ignora cudl es el nivel real de los alumnos que llegan a la
Univasidad. En el colmo del voluntarismo —nota esencial de
nuestra época, sin cuya consideracién, apenas puede comprender-
se nada de lo que estd ocurriendo en Occidente—, estos reforma-
dors a la violeta suponen que el estudiante espafiol que llega a la
Universidad viene suficientemente preparado para trabajar por si
solo en las bibliotecas, manejando los materiales colgados en la
red o entregados en el servicio de reprografia, y con sélo haber
oido cuatro cosas elementales sobre los temas que han de estudiar.
Cuando todo el mundo sabe que el nivel que los pobres alumnos
han conseguido en un bachillerato que no merece este nombre,
por su indigencia y pobreza, es tan deficiente que, salvas excepcio-
nes —que las hay—, la inmensa mayoria de aquéllos encuentran
dificultades para moverse con soltura en su propia lengua verna-
cula.

III. ;Cabe prever los efectos de la reforma? ;En qué parard
toda esta re volucién? Son conocidos los chistes sobre la dificultad
de conocer el futuro, pero a pesar de ello, voy a correr el riesgo.
Sin 4nimo de exhaustividad, columbro los siguientes sucesos, a
menos que antes de que sea demasiado tarde se produza la con-
trarreforma:

1. Disminucién imparable del nivel de conocimientos de los

estudiantes e incremento del fracaso escolar unmersitario.
En efecto, la reduccién de las carreras, del tiempo dedica-
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do a los estudios superiores, asi como la incrustacién de
actividades practicas en las clases antes dedicadas a leccio-
nes tedricas, ha forzado a los profesores a reducir los pro-
gramas, adelgazdndolos en un 50%, méds o menos. Es
obvio que si antes se destinaba un curso escolar para expli-
car una asignatura, y ahora tan sélo un cuatrimestre, o se
reducen drésticamente los contenidos de aquélla o se pro-
voca en los alumnos una tensién intolerable, ante la
imposibilidad de llegar a dominar materia de tanta ampli-
tud. Conclusién, los alumnos mds aplicados, o sea los
capaces para superar la reforma, aprobardn los cursos pero
inevitablemente sabrdn menos que sus compafieros de
hace unos afios, sencillamente porque han estudiado la
mitad. Y como el nivel de los escolares que llegan a la uni-
versidad dista un trecho de la excelencia, es visto que otros
que en los planes de estudio anteriores podrian llegar a
terminar con razonables resultados el curso, ahora fracasa-
ran: la nueva metodologia que les priva de un 75%, apro-
ximadamente, de las lecciones que ofan sus compafieros
aumenta notablemente la dificultad de comprender las
materias y de dominarlas. Afiddase a ello un exceso de pre-
sién derivado de la brevedad de un cuatrimestre frente al
curso anual de antes, y la acumulacién de trabajos escri-
tos, casos pricticos y demds jeringonzas con las que pre-
tenden sustituir el estudio de toda la vida.

Empobrecimiento inexorable del profesorado. Dejando
aparte la frustracién que supone para un profesor que
lleva muchos afos estudiando una materia la imposicién
de que reduza sus exposiciones en un 75%, precisamen-
te cuando se halla quizds en el mejor momento de su
carrera y en las mejores condiciones para transmitir expe-
riencias y conocimientos, es que la malhadada reforma
acabard por embrutecer al profesorado, mayormente al
que ya ha llegado a la Universidad vigente aquélla, o llegé
recientemente. En efecto, no es razonable exigir a un pro-
fesor que estudie, investigue, amplie conocimientos,
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cuando se le niega la oportunidad de transmitirlos en
clase. Si la leccién que antes exponia en ocho horas, ahora
ha de sintetizarla en dos, no parece que necesite de gran-
des preparaciones para dar esa clase, de modo que acudi-
rd a clase con lo puesto: con eso le sobra y le basta para
llenar el tiempo que ahora le asignan. Y después de varios
afos de semejante comportamiento, imaginese el nivel de
sabiduria a que habrd descendido.

Progresivaaniquilacién de la Universidad. Se impone este
tercer efecto como consecuencia inexorable de los dos
anteriores: si desciende el nivel de las ensefianzas y la cali-
dad de los docentes, la institucién no puede rsistir. A
fuer de sinceros, hemos de reconocer que el primer emba-
te fuerte contra la Universidad —al menos, en los paises
mediterrdneos—, procede de los afios setenta. Por lo que
hace a Espafia, el proceso destructivocomienza con la Ley
Villar de 1970, que “democratizé” la ensefianza universi-
taria abriendo las puertas de aquélla a grandes porcentajes
de la juventud, a base de suprimir los filtros existentes en
el bachillerato. En aquella época, antes de esa ley, acce-
dian a estudios superiores un 9%, aproximadamente, de
los jévenes en edad de seguirlos. Hoy lo hace entre el 35
y el 40%, segin regiones. Pero es pura demagogia pensar
y actuar como si, realmente, casi la mitad de la juventud
tuviera capacidad para seguir estudios universitarios. Y,
por supuesto, en el mercado laboral no se han multiplica-
do por cuatro los puestos de trabajo destinados a titulados
superiors, con las consecuencias que no es preciso expli-
citar. Esta demagogia, en perjuicio de la formacién profe-
sional, y por ende de los propios jévenes a quienes se decia
beneficiar, fue aumentando progresivanente el fracaso
escolar universitario. Para conjurarlo, se fueron reforman-
do una y otra vez los planes de estudio de casi todas las
carreras a fin de rebajar su nivel de exigencia, de modo
que pudieran aprobar quienes, en rigor, no eran aptos
para tales estudios. La reforma actual es el punto final del
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recorrido en este respecto: lo que se pretende es un apro-
bado general. Otra cosa es que se logre, por lo dicho mis
arriba, pero ésa parece la pretensién politica.

IV. El dltimo juicio con que termindbamos el epigrafe ante-
rior remite a la que acaso fuera la cuestién fundamental de todo
el asunto, pero que por desgracia no puedo abordar por mis pro-
pias carencias. Aludo, nada menos, que a las causas dltimas de la
reforma Bolonia. ;Qué se persigue en verdad con ella? ;Qué se
pretende? ;Existe un propésito ideolégico determinado detrds de
ella? ;No serd que se buscan ciudadanos horros de espiritu critico,
bien dispuestos por tanto a encandilarse con el primer politico
indocumentado que aparezca por la caja tonta?

En las lineas precedentes hemos hablado de las finalidades que
le atribuyen sus autores. Nos hablan de la convergencia europea,
de la libre circulacién de estudiantes y profesionales, de la homo-
geneizacién de estudios y metodologias; en fin, de un paraiso en
el cual todos nos moveriamos con gran facilidad: los estudiantes y
profesores, con la posibilidad de ir saltando de universidad a uni-
versidad, segin gustos o preferencias, y los profesionales, pudien-
do e¢jercer su profesiéon en cualquier capital europea. Pura
elucubracién inane. Permitaseme un inciso lidico: estos reforma
dores tan benéficos estarian luchando, quizis sin saberlo, dada su
repugnancia, en general, por los “0bscurs siglos delMedievo”, esta
rfan batallando, digo, por reconstnir en Europa la realidad que
en esos ‘tenebraws tiempos de brujas, supersticiones, inquisicion,
etc..” existié durante unos quinientos afios, aproximadamente.
Po rque en efecto, durante los cinco primeros siglos de existencia
de la Universidad, el espacio europeo —que se llamaba la
Cristiandad, jqué le vamos a hacer!- fue ve rdaderamente espacio
comun, en el que se movian sin dificultad estudiantes, profesores
y profesionales; primero, porque compartian el mismo idioma, y
segundo, porque compartian parejo sistema de ideas y creencias.
Al fin, politicos profesionales y politicos académicos reconocen
que no era todo tan malo en la Edad Media! jQuiera volver a esa
situacién en ve rdad deseable, apasionante! No se negard que no
hay muchos casos como éste de justicia poética.
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Pe ro sigamos en lo nuestro. ;Son de creer los propésitos con-
fesos? ;Pueden creerse semejantes utopias? ;No se columbran por
personas con una preparacién intelectual y cultural innegable los
devastadores efectos que la reforma causard ineluctablemente, a
medio si no a corto plazo? ;O se buscan otros propésitos y los
confesados s6lo son argumentos aparentes para hacer digerible la
revolucién? Po rque no otra cosa es el desquiciamiento de una de
las piedras angulares de la civilizacién occidental, cual es la
Universidad. Revolucién que va imponiéndose mediante los ele-
mentos habituales: Primero, la accién decidida de una minoria
pensante que sabe bien lo que quiere. Segundo, la cooperacién
necesaria de un grupo, ya mds numeroso, de los llamados tontos
ttiles, que creen en los fines aparentes de la revolucién y los apo-
yan con entusiasmo. Y tercerq la complicidad por omisién de una
gran mayorfa que percibe la sinrazén pero que no se atreve a
denunciarla publicamente.

No parece prudente ahondar mds en el tema.

V. Pero el ansia de saber volverd a imponerse. Si continta ade-
lante el proyecto Bolonia, si se superan las reticencias y denuncias
que al parecer se estdn produciendo en su contra en otros paises,
y finalmente triunfa la reforma, ;qué cabe esperar?, ;cudl serd el
futuro de la Universidad, esto es, del saber, de la ciencia, como
uno de los fundamentos de la cultura occidental? Porque, a mi
juicio, ésta es la ve rdadera perspectiva del grave asunto que nos
ocupa. No estamos hablando de una modificacién mds o menos
accidental acerca de algunos estudios superiores, de un cambio
mds o menos acertado sobre metodologias docentes, etc. No. Lo
que estd en juego es el futuro de Occidente. Son ya muchas las cir-
cunstancias concurrentes para seguir en Babia. Voces autorizadas
no han dudado en denunciar la via enloquecida que ha tomado
Occidente: avergonzado de si mismo, ha dado en odiar sus logros
histéricos y entusiasmarse ante culturas o civilizaciones que ni de
lejos admiten la comparacién, por mucho que otra cosa afirmen
los necios defensores de un multiculturalismo imposible.
Renuncia Europa a las raices morales, culturales y politicas que
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han constituido su fundamento para despefarse por el prcipicio
que acaba en el suicidio.

Resulta muy dificil zafarse de la idea de que la destruccién
p rogramada de la Universidad, la conquista mds grandiosa de la
Cristiandad en la lucha por la ciencia, no es sino otro hito més en
ese proceso autodestructivo, que desde hace doscientos cincuenta
afos viene golpeando todas y cada una de las instituciones bésicas
de Occidente.

Ya nadie medianamente enterado de la historia de Europa
niega el inquietante paralelismo entre el Bajo Imperio y la situa-
cién actual. Roma comenzé su proceso de destruccién durante el
siglo III, hasta extinguirse como civilizacién un par de siglos des-
pués. Pero si las cosas vuelven a ocurrir de modo semejante, e,
insisto, son numerosos los signos de coincidencia, a la caida del
Imperio Romano sucedié un periodo de decadencia nada desea-
ble: cinco siglos, mds o menos, de oscuridad cultural, de violencia
generalizada, de anarquia consuetudinaria, de opresién de la dig-
nidad del hombre. Sélo la labor oculta de monjes y conwentos
pudo preservar la herencia que se queria dilapidar y que sirvié
posteriormente para resurgir de nuevo, a partir del siglo XI.

Ese fue el precio que Europa hubo de pagar. ;Serd también el
que hayamos de pagar nosotros? Si Occidente se empefia en de-
sechar la moral cristiana, en pervertir el orden de la naturaleza ati-
nente a la familia y al matrimonio, si persiste en renunciar a su
p ropagacién natural, si, ahora, también decide acabar con la cien-
cia mediante la aniquilacién de la Universidad, ya quedan pocos
cimientos antes de que el edificio se desplome.

Sin duda, cabe detener el proceso. Se puede reaccionar toda-
via.

Por lo que hace a la ciencia, al saber, la reaccién pasaria por el
descubrimiento, otra vez, de cosas muy elementales y que tienen
su explicacién en aquellas luminosas palabras con que el Filésofo
comienza su Metafisica: “Todos los hombres tienen naturalmente el
deseo de saber”. Antes o después —antes, si acierta a interrumpir el
proceso de autodestruccién; después, si hemos de atravesar un
periodo tenebroso semejante al de la alta Edad Media—, el euro-
peo volverd a constituir focos de saber y cultura, a semejanza de
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las sacristias catedralicias o los noviciados mondsticos mediewales,
para que sus élites intelectuales puedan dedicarse al estudio, a la
reflexién, a la ciencia. En otras palabras, volverd a crear la
Univasidad. Y en su sentido riguroso. Es decir, exigente en sus
contenidos, con docentes de elevada preparacién, y destinada sélo
a una minorfa de estudiantes porque, aunque resulte politicamen-
te incorrecto, la Universidad es por definicién elitista. Si las uni-
versidades se convierten en academias de mayor o menor nivel,
habrd que volver a recuperar la Universidad original.

Esta es la esperanza, vinculada a la misma naturaleza del hom-

bre.

381





