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Resumen:La escritura es una de las destrezas de produqgciérios alumnos deben
adquirir a lo largo del proceso de aprendizaje e langua para poder ser competentes
en todos los ambitos de la comunicacion. Esta mstauconsiste en compartir una serie
de estrategias creativas para trabajar la destsezda en clase a traveés de los refranes
y la creacién de una ciudad.

Con estas experiencias practicas se pretende aedaclos recursos que nos
brinda la escritura creativa con el desarrollo aietenidos especificos de los programas
de ensefianza de lenguas. Por su versatilidad, estasdades son facilmente
adaptables a cualquier nivel, y contenido y su taaljzacion dependera del contexto
en el que las inserte el profesor.
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Let your immagination run: resources to develope tk creative writing in class of
Spanish as foreing language.

Abstract: Writing is one of the production skills that stutkeshould acquire in their
course of foreing language learning process. limgortant to be competent in the
comunicative sphere. This proposal consists ofisfpaome creative strategies in order
to work writing in class with proverbs and a «city the blackboard» that will be
created by the students.

Thus, we try to connect the resources that theigesariting affords us with the
development of specific contents of foreing languagsyllabus. Because of
its versatility, these activities are easily adbjgdo every level and content, and
the timing will depend on the context which thectear uses them in.
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1. Introduccion

La creatividad est4 permanentemente ante nuegtysespara la resolucion de
cualquier conflicto cotidiano se necesita un apiee creatividad, para montar una
empresa y distinguirte de la competencia es fundtaheser creativos, buscamos
originalidad para darle una sorpresa a alguienidpier incluso hablamos de cocina
creativa.

Pero ante la pregunta de qué es la creatividagswias cuestiones asociadas
a su conceptualizacion como, por ejemplo, si tddognemos de forma intrinseca o
como podemos desarrollarla. La RAE define la cvesltid como la ‘facultad de crear’.
Si entendemosrear como la capacidad de producir algo de la nadagmpod afirmar
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que todos somos creativos, puesto que SOmoOS camBcegenerar cosas nuevas
constantemente: un nuevo grupo de Facebook, urorusaario en Twitter, una de esas
famosas pulseras con gomas, etc. Puesto que es diftontrar una definicion de
creatividad que nos convenza, hemos decidido lie@utma metafora que nos ayude a
comprender qué es la creatividad. Adoptando césitmotiv la maxima de Albert
Einstein que sugiere que «la creatividad es ldigstecia divirtiéndose», consideramos
que desde cualquier ambito de la educacion podniafitarse la creatividad. De hecho,
Gianni Rodari, en sGramatica de la fantasjalefiende que la imaginacién debe tener
Su puesto en la ensefianza porque, apelando agmlidPascal, la imaginacion, si no
se trabaja, se atrofia.

Conscientes de ello, con estas experiencias paggbietendemos relacionar el
trabajo de la creatividad con el desarrollo de datréza escrita en lengua extranjera
mediante una serie de dinamicas propias de lardallde escritura creativa. Tanto el
Marco Comun Europeo de Referencia para las lengi@mo elPlan Curricular del
Instituto Cervantesonsideran la destreza escrita como una actividadinicativa mas.
Sin embargo, la metodologia tradicional para teab#g produccién escrita se ha
centrado en el producto y ha dejado en manos dauamos el proceso de produccion.
Demasiado frecuentemente, la produccion escritarsupin ejercicio para casa cuyo
resultado final se trae a clase, se entrega akgoof(que se la lleva a casa para
corregirla), y lo que le devuelve al alumno es, hascveces, una bandeja de errores.
Mas alla de esta generalizacion, creemos necdsacer actividades en el transcurso de
la clase que tengan por objeto la expresion es@itgue, segin Cassany Comas (1999:
49), la composicion escrita puede utilizarse como:

+ habilidad comunicativa;

» herramienta de adquisicion linguistica;

» para desarrollar las habilidades orales;

» como apoyo al desarrollo de la gramética;
e para transmitir contenidos socioculturales.

El hecho de que el profesor participe en el prodescreaciéon supone una guia
para los alumnos. El profesor pauta el procedimigniestablece los objetivos que
quiere tratar con la actividad. Por su parte, lasnaos ponen en practica una serie de
contenidos trabajados previamente y, si se optépmEaboracion en parejas o pequefos
grupos, se propicia la negociacion entre pares oy, Ip tanto, la recursividad
caracteristica de la escritura.

2. Actividades
2.1. Dimes y diretes

La primera secuencia didactica cuyo nucleo cepsadh escritura creativa esta
basada en el tratamiento de la paremiologia. Raaaénte, los refranes, dichos y
frases hechas estan adquiriendo mas importanciel goroceso de ensefianza y
aprendizaje del espafiol debido al protagonismot@men en la comunicacion entre
nativos. De hecho, es importante que los alumnosfaseiliaricen con estas
fosilizaciones gramaticales ya que estan muy ligadda cultura (Casares, 1993).
pesar de que los profesores somos conscientes eldogualumnos demandan una
profundizacién en el significado de estas fraseagmplmente resulta dificil trabajarlas
en clase. Es frecuente encontrar referencias & ésttes y diretes en los materiales
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especificos de ensefianza del espafiol como lengramjexa pero, en la mayoria de las
ocasiones, aparecen como simple anécdota o coneetasiptroductorio a un tema
concreto y, por tanto, en las clases no dejanrds ten trato un tanto superficial.

Por su variedad, las frases hechas permiten tratzajto Iéxico como rasgos
gramaticales y funcionales y nuestra propuestapdet aunar estos contenidos con el
aspecto cultural mediante el desarrollo de la deatescrita. Este tipo de construcciones
suele entrafiar una complicacion para nuestros asirpnesto que el sentido figurado
se escapa a las leyes de comprensién de un n@.n¥avque el aprendiente de una
lengua extranjera analiza el mensaje que le lleda gota de un sentido literal,
empezaremos con una actividad de introducciéon geguge con ese sentido literal que
busca el alumno. Partiendo de la dindmica deldet&foto, que consiste en transmitir
un mensaje que te da un compairiero al oido de otnpariero, el profesor coloca a los
alumnos en circulo y comienza diciéndole un reftarto a uno de los alumnos. El
altimo del circulo debera escribir el mensaje qeehh llegado en la pizarra.
Posteriormente, los alumnos cambian de sitio ya pafiadirle un poco mas de
complicacion a la actividad, el profesor escogaafran mas extenso y transmite una
parte del refran al primer alumno del circulo gégunda parte al altimo alumno. Por lo
tanto, el primer alumno escribird la segunda pgrtel Ultimo alumno escribira la
primera parte del refran. Normalmente, los alummestran su atencién en el
significado de las palabras e intentan dar un @gertigico a lo que han escuchado.
Cuando el refran se escribe en la pizarra, el poofsefiala como es el refran realmente
(en raras ocasiones se transmite a la perfecci@xplca su significado y el contexto
en el que se puede utilizar.

Una vez que los alumnos se han familiarizado censestido figurado que
encierran los refranes, les proporcionamos una tist frases hechas para que ellos
elijan una. No es necesario que sepan qué sigmifiea qué contexto se emplea ya que
es0s aspectos se trabajaran al final de la seS&trata de crear una historia donde la
expresion que elijan tenga un sentido literal. EEstauna de las técnicas de escritura
creativa que ha llevado a cabo Flavia Company dibsuTrastornos literariog2011).

En este libro, la autora inventa una historia qustifique de dénde viene la expresion
que da titulo a los relatos. Aqui podemos verezhgjo de «Romper el hielo»:

Por la mafiana, cuando yo llegaba a la bibliotdcoga éstaba alli, esperando a que
abriésemos. Al cabo de un par de dias empezanaadamos con la mirada. Sin
sonreir. Solo miradas. Nada mas. Miradas cada éezturtbadoras. Seguimos asi
durante tres semanas. Los dias festivos se menhatdenos. Y de repente, un
lunes, tras uno de los domingos mas insoportalelesi dida, llegué y él no estaba.
El corazon se me cay0 a los pies, me tropecé cgricéhice papilla. Me pasé el
dia entero hecha polvo, mirando la silla que smtigpar mientras tomaba apuntes
del primer tomo de la Espasa (su trabajo era parannabsoluto misterio). A la
salida, sin embargo, me aguardaba la gran sorpresastaba esperando. Llevaba
unas cuantas bolsas de supermercado llenas a reBesacerco y me dijo que
habia comprado cosas para la cena, que empezangireac, que me seguiria hasta
mi casa. Y yo, como una loca, accedi. Cuando llegaancasa, y una vez dentro,
me di cuenta de la situacién. Ni siquiera sabiaccém llamaba. «R4pido, una
copa», pensé. Algo habia que hacer. No podia echdejor dicho, no queria
echarle. Servi dos whiskies. Abri el congeladoagaltar unos cubitos. No habia
forma humana de arrancar de alli aquellas malditbieras. Estaban pegadisimas.
«jMierda de nevera!», me maldije por no haber caaprya una nueva. Empeceé
como pude a hacer palanca con un cuchillo. El sexapo por detras, puso sus
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manos sobre las mias dentro del congelador. Estabaralientes que consiguieron
romper el hielo y desprender las cubiteras al misiemmpo que yo me daba la
vuelta para besar sus labios. De ahi. (Compadyt: 147).

Los alumnos crean una historia que, después, pcau@artirse en Google
Drive y someterse a la valoracion de los compafguespremiaran la mas original. De
esta manera, los alumnos no solo se involucran epiendizaje sino que también ese
aprendizaje se hace cooperativo e interactivo. Caota al pie, los alumnos deben
investigar en qué contexto se puede usar esa @éxpreafiadirlo al documento.

Por ultimo, como actividad de ampliacion, tomamasc referencia el recurso
de Los molinos del saber populacreado por Luz Maria del Olmo y editado por la
Junta de Comunidades de Castilla-La Mancha. S deauna dinamica en la que cada
alumno tiene una parte de un refran en una ficlmafaona de aspa de molino. Cada
alumno tiene que encontrar al comparfiero que tegrd parte de su refran y, una vez
encontrados, deben colocar las dos aspas en une dwlinos que estaran ubicados en
la clase. Tanto en los molinos como en las as@asuh trozo de velcro para facilitar
gue se adhieran. Con esta actividad, se generanbremte propicio y relajado vy, al
mismo tiempo, los alumnos tienen la oportunidadadaliarizarse con el significado y
uso de los refranes.

Molinos del Saber Popular. Foto proporcionada parzLM.2 del Olmo

Segun los refranes y dichos que elijamos, estaese de actividades se
puede adaptar a cualquier nivel. No obstante, rloterde se plantean a partir de
niveles intermedios para que los alumnos gocen rke soltura que aminore la
incertidumbre que puede ocasionar el juego entreerdido literal y figurado de las
frases propuestas. Asimismo, hemos visto cdmo, ase [a nuestros objetivos, las
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expresiones coloquiales permiten trabajar distintositenidos y, ademas, estas
actividades tienen en cuenta el desarrollo dedatrezas tanto oral como escrita.

2.2. La ciudad

Esta actividad se centra especificamente en laedasescrita y puede servir
como puesta en préctica de una serie de contemalogjados previamente en clase.
Ante una pizarra limpia el profesor afirma que &pikarra hay una ciudad. Esto genera
un extrafiamiento en los alumnos que funciona dehgamtroductorio en la misma
actividad. Si ninguno de los alumnos toma la itieég el profesor pregunta qué hay en
la ciudad y alguno de los alumnos nombra un lugee se encuentra en todas las
ciudades, por ejemplo, «hospital». En ese momehfwrofesor le da una tiza al alumno
que lo ha dicho y este tiene que salir a la pizardibujarlo. Sucesivamente, los
alumnos deben ir aportando los diferentes lugaressgs que configuran el paisaje de
las ciudades. Es frecuente que haya «bar», «campatlobl», «discoteca», «parque»,
«plaza de toros», «calles», «coches», «gente»... &€t actividad introductoria no
solo se esta repasando el Iéxico visto previamefidezando visualmente el concepto,
sino que también es una actividad de motivaciomymios alumnos generan ellos
mismos la materia prima del ejercicio.

La ciudad. Foto propia

Una vez que todos los alumnos han dibujado alde pizarra les proponemos
gue nos cuenten qué hay en la ciudad, dénde esbténg es, pero no como un mero
texto descriptivo: los alumnos deben elegir unéodepersonajes que estan en la pizarra
y describir la ciudad bajo su punto de vista. Enmiagen anterior podemos ver el
resultado de una de las ciudades compuestas pgrupo de alumnos. En ella,
podemos identificar a la derecha una plaza de temos que hay un torero toreando.
Este personaje fue uno de los elegidos para désleribiudad, y el alumno optd por
contar el recorrido que habia hecho el torero desdeasa hasta llegar a la plaza de
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toros. Es fundamental que el profesor aporte algjgémplo para que los alumnos

entiendan que no se trata de hacer una redaccida goe se diga «la plaza esta
enfrente de la farmacia; la farmacia esta al laglo.d, sino que es un relato que tiene el
trasfondo de la ciudad, pero en él tiene que elegim protagonista y contar lo que ve y
lo que le pasa en la ciudad.

La composicidn escrita puede hacerse de formaithdil o por parejas, segun
crea conveniente el profesor. Ademas, al igualequéa actividad anterior, se trata de
hacer una composicion en la que se premie la atigad del relato, no la correccion.
No obstante, con esta actividad se estan trabajémolo contenidos léxicos (los
elementos de la ciudad) como gramaticates, (estar, haypero, por la versatilidad que
tiene la dinamica, es facilmente adaptable a awosenidos como el Iéxico relacionado
con la habitacion, con la casa, con la clasejdospos verbales de presente, el contraste
entre pasados o el futuro; las locuciones verbedea + gerundioo ir a + infinitivo...

Las posibilidades de esta actividad dependeranadeapacidad del profesor de
relacionar el disefio que tienen que hacer los absrnoon los contenidos que se quieran
trabajar.

Por otro lado, si el grupo de alumnos con el galeajiamos forma parte de las
redes sociales, se les puede proponer una actigdiladhpliacion en la que los alumnos
tengan que compartir el titulo de su relato y ta fie la ciudad en Twitter o Instagram
bajo una etiqueta previamente acordada con eldigesherar una expectativa entre los
compafneros.

3. Conclusiones

La escritura es, probablemente, la competencia cmativa que menos se
trabaja en el aula. Con estas propuestas hemas wists opciones para trabajar la
destreza escrita mediante la creatividad. Somosceamtes de que no todos los alumnos
pueden sentirse comodos, a priori, con ejerciciges rglacionados con la creatividad
pero creemos que estd en las manos del profesoducir estas practicas con unas
actividades que sirvan de calentamiento y motivagi@ra desarrollar después la
produccion escrita. Si el profesor, en su papelfatditador, genera un ambiente
favorable, el alumno reducird su estrés ante utieigad que requiera creatividad ya
gue supondra, mas bien, un reto de clase. A trdwésstas actividades se garantiza un
ambiente propicio en el que no solo se ampliamdogrsos para asumir los contenidos
sino que también se fomenta la autonomia del allenrgu proceso de aprendizaje y se
desarrolla la creatividad en clase.

Estas dinAmicas son facilmente adaptables a logemidos que el profesor
decida desarrollar con ellas. Ademas, podemos idesiidlevarlas a clase como una
actividad individual, con las que se fomenta laoaaimia y con las que el alumno puede
autoevaluar su adquisicion de contenidos, o sipgEmteamos como un trabajo
colaborativo con el que se favorece la recursividehegociacion de significados asi
como la reflexion metalingtiistica entre los alumnos

Creemos necesario un cambio de concepcion en cérdesarrolla el proceso
de escritura ya que, al hacer la practica esanita elase con actividades que realmente
consigan motivar a los alumnos, estaremos redugilenthma de practica tediosa de las
redacciones para casa. Del mismo modo, el trataongkal error no puede reducirse a
corregir los errores y comentarlos con los alumnds/idualmente sino que hay que
involucrarlos para que el propio error sea unaaaidn a la reflexion y, por lo tanto, al
aprendizaje significativo.
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Como profesores de espafiol para extranjeros tendéenasierte de poder
ensefiar un mundo nuevo para nuestros alumnos yamedctividades en las que se
relacionan la creatividad y los contenidos, poderuEbemos— hacer que los alumnos
consigan divertirse con las palabras que estamdijeredo.

Bibliografia

Casares Sanchez, J. (1992 [1950jjroduccion a la lexicografia espafioldadrid:
CsSIC.

Cassany Comas, D. (1990). «Enfoques didacticos lpaemsefianza de la expresion
escrita».Comunicacion, lenguaje y educacjd@) pp. 63-80.

Cassany Comas, D. (1999). «La composicién escritsE/AE» en Didactica del
Espafiol como lengua extranjera. MarcoEI%: Expolingua, pp. 47-66.

Company, F. (2011)rastornos literariosMadrid: Paginas de Espuma.

Diccionario términos clave de E/LE Disponible en
http://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_elddiele/indice.htm

Giovannini, A.et al (2000). «La expresion escritaBrofesor en accion .3Madrid:
Edelsa.

Hernandez, M. J. (1991). «Del pretexto al textonCable7, pp.9-13.

Consejo de Europa (2002ylarco Comun Europeo de Referencia para las lenguas:
Aprendizaje, Ensefianza, Evaluacidadrid: MECD-Instituto Cervantes-Grupo
Anaya. Disponible ehttp://cvc.cervantes.es/ensenanza/biblioteca_etefiha

Martin Peris, E. (1993). «Propuestas de trabajta aexpresion escrita®idactica del
Espaiiol como lengua extranjera. Cuadernos tiempe.lMadrid: Expolingua.

Rodari, G. (1973)Grammatica della fantasia. Introduzione all'arteidventare storie
Torino: Einaudi

Tragant, E. y Mufioz, C. (2000): «La motivacion y r&lacion con la edad en un
contexto escolar de aprendizaje de una lenguangstteev. En Mufioz, C. (ed.).
Segundas lenguaBarcelona: Ariel Linguistica.

VV. AA. (2009): La escritura creativa en E/LEEmbajada de Espafia en Brasil.







