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Resumen

Toda accién y practica pedagégica situada en un contexto histérico
tienen efectos a través de sus discursos, los cuales estdn teiidos de
sentido, signi{icado y verdad. Conceptos e ideas que desde la
modernidad (con su 1ega(lo de la razén ilustrada) hasta la actualidad
con el posestructurahsmo, estén a travesadas por relaciones de poder.
En este 1a1‘go proceso histérico se fueron construyendo distintas
denominaciones para nombrar al "otro", enunciado como "anormal’,
"especial", "diferente" o "diverso". La pregunta central que gufan este
ensayo se refieren al proceso de construccién de esas denominaciones
y sus consecuencias para la escolarizacién de la infancia: &integrarla a
una sociedad plural o administrar las diferencias identificandolas para
gobernarlas?

Partiendo de esta pregunta central, propongo analizar y
problematizar los  discursos pedagégicos vinculados al = sistema
educativo de la provincia de Buenos Aires durante el siglo XX. En
esta direccién, y tomando al otro como ol’)jeto de conocimiento y
control que lo instituye como una figura social peligrosa, estas
reflexiones apuntan a continuar un debate que pone en tensién el
paradigma médico evolucionista con otros surgidos desde las ciencias

sociales.

Palabras clave: anorma], cliferente, cliversi&a&, sistema educativo
argentino, infancia.

AS CONSTRUCOES HISTORICAS DO "OUTRO" E SEU
IMPACTO NO CAMPO PEDAGOGICO: UMA ANALISE
DA PROVINCIA DE BUENOS AIRES

Resumo

Toda agao e pratica peflagégica situada em um contexto histérico tem
efeitos atraves de seus discursos, os quais estdo plenos de sentido,
significaclo e verdade. Conceitos e idéias, que desde a modernidade
(com seu 1egado da razio ilustra&a) até a atualidade com o
posestruturahsmo, estdo atravessadas por relagées de poder.
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Nesse 1ongo proceso histérico se foi construindo distintas
denominagdes para nomear o 'outro', enunciado como "anormal”,
"especial", "diferente" ou "diverso". A questao central que guia este
ensaio se refere ao processo de construgio dessas denominages e
suas consequéncias para a escolarizagéo da infancia: integré—la a uma
sociedade plural ou administrar as diferengas, identificando-as para
governa’,-las?

Partindo desta pergunta central, proponl’lo analisar e problematizar
os discursos pe&agégicos vinculados ao sistema educativo da provincia
de Buenos Alires, durante o século XX. Nesta direccién, e tendo o
outro como objeto de conhecimento e controle que o institui como
uma £igura social perigosa, estas reflexdes apontam para continuar o
debate que tensiona o paracligma médico evolucionista com outros
surgiclos das ciencias sociais.

Palavras-chave: a.normal, di{erente, diversidade, sistema educativo

argentino, infancia.

THE HISTORICAL BUILDINGS OF "THE OTHER" AND
ITS IMPACT ON THE PEDAGOGIC FIELD: AND
ANALYSIS IN THE PROVINCE OF BUENOS AIRES

Abstract

Every pe&agogic action and practice in a historical context has its
effects through debates, which bear sense, meaning and truth.
Concepts and ideas have been influenced by power relationships since
modernity (Wltl’l the legacy of positivism) up to now with the post-
structuralism. Througllout this long historical process different
names have been used to call "the other", such as "a]anormal",
"special”, "different”, "diverse". The leading question of this essay
refers to the }Juilding process of these names and its consequences for
childhood education: whether to integrate them to a plural society or
to manage the differences trying to it].entif:y them in order to govern
them?

I propose to analyze the pecla.gogic debates related to the educational
system of the Province of Buenos Aires cluring the XX Century.
Considering "the other" as an object of lznowledge and control, makes
it a L].angerous social {igure, these insigllts aim at continuing a debate
that questions the evolutionist medical para&igm in relation to other

paradigms that have arisen since the social sciences.

Keywor(ls: aLnormal, different, diversity, Argentine educational
system, childhood
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LES CONSTRUCTIONS HISTORIQUES DE "LAUTRE"
ET LEUR IMPACT DANS LE CHAMP PEDAGOGIQUE:
UNE ANALYSE DE LA PROVINCE DE BUENOS AIRES
Résumsé

Toute action et pratique pédagogique située dans un contexte
historique a des effets par ses discours, qui sont pleins de sens, de
signification et de vérité. Des concepts et des idées qui, clepuis la
modernité (par son legs de la raison illustrée) jusqu'a 1'époque
actuelle, avec le poststructurahsme, sont traversés par des relations de
pouvoir. Dans ce 1011g processus historique, des dénominations
variées ont été construites pour désigner "l'autre", enoncé soit comme
"anormal”, comme "différent" ou comme "divers". La question
centrale qui guide cet essai se rapporte au processus de construction
e ces dénominations et a leurs conséquences sur la scolarisation des
enfants: s'agit-il de les intégrer a une société plurie]le ou d'en
administrer les différences, en les identifiant pour les gouverner? En
partant de cette question centrale, je propose d'analyser et de mettre
en lumidre les discours péclagogiques liés au systéme éducatif de la
province de Buenos Alires penclant le XX™ si¢cle. Dans cette
direction, et prenant l'autre en tant qu'un olajet de connaissance et de
controle qui le définit comme une ﬁgure sociale clangereuse, ces
réflexions demandent qu'on continue le debat qui confronte le
paradigme médico-évolutionniste avec d'autres paradigmes surgis a

partir des sciences sociales.

Mots-clés: anormal; L].igérent; diversi‘cé; systéme éducatif argentin;
enfance.
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Introduccién

Este articulo se propone realizar una perioclizacién
tentativa en las distintas formas de clasificacién y jerarquizacién
de la infancia, a través del analisis y de los cambios en la
legislacién educativa en la provincia de Buenos Aires, desde sus
origenes hasta la actualidad. Se toma a la 1egislacién como
analizadora de las diferentes conceptualizaciones dentro el campo
pedagégieo.

Este Jcrfﬂ)ajo esta conformado en cinco apar’caclos 1)
Identidad nacional y construccién de la diferencia en los inicios
del sistema educativo bonaerense. 2) Positivismo: expansién del
sistema educativo y Peclagogia normalizadora. 3) La segregacién
educativa de la infancia "anormal" y el nacimiento de la peclagogia
diferenciada. 4) Una nueva retorica del "otro" en el campo
peclagégico: "Sujetos con necesidades educativas especiales". 5)
Surgimiento de la Pedagogia de la diversidad ¢"sujetos diversos?
Intentan construir una genealogia de la educacion especial
devenida en pedagogia de la diversidad: destino de la infancia
anormal.!

Como veremos més aclelante, estas clasificaciones y
formas de denominar la cliferencia, estuvo estrechamente asociada
al proceso de la conformacién del BEstado y de la identidad

nacional

! Se tomars la denominacién, anormales para designar aquellos grupos cada vez
mas numerosos y variados de la modernidad: Los sindrémicos, los deficientes,
monstruosos, los psicopatas, (liscapacitados, los rebelde los extrafios, los poco
in’celigentes o sea al resto. Sobre estas denominaciones genéricas de los anormales
se incluyen diferentes identidades cuyo significaclos se establecen discursivamente
en el campo de los estudios culturales a travesados por relaciones de po&er y

saberes de la diversidad humana. Veiga-neto (2001)
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De este modo, el trabajo se propone revisar las formas en
que se tematizo las relacién entre homogenizacién e igualclacl en el
proceso de escolarizacién bonaerense. Relacion que congelé ala
diferencia como "amenaza", "anormalidacl", cristalizdndola como
inferiorida&, ignorancia, &iscapaciclacl, cleficiencia, etc.

Como es sabido, la escolarizacién y la conformacién del
sistema educativo moderno SUpUsSO Procesos de normalizacion y
clisciplinamiento, que como sefiala Foucaul’c, la ]:)iopolitica es la
presencia de los aparatos del estado en la vida de la pol)lacic’)n, a
través de la clisciplina y la regulacic’)n. El pocler, entendido como
un conjunto de estrategias y tdcticas mediante las cuales los
individuos construyen sus experiencias subjetivas y asumen

identidad dentro del campo social.

Identidad nacional y construccién de la diferencia en

los inicios del sistema educativo bonaerense

En la provincia de Buenos Aires el sistema educativo
moderno se inaugura el 26 de septiembre de 1875 con la 1ey de
educacién comdn N° 088. Los hechos que impulsaron su creacién
en la década del 70 se dieron cuando definis sus limites
territoriales mediante la campafa del desierto y se aprol)() de la
Constitucién nacional de 1853 que en su art. 5° sefiala, que una
de las condiciones de las autonomias provinciales es, que éstas
garantizardn la educacién elemental a su pol)lacién. De este modo,
el sistema educativo provincial se fue organizando articulado al
proceso de organizaciéon del Estado Nacional desde una propuesta
oligérquico liberal que implicé en un primer momento llevar a
cabo el proyecto de civilizacién, y Iuego el proyecto normalizador
sustentado en el positivismo y la conformacion de la identidad
nacional.

De esta manera el sistema educativo de la provincia de
Buenos Aires en su origen puso en el centro de su discurso, el
binomio civilizacién y barbarie planteaclo por Sarmiento, quién
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afirmaba que para 1ograr el desarrollo era necesario educar a la
barbarie, lo que signiﬁcé hacer desaparecer todo sujeto
preexistente, ya que, en su visién era considerado como un
obstaculo y amenaza para la civilizacién.

En esta primera etapa, "Sarmiento clasifica a la sociedad
Argentina en tres grancles grupos por medio de interpelaciones
diferenciadas.

a) Los sectores '"americanos", compuestos por los

al)orig'enes no integ’rados que aun habitan la
Patagonia y el Chaco. Estos sujetos no 1ogran siquiera
formar parte de la categoria barbarie, y por lo tanto,
estdn ]Jiolégica y esencialmente determinados a ser un
estorbo para el desarrollo. No habia ninguna forma de
redimirlos. La tinica solucién a este "prol)lema" era el
exterminio.

L) Los grupos barbaros que estaban compuesto por los
sectores rurales, los ga.uchos, "os indios amigos", los
sectores urbanos "pobres e incultos" y los migrantes
internos. Estos sectores eran posil)les ser redimidos
por medio de la civilizacién, y de esta forma
convertirse en participantes del progreso propuesto.

c) Los grupos, civilizados que estaban compuestos por
los sectores urbanos "cultos y de buena Posicién" y
los inmigrantes del norte de Europa o EE.UU. estos
sujetos tenfan la misién de civilizar a los sectores
barbaros, tanto por instancias intencionales como por
medio de la socializacién espontanea." Pineau, (1997
p. 27)

La clasificacién de Sarmiento no es casual que aparezca
en este momento histérico teniendo en cuenta que a mediados del
siglo XIX' surge la antropologia cultural en la tradicisn del
iluminismo, que tomo el método comparativo de las ciencias
naturales el cual explica la presencia de la alteridad social y

cultural. Asf pos’culé una separaciéon entre nosotros y los otros,
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definida desde el evolucionismo Darwiniano, supone diferencias
irreductibles y absolutas presenténdonos una imagen del otro en
tanto diferente, salvaje. Boivin, (2004)

En otra linea de analisis podemos ubicar a Foucault, que
si bien no habla del "otro", ni de la alteridad. En su visién de la
Liopolitica, los procesos biolégicos se convierten en un asunto de
Estado. Se analizan los estados glol)ales de la pol)lacién, sus
ritmos, cadencias. La Liopolitica es la presencia de los aparatos de
Estado en la vida de las poMaCiones. A través de la disciplina y la
regulacién. En el cual la disciplina es un disposi’civo cuyo ol)jeto es
el cuerpo y su 1ugar de construccién la institucién. Bs la
anatomia—politica de los cuerpos organizacla en cuarteles, fabricas,
hospitales, asilos, escuelas y prisiones.

Y -agrega Foucault— el racismo es la condicion de
acep’cal)iliclacl de la matanza en una sociedad en que la norma, la
regularidacl, la homogeneiclad, son las principales funciones
sociales. Bl racismo es la metafisica de la muerte del siglo XX.
Foucault, (1976)

Esta categorizacién realizada por Sarmiento, nos revela
una clasificacién del "otro" que marca una diferencia entendida
como peligrosa, el "otro" como diferente, en este caso para
concretar el proyecto civilizador. Dicho de otro modo, la
vinculacién entre Estado Nacional y Sistema Educativo se dio en
encontrar medidas contra los peligros que impe&irian llevar a
delante la formacién de la identidad nacional.

La obliga’corieclacl que sanciond la Ley de Educacién
Comin de 1875 en su capitulo I, planteacla como un derecho,
estaba clirigida principalmente a los sectores de la po]olacién mas
clesfavorecidos, a los grupos populares que habta que disciplinarlos

para convertirlos en ciudadanos.

2 Art. 1° La educacién comtin es gratuita y ol)ligatoria, en las condiciones y l)ajo

las penas que esta 1ey establece.
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Esta visién se percibe claramente en un articulo
pu]slicaclo en la Revista de Educacién

"La pedagogia nos seﬁala el derrotero a seguir, o sea:
alumbrar las tinieblas del cerebro ignorante, que indica
civilizar y civilizar es, oponerse a la barbarie a la
bestialidad que son uno de los tantos males sociales que
nuestro pafs adolece, llamado a convertirse en ma
crénico, sino se toman medidas de sabia previsién, con
tiempo. Que ]ousquen los juristas y puritanos, el mal por
esas latitudes, y allf encontrarén en la mayoria de los
casos, el origen de los crimenes y otros delitos." D.G.E.

(1910 p. 116)

El paisaje de las calles estaba poblaclo de nifios sueltos,
sin tutela 1£ami1iar, desplazéndose por las calles donde aprenclian
las peores artes de la delincuencia. Esta obliga’coriedad combatia la
"ignorancia" para que la ilustracion Hegue a las masas. La
instruccién era el dispositivo por el cual se 1ogra1'ia formar sujetos
civilizados.

En el articulo 23, la instancia de la familia funcionaba
como principio normalizador. Es esa familia, del proletariado
urbano que se le daba el pocler inmediato sobre el cuerpo del nifio,
pero se la controlaba desde afuera. Debfan amparar a sus hijos en
los sentidos de impedir que mueran, Vigilarlos, y al mismo tiempo
encauzarlos, acompaﬁados de una &isciplina peclagégica, la familia
estaba atravesada por criterios polﬂ:icos, morales y médicos.

Como sefialan numerosos autores, la sociedad burguesa,

se ocupaba de sus hijos para luego clesprenc],erse de ellos de acuerdo

3 Art. 2° Los padres, tutores o personas en cuyo poder se encuentren los nifios
residentes en la provincia y que retinan las condiciones en el art. 3° estin
oljligaclos a darles un minimo de instruccién que de en tiempo en tiempo ﬁjaré el
Consejo General de Eclucacién; considerando, tanto los recursos y necesidades
peculiares de cada localidad en razén de sus condiciones econémicas, cuanto las
necesidad esencial de formar el cardcter de los hombres por la ensefianza de la
religién y de las instituciones repul)licanas.
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ala concepcién de la sociedad capi’talista4, ya que, el cuerpo es un
instrumento de prestacién para las exigencias de la procluccién y
desarrollo.

La identidad del nifio tenfa mucho que ver con el papel
de la familia, con la relacion que se establecia entre familia y
escuela. La discusion fuerte que se general)a tenfa que ver con "de
quién es propiecla(], el nifio"; esto se vefa en la obra de Sarmiento,
pero también en la estructura de la Ley 1.420 con el Congreso
pedagégico de 1882.

Como sefiala Carli (2000) la nifiez tenfa una doble
posicién. La nifiez como una prolongacién de la familia, que era la
posicién de los catélicos en esos momentos. Y por otro, la nifiez
era considerada propieclad del estado, como el germen de la
sociedad civil, de la sociedad poli’cica futura. Entonces la identidad
de los mnifios tenfa que ver con esa vinculacién entre la
intervencién de la familia (con autoridad de los paclres) y el papel
de la escuela. Models una identidad del nifio muy hgada asu lugar
de hijo y asu lugar de escolar, de alumno.

En esta Ley de Educacién aparece una nueva

denominacién del "otro" como "débil"

Art. 3° Bl deber escolar dura ocho afios para los varones
y seis para las mujeres, principiando todos a los seis

cump]idos, salvo la debilidad del cuerpo o del espiritu.

Ya no como condicién de pertenecer a cierto grupo
social. Si bien no especifica, cleja abierta la interpretacién que los
débiles de cuerpo y espiritu estaria haciendo referencia a algﬁn tipo
de "anormaliclacl”, que por el momento no es tema de

preocupacién en este insipiente sistema educativo en cuanto su

"Conserven a sus 111]05 con vida y bien sélidos, corporalmente bien sanos,
déciles y aptos para que nosotros podamos incorporarlos a una maquinaria cuyo

control ustedes no tiene y que serd el sistema educativo, de instruccién y

formacisén del estado.”, en Foucault, M (1975 p. 243)
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atencién pero si de la psiquiatria y la medicina higienista a través
de las instituciones de control social.’

Por el momento poclemos asociar esta debilidad con la
peligrosidad para la formacién del Estado Nacional, momento en
que surge "la pedagogia higienista, preocupacla por el futuro racial,
donde los infantes débiles y escrufulosos  del presente trafan
clesesperanzadas y temibles visiones sobre soldados imposiljilitados
de defender la patria, madres incapaces de cuidar una prole sana,
obreros y trahajaclores marcados por la clegeneracién mental y
frisica, correlato del crimen, la locura, y los vicios de la civilizacién
occidental". Di Liscia y Bohoslavsley, (2005 p. 94)

Esta pedagogia higienista se refuerza porque a fines del
siglo XIX en Buenos Aires hubo una epidemia de fiebre amarilla
que no estaba equipacla para emergencias sanitarias dandoles un
1ugar de centralidad a los médicos higienis’cas que empiezan a
actuar a través de la educacién y el castigo modelador. Momento
en el cual, se comenzé a asociar a la higiene con el progreso y la
civilizacién, mezclando lo preventivo con lo disciplinaclor.
Mientras la educacién moral se la poclia relacionar con la
obediencia de la politica conservadora, ser bueno. La higiene tuvo
su centralidad en ser limpio.

Lo dicho hasta acs lo podemos ver en las publicaciones
de la época, en 1907 Augusto Bunge comienza a enviar
publicaciones desde Europa a la Revista El Monitor de
Educacion Comiin enfatizando la necesidad de educar a los nifios
debiles y atrasados de manera diferencial, fomentando la creacién
de escuelas para nifnos debiles y de las colonias de vacaciones,

justiﬁcanclo dicha afirmacién que su retraso se debfa a malas

5 Antes de ser una especiali(lad de la medicina, la psiquiatria se institucionalizo
como dominio particular de la proteccién social, contra todos los peligros que
puedan venir de la sociedad, debido a la enfermedad o a todo lo que se puede
asimilar directa o indirectamente a esta. La psiquiatria se institucionalizé como

precaucién social, como higiene del cuerpo social en su totalidad." En: Michel

Foucault. (1975 p. 49)
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condiciones fisicas, "si estos nifios estuviesen sanos y robustos
tendrfan capaciclacles normales o superiores”. (Mec afio XXVIII
N°417, 1907)

En 1909 Ramos Mejias presenté un proyecto al Consejo
Nacional de Educacién ideado por Bunge e Ingenieros diciendo
que los nifios a beneficiarse serfan aqueuos que sin estar
propiamente enfermos, eran constitucionalmente débiles por una
enfermedad anterior o por falta de alimentacién suficiente
proveniente de las escuelas plﬂ)licas y de los graclos iniciales.®

Se observa que aunque se hable de escuelas, se
privilegiaba la salud por sobre la instruccién, ya que se consideraba
que los alumnos débiles intelectualmente no debfan extenuarse
intelectualmen’ce, sino robustecerlos a partir de una dieta
balanceada y ejercicio fisico en un dmbito natural e higiénico.
Como parte de este proceso en la provincia de Buenos Aires en el
ano 1924 se fundan las colonias de vacaciones de Mar del Plata,
Baradero y Tandil, las cuales clependian del Departamento de
Higiene.

El Ministerio de Educacién de la provincia de Buenos
Aires, no solo las difundieron a través de los boletines oficiales
sino también en los libros de lectura, como el siguiente "Colonias
de vacaciones" "Toma en cuenta el traslado por ferrocarril a Mar
del Plata de un contingente de escolares para remediar su
debilidad, en la imagen aparecen vestidos con guarclapolvos
blancos y gorritos. En el dialogo los nifios dicen, iAdiés mama
hasta la vuelta! y las madres responden iAdiss hijo quericlo!
iPértate bien y vuelve fuerte! Y finaliza "fuerte Volveremos, sefiora,
porque nos levantaran y acostardn temprano. Hardn mucho

ejercicio. El bafio sers diario, la alimentacién sana y abundante.

6 "E] movimiento a favor de la infancia anorlnal, tanto a nivel de los individuos
que lo reivindican como de las instituciones que lo fijan, no puecle ser aislado de

un movimiento mas amplio que se refiere a la infancia en peligro " Muel, F.

(1981p 126)
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Dormiran en habitaciones ventiladas. Y al aire libre, pasaran todo
el dfa". Di Liscia y Bohoslavsky, (2005 p 99)

Otro capitulo de destacar en la revision de la Ley de
Educacién de 1857, es el capitulo VI, articulos adicionales que

menciona la educacién en cérceles y asilos.

Art. 87 Es ol)ligatorio para ambos sexos, en las
respectivas cérceles y asilos de la provincia, sin limitacién
de edad, concurrir a las escuelas que en ellos se

establezcan.

Cuyos antecedentes se encuentra en la constitucién de
1853, en nombre de la civilizacién, el castigo estaria
monopolizaclo por el Estaclo, esta practica racional tendrfa lugar
en la cércel, el art 18 dice "limpia y sanas para la seguriolacl y no
para el castigo de los reos detenidos en ellas". Eliminando de esta
forma todo castigo primitivo incompatil)le con la sociedad
civilizada, vinculando sociedad y estado nuevamente.

Como sefiala Caimari, "Estas ideas estaban en sintonfa
con la puesta al po&er transformador del estado que también
proyecto el sistema de educacién pl’lblico. Visto de este modo, la
pena penitenciaria era un aspecto mas de la reforma desde arriba
de la sociedad, una reforma que, en este caso, extendfa sus
instrumentos modeladores hacia las clases l)ajas, que formarfa el
grueso de la poblacién carcelaria." Caimari, L, (2004 P. 48)

Impregnado el sistema penitenciario de medidas
disciplinarias e higienistas propias de la época los resultados fueron
otros, de desorden y descontrol, muy pronto las carceles aﬂ)ergaron
allf a los acusados de presiclio, homl)res, mujeres, adultos y nifios-
condenados o simplemente abandonados, los menores huérfanos
vivian con los penados, uno de los pal)ellones fue convertido en
asilo infantil, (1886) donde recibfan instruccién. Aunque las
autoridades coincidfan en que la carcel no es un 1ugar adecuado
para dar instruccién a esos nifios clesgraciados pero que

aprenclieron sus oficios con los grancles criminales capitalinos
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Este desorden y descontrol est4 en estrecha relacién con
la crisis politica y econdémica de 1890, con la expansion urbana, el
crecimiento demogréﬁco, los  movimientos migratorios. Los
encargados de estas cuestiones sociales fueron los higienistas
quienes se  ocuparian del hacinamiento, marginaliolacl,
prostitucién, alcoholismo y crimen. Pronto aclquirié unas
connotaciones politicas, cuando a esos temas se les adoso un
movimiento obrero cuya conflictividad se la asocio a las
tradiciones anarquistas y socialistas de los tra]oajadores recién
Hegaclos. Esta situacién nos revela la diferencia entre los procesos
analizados por Foucault y la forma caética en el cual se conformé

el estado en nuestro pais.

Positivismo: Expansién del sistema educativo y

Pedag’og’ia normaliza(lora

En este escenario, la escuela se fue convirtiendo en un
aparato masivo, el sistema educativo, recién a fines del siglo XIX'y
principios del siglo XX se proclujo una homogenizacién,
comenzando el periodo normalizador cuyos efectos reguladores se
hicieron sentir en la peclagogia no sélo a través de la clisciplina
para producir un efecto en el cuerpo sino a través de la regulacién
de la poblacién escolar. Hsta articulacion de clisciplina y regulacién
da surgimiento a la pedagogia normalizadora sustentada desde la
L)iologia7 y la estadistica.

Desde esta perspectiva lo importante era encontrar una
serie de regulari&acles y mnormas del comportamiento y del
crecimiento para explicar sus desvios. Dicho de otro modo, la
norma, lo normal sirve para explicar la anormalidad, pro&uce la

anormalidad, no es casual que en este perioclo surgiera una

" En el capitalismo se exigi6 a la Lilogia cumplir con un papel de productora de
conocimientos cientfficos, de aval ideol(’)gico y argumento de autoridad de lo que
sucede en lo econémico, politico y social. Achard, (1988)
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tecnologia psicométrica que clasifica a los nifios que se desvian de
la norma.®

A esta peclagogia normalizadora, le corresponde un
educador que era portaclor de una cultura que debia imponer a un
sujeto negaclo, socialmente inepto e ideolégicamente peligroso a
los sujetos inmigrantes pol)res, a los gauchos que habfan
sobrevivido, los inclfgenas que habfan escapaclo del exterminio.
Estos sujetos no se los consideraba confia]oles, entonces la
normalizacién implicé crear la norma general en términos de
aqueﬂo que se pue&e medir cada una de las singulariclacles, e
identificar si cada una cumple con ella o se desvia del pardametro
comtin. La normalizacién implica que hay que corregir al sujeto
desviado. Los peclagogos normalizadores reformularon las formas
de ensefiar y aprencler en la Argentina

Un claro ejemplo de esto se ve cuando en "1910 en la
Argentina, la doctora Hermosina de Olivera publicé un articulo
en la revista del Consejo Nacional de educacién en la que decia
nifios atrasados debfan clasificarse como sigue: a) La
muchedumbre heterogénea que por su organizacién psiquica y
fisica es incapaz de aprovechar los métodos comunes de
enseflanza, L) Los im]:)éciles, icliotas, sorclomudos, ciegos 'y
epilépticos y c) Los distraidos como preﬁeren llamarlos los padres,
o atrasados. No simplemen’ce anormales y estan atacados por
debilidad mental por causas mﬁltiples y pasajeras, son
especia]mente los hijos de nuestra clase ol)rera, con
funcionamiento 1énguido de  cerebro, producto de una

alimentacién deficiente. Perturban la clisciplina, ocupan un lugar

8 En el campo médico pedagégico se crea un corpus cientifico, cuyo analisis
permitiria comprender lo que los sistemas de clasificacién (nosograﬁa psiquidatrica
y métodos de medidas psicolégicas referidas a la infancia) deben a los intereses
socio-econémicos de los procluc’cores de sistema de clasificacién y extraer del
discurso cientifico un discurso politico y social que permitan reconocer las

funciones sociales que cumplen dichas clasificaciones. En Muel, F. (1981 p.

124)
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inttilmente en las clases comunes, desalientan a la maestra e
inﬂuyen en sus concliscipulos." Puiggrés, A. p. (1900 p.134-135)

La peclagogfa comienza a percibirse en esta época como
clisciplina cientifica cuando recibe los aportes del positivismo,
conjuntamente con la aparicién de las escuelas normales,
definiéndose a la pedagogia en sus aspectos técnicos y
administrativos. En esta construccién se encontraron dos posturas
en la provincia de Buenos Aires por un lado cuando Hega a la
D.G.E. Enrique Urien, con sus seguiclores, quienes intentaron
sostener lo propuesto por Sarmiento de mantener las fronteras
abiertas entre sociedad civil y sistema escolar, Heganclo a abrirse 37
escuelas normales populares en distintos puntos de la provincia de
Buenos Aires. Cuando en 1914 Hega a la D.G.E el Dr. Matfas,
Sanchez Sorondo, su accionar se oriento en otro rumbo a unificar
y normalizar el sistema sacandole peso a la sociedad civil,
nombrando a un inspector, Méximo S. Victoria para fiscalizar las
escuelas normales populares cuya primera medida fue pedir la
uniformizacién de los planes y homologaoién con los normales
nacionales, (comenzando el proceso de homogenizacién.) A los
docentes buscaba convertirlos en los ojos de la D.G.E
estableciéndose una  cadena jerdrquica inspector—docentes—
alumnos.’ "Hacia arriba la mirada era de imitacién y hacia cle})ajo
cle control absoluto" Pineau (1997)

Por su parte Francisco, Berra consideraba necesario que
el docente conociera las ciencias con que se basa la educacién, en
especial la psicologia con orientacién Liologicis’ca. En esta misma
época se crea el Universidad de la Plata el Departamento de

? Los inspectores y la burocracia educativa no sslo cumplieron una funcién
central en la procluccién de datos y de saberes especializaclos, sino también en la
difusion y circulacién de  discursos regulativos como el higienismo y el
nacionalismo, que se articularfan en un mismo registro de cientificidad con la

nueva ciencia pealago’gica. En: Suasnabar, C. y Palamidessi, M. pég. 6
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Pedagogia con orientacién positivista 'y en psicologia
experimenta]. 10

Siguiendo a Dussel (1993) no creemos correcto hablar
de una "pedagogia positivista'. Consideramos que de dicho
movimiento no se derivé directamente en wuna peclagogia
triunfante, sino que puso a su clisposicién una serie de
signiﬁcantes a ser articulados por el discurso educativo, sus dos
puntos nodales son, en primer lugar, la consideracién de la escuela
como la institucién "natural" de la difusién de la dnica cultura, la
de la })urguesia europea para algunos, la cultura cientifica para
otros o la cultura nacional todas y cada una de ellas como
instancia de Aisciplinamiento social y en segundo lugar la creacién
de un método cientifico que permitiera el desarrollo y el progreso
de la humanidad.

Estos postula&os se 1egi’cimaron en el campo pedagégico
a través de ciertos reduccionismos por ejemplo ala peclagogia se la
re(],ujo ala psicologia., y ésta a su vez en biologia, estableciendo
quienes triunfarfan en el terreno educativo y quienes no tendrfan
esperanzas. Este nuevo paracligma caracteriz6 a los sujetos sociales
excluidos, "sujetos diferente"!  como procluc’co de unas
enfermedades  sociales o como expresion de deficiencias
provenientes de la raza o la cultura.

Por lo tanto, el individuo con pro]:)lemas de conducta
presen’cal)a pro]alemas de aclaptacién al medio y, como tal, era un
organismo enfermo y se ubicaba en un graclo menor en la escala

evolutiva. Por el contrario, el individuo que se aclaptaba al medio,

074 peclagogia positivista avalada por el golaierno de la época vio en los saberes
de la psicologia experimen’tal una herramienta de utilidad. V Mercante realizé
una serie de investigaciones como base para la restructuracién educativa. Asi
pudo ordenarse la poblacién infantil seglin pardmetros de normalidad-

anormalidad, rendimiento escolar, aptitudes.

"' Obedecen a una construccién, una invencién, son un reﬂejo de un largo
proceso que podriamos llamar "diferencialismo”, esto es una actitud,-sin dudas
racista- de separacién y de disminucién. Skliar, C. (2005 p. 14)
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a la escuela era un organismo superior y sano. Se tenfa la creencia
que a través del darwinismo social se evitarfan los estragos
causados por las enfermedades ffsicas, psiquicas y sociales, en este
momento surge con impetu las clasificaciones, la correccién de los
desvios y otras practicas or’copéclicas

La normalizacién por lo tanto "implicaria crear una
norma general en términos de la cual se puecle medir cada una de
las singularidacles individuales, e identificar si cada uno cumple
con ella o se desvia del pardmetro comtn" Dussel, I y Caruso, M.
(2003, P. 148)

Los normalizadores influidos por el positivismo,
desarrollaron tacticas dentro de este modelo que se tra(],ujeron en
la elaboracién de fichas de control (fisico y psicolégioo) de los
alumnos; en el establecimiento de rigiclos principios pedagégicos
fundados en la psicologia racional (ir de lo simple alo complejo, de
lo indefinido a lo definiclo, de lo concreto a lo al)strac’to); en la
ﬁjacién de escalas de clasificacion y diferenciacién de los alumnos
segtin edacles, 1ogros, origenes sociales, razas. El supuesto que
sostenfa a esta peclagogia se fundaba en la necesidad de
homogeneizar la ensefianza con el ol)jetivo de asegurar la igualolacl
de los diferentes grupos.

A esta corriente de la pedagogia normalizadora se le
presenté una tendencia alternativa. La Escuela Nueva, suele
ubicarse el desarrollo de las ideas de la educacisn nueva, en la
Argentina, durante las décadas del “20 y del 30, Carlos Vergara
habia sido a fines del siglo XIX un precursor del goljierno propio
infantil, también se reﬂejo en la Escuela Normal de Parand a
través de José Maria Torres y Sara Eccleston. Resulta muy dificil
sintetizar sus planteos en la medida en que ]Jajo esa denominacién
se incluyen pedagogos de muy diversas tendencias e incluso de
diversas orientaciones politicas. Lo que los unfa era la defensa de
la autonomia infantil y las criticas a la escuela tradicional,

retocada cientificamente por los "normalizaclores.
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Dada su complejiclacl, "este movimiento pe&agégico fue
olﬁ)jeto de mﬁltiples criticas. Una de ellas es que no consiguid
modificar la concepcidén educativa dominante en la fundacién del
sistema escolar (Carli, 2002). Por otro lado se considera al
movimiento reformaclor, de filiacion Lurguesa, una postura que
privilegié los procesos de obtencién del conocimiento por sobre los
conocimientos mismos (Saviani, 1980). Por tltimo, Dussel y
Caruso (2003) sefialan la coincidencia entre la emergencia del
escolanovismo, el taylorismo y la intensificacién del capitalismo,
sosteniendo que la escuela nueva pucle ser vista también como un
ajuste de la pedagogia a ese modo de produccién”. En: Museo de
las Escuelas. Hoja Genealégica. Escuela Nueva p- 2

La segregacién educativa de la infancia "anormal" y el

nacimiento de la pedag’og’ia diferenciada

Mas all4 de estas discusiones generadas por las diversas
posiciones mencionadas, el impacto en el campo pedagégico tanto
de los normalizadores como de los que defendian la escuela nueva,
sumado a la gran masificacién en el sistema escolar, fue la
segregacion de aqueHos ninos "anormales”, como se menciond
anteriormente que se alejal)an de la norma, la normalidad a través
de las clasificaciones de los test psicorné’cricos12 y los aportes de la
psicologia de las diferencias individuales, dando origen a la
pedagogia diferencial. De este modo comienza a inicios de los 50"
a construirse un sistema de segregacién para corregir los desvios
con la creacion de clases especiales dentro de la escuela comin.

Como se reﬂeja en el siguiente articulo publicaclo en la
Revista de educacién.

2 1a aparicién de los test de inteligencia como el de Binet-Simon se los
relaciona con el momento de masificacién de la escolaridad, con la Hega(la de

alumnos que no reunfan 16.5 condiciones para estar en 1& escuela
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"Las clases estarén construidas por alumnos de igual o
aproximado nivel psicofisico. Los nifios al ingresar a la
escuela, deberdn  ser reparl:iclos en las distintas
gracluaciones de la clase de acuerdo a su capaci(lad
aclquisiﬁva de conocimiento. Con el mismo, la escuela
podré encarar racionalmente el pro})lema del fracaso
escolar, entidad absurda nacida de la heterogenei&a& de
clase. Se esta retrasado con respecto de alguien que se
halla adelantado, pero si todos los alumnos puetlen luchar
con armas naturales iguales, en la competencia escolar,

solo habrs en el aula homogénea, pequefios retrasos o

a(lelantos.” D.G.E. (1950 P 49)

Se empezaron a normativizar estas practicas a través de
instrumentos legales, por ejemplo en el Decreto N° 6013/58 que
menciona la creacién de "los graclos A" indicados en los siguientes

articulos:

Art. 11°. Dentro de la escuela comtn funcionarin
secciones destinadas a los nifios de aprenclizaje lento de la
misma escuela y establecimientos provinciales préximos

que llevaran la designacién de Grados A.

Art. 12°. Los Grados A estén comprenclidos dentro del

régimen y organizacién general de las escuelas comunes
considerandose cada una de estas secciones a los efectos

de establecer la categoria de la escuela.

Al’t4130. E] personal (locente C].e 1OS GI‘B.C].OS A clepen(le,

en el aspecto a(].ministrativo, de la direccién de la escuela
donde funciona; y en su aspecto técnico peclagégico, dela
Direccién de Psicologfa y Asistencia Social Escolar, cuyo
contralor estard a cargo de los Inspectores Técnicos de la

citada Direccién de Psicologia.

Esta diferenciacién de los alumnos en distintos niveles
mentales, afectivos, expresivos y de comportamiento moral y
social. "De alguna manera, esta clasificacién era lo que le permitia
sostener el mismo tiempo un modelo de instruccién para todos y

una postura conservadora en 10 social, contril)uyenclo a mantener

las clesigualolacles existentes" Dussel y Caruso. (2003. p. 186)
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Graciela Frigerio (1999) vincula un doble mandato con
los origenes de la escolarizacién. " es posible afirmar que, como
huella y marca de su paracloja de origen, la escuela es una
institucién atravesada permanentemente por dos tenclencias, una
reprocluctivis’ca, conservadora, que tiende a perpetuar un or&en; y
una tendencia innovadora, transformadora que se propone
modificar ese orden”, donde las diferencias individuales son
puestas al descubierto por las descalificaciones y el fracaso.

En este escenario se fueron creando las condiciones para
la creacién de un sistema paralelo de escolarizacion para alumnos
"anormales”, ”cleficientes", "discapacitaclos", "inaclaptaclos"
"excepciona.les" dando surgimiento a la creacién de escuelas
especiales. Los antecedentes legales en la provincia de Buenos
Aires, fueron la reforma constitucional de 1949, que al remplazar
la Direccién General de Escuelas por el Ministerio de Eclucacién,
asumiendo Avanza como ministro de educacién, introclujo
modificaciones  tanto en el aspecto administrativo y
organizacional, destacandose un mayor control por parte del
estado provincial.

Este aumento de control por parte del Estado fue
acompaﬁado por una mayor obligacién en la garantia del ejercicio
de sus obligaciones, poniendo un fuerte énfasis en los derechos
sociales, recibiendo la influencia de la declaracién de los derechos
del hombre y del nifio.

En este marco se destaca la aparicién de la "asistencia
escolar y educativa", a su vez en 1948 se crea el Instituto de
Psicologia. educacional, de quien dependen las escuelas de nifios
excepcionales cuya legislacién a parece en la Provincia de Buenos
Aires en 1951 a través la ley N° 5650 en su Capitulo 1T, articulo
5to. Punto ¢)

13 La asistencia pﬁblica debe tener sus reg]as: se c].irige a los indigentes que, no
tienen medios, estando en peligro o convirtiéndose en peligro para si y para los

demds. En: Muel F. (1981 p 127)
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c) Las escuelas excepcionales estarén destinadas a atender
la nifiez, con deficiencias psiquicas, con deficiencia fisicas
o que haya mostrado, por poseer malos habitos de
importancia, una incompa’cil;iliclad precoz con el orden
social. En consecuencia, se organizardn escuelas
especiales para nifos anormales y deficientes mentales,
escuelas especiales para ciegos, sordomudos y deficientes
fisicos y escuelas de internados de reeducacion social.
Cada una de estas escuelas se regird por reglamentos

propios.

En la provincia de Buenos Aires las transformaciones
abarcaron todos los estamentos sociales, y la educacién no fue
ajena a este proceso. En el afio 1948 Mario Vitalone es
seleccionado para el cargo de Secretario Técnico de la Direccién
de Psicologia Social Escolar. Al afio siguiente (el 9 de agosto de
1949) se le encomienda la organizacién del Departamento de
Nifios Excepcionales y es clevada a la jerarquia de Direccién de
Ensefianza el 1° cle enero cle 1952, sienclo Director de la misma
durante 24 afios. (D.G.C y E. 2002 p. 11)

Los debates en el campo pedagégico clesprendiclos de las
publicaciones de los Boletines N° 13, 14 y 15 (1.959) de la
Direccién de Ensefianza Diferenciada de la provincia de Buenos
Aires, giraban alrededor de la siguiente interrogacién ¢la
peclagogia de excepcionales es una pedagogia diferenciada? Esta
discusién ponia en juego la existencia de un clepar’camento de
enseflanza especifico, cliscrepancias que iban hasta la supresién del
mismo hasta su consolidacién definitiva dentro de los servicios
pedagégicos oficiales.

En otras pala]aras, lo que se estaba discutiendo era, si la
peclagogia para los alumnos diferenciados tenfa un campo formal
propio dentro del quehacer educativo, es decir, clistinguiendo su
especificiclad que no se superpongan a la educacién comtin, ni a la
terapia médica o psiquica y si se le podia asignarle una modalidad

diferencial que la especifique.
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Al mismo tiempo que, considere la  naturaleza
epistemo]égica de la pedagogia para alumnos diferenciados, a fin
de asignarle la ubicacién que le correspondiera dentro del campo
de la peclagogia y de determinar sus propias posi]oilidacles
cognoscitivas. Asf en el Boletin Oficia/ sefiala.

"En el caso de la disciplina que nos ocupa -la pedagogia
para alumnos  diferenciados- la posil)ilidad de una
desviacién de base epistemolégica es mucho mayor si

pensamos:

1°) En la frecuente referencia a factores patolégicos como

presupuesto de las irregularidades

2% En la indole experimental y positiva de las &isciphnas

auxiliares.

3% En las caracteristicas diferenciales de las técnicas
pedagégicas que u’riliza; todo lo cual puecle llevar a exaltar
su autonomia respecto a la pedagogia general y a
favorecer un matiz ljiologista y cientificista en la
formacién de los educadores diferenciados. Boletin N°15

Direccién de Ensefianza Diferenciada. Provincia de

Buenos Aires.Ministerio de Educacién. 1959 Pag. 4y 5

Pero al mismo tiempo se general)a otro pro]alema que
consistia en considerar si existfa una modalidad formal que agrupe
a todas las "excepciones" en una sola peclagogia.

Estas discusiones sobre la pedagogia para alumnos
diferenciados se fueron delimitando al centrarla, con una matriz
que, radicaba fundamentalmente en la técnica pedagégica y, por
ende, sus modalidades fueron propiamente prictica, fundada por
un lado en el conocimiento que proporcionahan las ciencias
auxiliares (psicopa’cologia, pa’cologia médica, criminologia, etc.) y
por otro, en el arte pedagégico, cuyas reglas, adecuadas a las
necesidades  del sujeto, ordenan rectamente la ensefianza
diferencial.

Por lo dicho hasta aca, la pedagogia diferenciada, toms

en su configuracién los paradigmas médicos- terapéuticos
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conjuntamente con los  normativos-evaluativos, siguiendo la
tradicion normalizaclora, en términos de la rehabilitaoién,
reeducacién de los sujetos, anormales, discapacitaclos. Sujetos
cuyos cuerpos se apartan de los canones de la normalidad, y que,
por ende, se transforman en ol)je’co de estudio e intervencién de la
medicina y la pedagogia —con un fin correctivo— cuyos agentes
intervienen para normalizar.

En esta perspectiva £uncionalista, la discapacidacl es
pensada en términos de déficit o de desviacién social. Sustentada
en el darwinismo social o sea, es el "otro" el que se olistingue, se
aleja de lo "uno", convirtiéndose en distinto, peligroso. Entonces
"la cliscapacidacl se define a partir de la carencia, de la falta, de la
cliferencia, enfatizando el cléficit, los limites. AqueHo que les falta
a las personas, como expresiéon de la ruptura con el ideal de
completucl de lo humano" Vallejos, I. (2005 p. 33)

En este sentido, se clespoja a la discapaciclacl de su
procluccién social remitiéndola a un fenémeno de cardcter
estrictamente individual, de origen Liolégico, que expresa alguna
anormalidad en el estado de salud y se manifiesta en términos de
deficiencias individuales. Como expresion de que no funcionan
como deberfan.

Esta vision medicalizada es propia de la sociedad
capitalista, centrada en la naturaleza del tral)ajo y del mercado, las
exigencias de acumulacién, la pro&uccién de sujetos Gtiles tanto a
la produccién como a la reprocluccién social y la tipologia del
hombre normal como sujeto deseable. (fclem. p. 37)

De esta manera, el sujeto se define como sujeto a otro
por control y depenclencia y sujeto como constrefiido a su propia
identidad, instaurando la lucha por la sujecion, sul)jetivacién y
sumisién, esta se instaura como consecuencia de procesos
econdémicos, sociales, de fuerzas de procluccién, luchas de clases y

estructura icleolégica que determinan las formas de sulajetividad.

Foucault, (2001)
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En este sentido la discapaciclacl asume caracteristicas
universales y desconoce las condiciones sociales, politicas,
histéricas y culturales en las que se proclucen. Es la sociedad la que
cliscapacita a aqueﬂos sujetos que tiene alguna deficiencia. La
discapaciclad asi entendida es una categoria social y politica. Es
una invencion procluci&a a partir de la idea de normalidad en el
contexto de la modernidad y en estrecha vinculacién a una
estructura econdémica, social, poli’cica y cultural, es decir, es una
forma més de inclusién que encuentra la normalidad para no clejar
nada fuera de su 6rbita (Oliver, 1998) Entonces la discapacidad
asi entendida, es una produccién social, originacla en relaciones
clesiguales, en la apropiacién desigual de los bienes materiales y
simbélicos. Negar un al)orclaje social, politico, histérico y cultural
en este territorio, constituye el primer nivel de cliscriminacién, en

el cual se entretejen todas las demas exclusiones.

Una nueva retorica del "otro" en el campo peclag’(’)gico:

"Sujetos con necesidades educativas especiales"

Los antecedentes que dan oriden a esta nueva
denominacién del "otro" en el campo pe&agégico como, "sujeto
con necesidades educativas especiales"14, las encontramos en la
década del 50" cuando se empieza a cuestionar la postura innatista,

para abrir paso a la postura ambientalista, que consideraba las

sl concepto de N.E.E. si bien aparece en la década del 60 tuvo su difusién en
1978 en una publicacién en el Reino Unido encargacla por el secretario de
educacién a una comisién presidicla por Warnolz, en esta publicacién se define a
las N.E.E: prol)lemas de apren&izaje que demandan una atencién mas especifica
y mayores recursos educativos, ponien(lo el énfasis en la escuela y en la respuesta
educativa, para esto se debfa conocer el perfil del alumno sus limitaciones,
retrasos, determinar la etiologia (organica o aml)ien’tal) y analizar sus
po’tenciabilidades de desarrollo y aprendizaje valorando cuales son los recursos
educativos mas apropia(los, con’templando la integracién en contraposicién de la

segregacién, marginacién
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variables sociales y culturales como determinantes de la
anormalidad y discapaciclacl a causa de ausencia de estimulacién o
de procesos inadecuados de aprenclizajes. En este momento se
empezd a diferenciar entre causas endégenas y exégenas.

En las décadas del 60', 70' la discapaciclad y la
deficiencia tenfa una vinculacién estrecha con la capacidacl del
sistema  educativo para proporcionar recursos apropiaclos en
relacion al déficit o las cleﬁciencias, los cuales se establecian en
funcison de la respuesta educativa. Por lo tanto, la escuela poclia
intervenir para favorecer el desarrollo y el aprenclizaje de los
alumnos con capaciclacles diferentes, con el apoyo de las did4cticas
especiales. Asi se comenzé a desarrollar métodos de evaluacién
mas centrados en los procesos de aprenclizaje que en los resultados.

Esta nueva mirada impulsé una transformacién
educativa en materia de cliscapaciolacl sustentada en el concepto de

necesidades educativas especiales, la aprobacién de la Declaracion

de los Derechos de los Impeclidos de la O.N.U. (1971), La
cleclaracién cle Salamanca (1.()94), El Acuerdo Marco (1998) y la
Resolucién 2543/03 "Integracién de alumnos con necesidades
educativas especiales en el contexto de la escuela inclusiva".
D.G.C.y E. (2003) entre otros documentos. Los cuales otorgaron
una reindivicacién del 1ugar social que ocupa la persona
cliscapacitada, defendiendo sus derechos como ser humano.

El marco legislativo bonaerense no quedo afuera de esta
nueva conceptualizacién, reﬂejénclose en la Ley Federal de
Educacién de 1.993

Capitulo I11I: Del sistema educativo provincial.

Articulo 11° - Los objetivos de la Educacién Especial

son:

a) Garantizar la atencisén de las personas con necesidades
educativas especiales en unidades FEducativas de

educacién especial;
]3) Brindar una formacién incliviclualizada, normalizadora

e integra(lora, orientada al pleno desarrollo de la persona
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y a una capacitacién laboral que le permita su

incorporacién al mundo del tral)ajo y la produccién;

c) Favorecer la integracion de los alumnos a los Servicios

Educativos comunes

Este cambio conceptual en los discursos ideolégicos
dominantes como, en la legislacién, continué perpe’cuanclo las
concep’cualizaciones heredadas de la racionalidad moderna, siguid
pro&uciendo efectosls, porque en clefini’civa, la educacién especial
queclé definida como un continuo de prestaciones que tomé como
eje central las necesidades educativa de sus alumnos, pero que se
encuentra ella misma segmentacla segtin las categorias enunciadas
por los saberes médicos y psiquidtricos. Una educacién especial
que sale de un encierro obligaclo al 1ugar que le otorga una
1egislaci6n escolar, que ha sido elaborada a partir de recoger las
conceptualizaciones disciplinarias mas actuales, pero, present6 una
contradiccién, que se expresa en que (re) procluciendo ella misma
en su interior pequefos viajes de encierros.

Como seﬁala, Foucault (2001) no se trata de atacar
tanto a tal o cual institucién de pocler, grupo, elite, clase, sino mas
bien a una técnica, a una forma de poder. Esta forma de poder
emerge en nuestra vida cotidiana, categoriza al individuo, lo marca
por su propia individualiolacl, lo une a su propia identida&, le
impone una 1ey de verdad que &l tiene que reconocer y al mismo
tiempo otros deben reconocer en ¢l. Bs una forma de poder que
construye sujetos individuales, que ignoran quienes somos
individualmente como también es un rechazo a la inquisicién

cientifica y administrativa que determina quien es uno.

15 1a palabra saber hace referencia a todos los proce&imientos y todos los efectos
de conocimiento que son acep’cables en un momento dado y en un dominio
definido. Por su parte, el término pocler no hace otra cosa que recubrir toda una
serie de mecanismos particulares y definidos, que parecen susceptibles de inducir
comportamientos o discursos. Foucault M. (2001)
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En otros términos Veiga-Neto (2001) sefiala que la
estrategia de dominacison sigue siendo la norma, pero sin utilizar
palabras que incomodan como normal-anormal, utilizando un
recurso de la proteccién 1ing1’iistica dada por algunas de la retorica,
en este caso, "necesidades educativas especiales", convirtiéndose en
una cuestién puramente técnica cuyo o])jetivo estaria en
naturalizar la relacién normales- anormales.

Estas politicas de la inclusién abalada por gran parte de
los pedagogos progresistas, se ha enfrentado a dos dificultades, por
un lado las resistencias de los educadores conservadores. Por otro
lado, dificultades de orden epistemolégioo al pretender tratar de un
modo generalizado ¢ indiferenciado a las innumerables
identidades. El sujeto se define como sujeto a otro por control y
clepenclencia, y sujeto como constrefido a su propia identidad,
instaurando la lucha por la sujecion, subjetivacién y sumisidén.
Esta se instaura como consecuencia de procesos econdémicos,
sociales, de fuerzas de produccic’)n, luchas de clases y estructura
ideolégioa que determinan las formas de suhjetiviclad

Esta nueva retérica de nombrar al "otro" como, sujeto
con "necesidades educativas especiales”, no ha sustituido a los
conocimientos de corte positivista, que permanecen vigentes de
modo para.lelo })ajo la forma de un discurso social-escolar no
explicitado. El proyecto normativo concluce, dentro del ambito
escolar, a cierta practica que avanza en el sentido de la segregacion

del alumno integrado sin pagar los costos de expulsarlo hacia

a{:uera.

Surg’imiento de la Pe(lag’og’ia de la diversidad Z')"su]'etos
diversos"?

El discurso de la diversidad aparece en la escena
peclag(’)gica vinculado a la reconversién del capitalismo, mediante
un nuevo un modelo de acumulacién, que en lo socio econémico
se ha caracterizado como neoliberalismo y que en lo socio cultural
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esta intimamente 1igaclo con la globalizacién, entonces, {Cémo se
ha construido este concepto de diversidad vinculado con las
relaciones de poder?

En el aspecto cultural sefala Diaz (2000) més que de
glo]aalizaci()n tendriamos que hablar de mundializacién, lo que
signiﬁca una desterritorializacién, rompiendo la unidad nacional y
creando una especialidacl distinta, a diferencia de construir
identidades desde la Nacion que construye en detrimento de las
identidades locales. Esta desterritorializacién no sélo disloca los
espacios geogréficos sino también disloca la propia sul)jetivacién.

La apropiacién socio cultural que hace la politica
neoliberal de la diversidad es altamente cuestionable porque arma
un lenguaje para nombrar a los nuevos sujetos, excluidos sociales,
y los nombra como, "sujetos diversos" y definidos de alto riesgo. La
diversidad desde un analisis critico se convierte en una categoria
explicativa de las diferencias devenidas como desigualclades en el
marco de las actuales relaciones de produccién Capitalista

Los usos de "las diferencias" desde el discurso neolil)eral,
encierra dos nociones: el de "tolerancia" y "diversidad" con la
intencién de ampliar el campo cul’cural, el que aparentemente lo
considera como neutro.

Mc Laren ya en 1994 ge oponia a tratar como
sinénimos el tema de las diferencias como sinénimo de cliversidad,
esta dltima es una nocién liberal, habla de la importancia de
sociedades plurales, pero administradas por grupos llegeménicos
que son los creadores de consenso en quien entran en nosotros y
quienes en los otros. Por lo cual, la integracién de las diferencias
resulta un control de los conflictos sociales, mediante la
victimizacién vy asistencia del otro, quien ocupard espacios
previstos por el nuevo orden que no pongan en peligro la
estabilidad social para el actual modelo de acumulacién.

Las politicas educativas oficiales, adhieren a esta
icleologia a través de legi’cimar el reordenamiento del sistema

educativo desde el andamiaje discursivo de la tolerancia, el respeto
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por el otro, la aceptacion de lo diverso, la necesidad de la
convivencia entre los distintos, y la necesidad de educacion
especial para aqueﬂos que poseen las caracteristicas de la otredad.

La nueva Ley de Bducacién bonaerense del 2007, pone
el concepto de inclusién educativa como un eje transversal, pero lo
novedoso que introduce es, la Modalidad de Educacién
Intercultural en su ca.pf’culo XIII. El discurso de la
interculturalidad entra en escena con la finalidad de poseer el
control de lo par’cicular, mediante la conversién de las diferencias
en identidades integrahles al mundo glol)alizaclo neoliberal. Es la
centralidad hegeménica de los nuevos modos de acumulacién la
que posee la capaciclad de administrar y dictaminar que de a.queﬂo
"inter" puedes ser acepta]ale culturalmente.

Es interesante ver cémo se arman a]gunos de los
discursos de la "inclusién" al servicio de la "transformacion
educativa", con la articulacién de desigua]clad y diversidad,
quedando atrapado en una consideracién reproductora de las
condiciones de pobreza y exclusién, la cual, genera una nueva
clasificacién de la pol)lacién escolar en términos inclisciplina&os,
Violentos, deser’cores, clesmotivados, chicos-pro]alema.

Al revisar como aparece el discurso de la diversidad en el
contexto de las practicas sociales y educativas, para dar
surgimiento a la Peclagogia de la cliversidacl, se visualiza como
sigue operanclo la 1égica de las relaciones de poder que generan
ciertas practicas sociales que ocultan muchas veces, sus verdaderos
significaclos.

Como sefiala Dussel (2004) la posmoclerniclacl nos
tendria que invitar a repensar el lugar de la escuela en el munclo,
reemplazando el extendido optimismo pe&agégieo por un
optimismo local, puntual, que encuentre margenes de libertad y
oportuniclacles para desarrollar otro tipo de relaciones pe(lagégicas,
concibiendo a la escuela como una opor’cunidad de dejar marcas en

los sujetos de una sociedad un poco mas justa e igualitaria
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Conclusién

Esta revision de las formas del saber pedagégico
clesplegaclo histéricamente vinculado a lo social y a lo politico ha
procluciclo ciertos desplazamientos en su forma de denominar al
"otro" sin lograr una transformacién en su forma de administrar la
diferencia. A través de sus discursos, la gramatica fue presentando
ciertos cambios para anunciarnos que estamos frente a verdaderas
cambios culturales y educativos pero, en realidad lo tnico que
permitieron fue el ocultamiento de las relaciones de poder, el
racismo y el darwinismo social.

Desde las ciencias sociales, las identidades estin en una
relacion compleja, politica, con las diferencias que busca fijar, e
involucra una violencia constitutiva (una relacion de poder) a
través de la constitucién de esas diferencias. Y que la diferencia
puecle ser pensacla como una identidad distinta que es
complementaria, negativa, o amenazante.

Estos cambios en la gramdtica pareciera tener la
intencién de atemperar la potencia pertur]aadora de la diferencia,
"cuyo efecto fundamental es capturar, desactivar y gobernar la
presencia desestabilizadora de la diferencia" (Larrosa, J, 2001 p.
18)

Habria que preguntarnos si "os  cambios de
denominacién de al’cericlacl, hoy en dia, existe una verdadera
preocupacién por el otro, por las diferencias o se sigue explicando
por la 16gica binaria de lo normal- anormal, inclusién-exelusién,
ser 0 no ser, tener o no tener saber o no saber". Skliar, C (2007
5.29)

Alo 1argo de esta periodizacién del campo peclagégico,
"el otro" es configurado, produciclo desde la norma, desde la
racionalidad occidental, para poner en marcha nuestras practicas y
nuestros discursos. Donde el "otro" aparece en escena como o]ojeto
de accién, reparacion, regulacién, integracién y conocimiento. Se

trata de identificarlo, de hacerlo Visi]ole, enunciable para registrar,

Histéria da Educagdo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 14, n. 32, p. 221-255, Set/Dez 2010.
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



251

detectar y &iagnosticar sus similitudes y diferencias, de legislar sus
derechos.

Derrida nos invita a la desconstruccion'® de los discursos
de la modernidad y sefiala "en la anulacién del otro como alter ego
radica la posil)iliclaol de violencia, mientras que contrariamente
acceder al otro como alter ego, es el gesto que se aproxima a la no
violencia e implica al mismo tiempo saberme que yo soy también el
otro del otro, por ello la relacién de alteridad comporta una extrafia
relacién: La disimetria, en la cual no pueclo conocer al otro como
otro més que en la diferencia. Derrida, (2001 p. 87). Dicho de
modo metaférico, mantener una relacién con el otro a la sombra
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