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Resumo

As reflexdes apresentadas a seguir resultam de estudos que venho
realizando sobre a constituigdo e institucionalizagéo da histéria da
educag&o como dominio de conhecimento (Jisciplinar, Por meio
desses estudos, procuro  situar, analisar e interpretar o
desenvolvimento da pesquisa e produg&o do conhecimento histérico
em educagéo, no Brasil, a partir da década de 1930, e, dentre outros
o]ajctivos, esl)ogar a trajetéria da formagé.o do campo de
conhecimento e ao mesmo tempo identificar e prol)lematizar
tendéncias e vertentes 11istoriogréficas. Para esta exposigdo organizei
um roteiro de exposigdo em quatro momentos por mim considerados
cruciais.

No primeiro momento procuro acompan}lar a trajetdria dos estudos
histéricos em eclucagé’.o como demanda do Estado, aqui o periodo
privilegiado remete aos anos 30 a 50; no segundo momento: o foco
recai sobre o que denomino de "escola paulis’ta" de estudos histéricos
em eclucagéo_nos anos 50 a 70; o terceiro momento tem pano—cle—
fundo a criagio e a expansao dos programas de pés—graduagéo em
educagdo, no Brasil, a partir da década de 1970; e por fim, o quarto
momento, o presente contemporaneo.

Palavras-chave: Histéria da E&ucag&o; Tendéncias e vertentes

investigativas.

HISTORY OF THE EDUCATION (BRAZILIAN): FIELD
ESTABLISHMENT, TENDENCIES AND RESEARCH
AREAS

Abstract

The following reflexive thoug}l’ts resulted from the studies I have been
doing about how the History of Education has been constituted and
institutionalized as a (liscipline. Throug}l these studies I have tried to
situate, analyze and understand the development of the research and
the prot‘luction of the historical Ienowle(lge in Education, in Brazil,
since the 1930s. Among other aims, I tried to understand the way in
which the field of 1znowledge was shaped antl, at the same time,
idcnti{:y and question the his’toriography tendencies and directions.
This paper was organizet‘l in four different moments, which I
considered crucial. At first I tried to trace the way the studies about
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the History of the education were conducted as matters of state (from
1930s to 1950s); Secondly the focus was on the historical studies on
education of the so called “escola paulista” (from 1950s to 1970s).
The third moment has as its })aclzgrouncl the creation and
development of the post—graduation programs in Education in Brazil
since the 1970s; and finaﬂy, the moment we are living in.

Kcywor(ls: History of the Education; Tendencies and Research

Areas,

HISTORIA DE LA EDUCACION (BRASILENA):
FORMACION DEL CAMPO, TENDENCIAS Y
VERTIENTES INVESTIGATIVAS.

Resumen

Las reflexiones que se presentan en ese texto resultan de estudios que
he realizado sobre la constitucién e institucionalizacién de la historia
de la educacién como dominio de conocimiento disciplinar. Por
medio de esos estuclios, busco u})icar, analizar e interpretar el
desarrollo de la investigacién y produccién del conocimiento histérico
en educacién, en Brasil, a partir de la década de 1930, v, ademés de
eso, esbozar el camino de formacién del campo de conocimiento v,
al mismo tiempo, identificar y poner en discusion tendencias y
vertientes historiogré{icas. Para esta exposicién organicé un guién en
cuatro momentos por mi considerados cruciales.

Primeramente, busco acompafiar el camino de los estudios histéricos
en educacién como demanda del Estado, aqui el periodo privilegiaclo
se refiere a los afios 30 a 50; el segundo momento: el foco recae
sobre lo que llamo de “escuela paulista” de estudios histéricos en
educacién en los afios 50 hasta 70; el tercer momento tiene como
escenario la creacién y la expansion de los programas de posgraclo en
educacién, en Brasil, a partir de la década de 1970; vy por fin, el
cuarto momento, el presente contemporaneo.

Palabras-clave: Historia de la Educacién; Tendencias y Vertentes
Investigativas.



De imedia’to, gostaria de formular duas clausulas de
reserva: (i) a organizagdo da exposigdo em quatro momentos tem
como propdsito facilitar a expressao do meu ponto de vista, nao
possuindo, portanto, propédsitos de rigida perioclizagéo ou
faseologia; e (ii) as reflexses apresentaolas tém carater provisoério e
devem ser retomadas e adensadas em outras oportuniclades, se for
possivel.

No Brasil, a pratica de interpretar e reinterpretar o
passaclo, visando a conferir um sentido a formagéo social,
intensificou-se nos anos 30, aprofundanclo—se com isso a
institucionalizagéo dos "estudos brasileiros" e/ou "estudos sociais”,
conforme terminologia de época. Nos dominios universitarios e
organismos estatais recém—criados, iniciava-se o fendmeno
polemicamente denominado de "fase cientifica" e/ou era
universitdria" das ciéncias humanas e sociais, no Brasil, conforme
formulagées de Fernando de Azevedo e Manoel Bergstrom
Lourengo Filho. Contuolo, vale ressalvar que, para tais autores, os
antecedentes desse processo de institucionalizag&o remontavam as
reformas de ensino concretizadas nos anos preceolentes, quanolo,
dentre outros, foram introduzidos nos curriculos das escolas
normais contetidos de sociologia e psicologia aplicadas a
educagéto.l De fato, nos anos 30, o processo de institucionalizagéo
das ciéncias humanas e sociais ganhou maior Visilaili&ade,
ensejanolo a configuragéo de campos disciphnares e teméaticas de
investigagao.

Sabemos que o interesse renovado pelos estudos
brasileiros ocorreu num contexto de unificag&o poli’cica e cultural,

desencadeado pe]a revolugéo outubrista e projetos de construgao

'A respeito das formulagses "fase cientifica" efou "era universitéria", utilizadas
como categorias de anélise do crescente e contraditério processo de
institucionalizagéo do pensamento social, no Brasil, Wan(].erley Guilherme dos
Santos observa: "Compromisso &iferente, todavia, e mais grave, é assumido por
quem lé na periodizagéo institucional uma perio&izagéo epistemo]égica, ou

teérica". Cf. Santos (2002).
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do Estaclo—Nagéo. Nesse contexto, vicejaram interpretagdes
globalizantes de natureza histérico—sociolégica empenhaclas
sobremaneira na apreensao das grandes linhas evolutivas da
formagéo social e da identidade nacional. Em suma: num
contexto politico e cultural simultaneamente modernizador e
autoritdrio, no qual o Estado reforgava seu po&er institucional e
simbolizador, consolidou-se uma consciéncia historiogréfica

nacional.

Estudos histéricos em eclucagéio

Hoje, ¢ possivel verificar que, entre os anos 30 a 50,
presenciou-se um esforgo relativamente denso e concentrado que
o]ajetivava conferir visibilidade e sentido a trajetoria da eclucagéo
brasileira na Colénia, Império e Repﬁbliea. Nesses anos, foram
instituidos contetidos de histéria da eclucagéo geral e do Brasil nos
curriculos académicos das escolas normais, institutos de educagéo
e faculdades de filosofia. Data de entio o aparecimento de
manuais didaticos destinados a suster o ensino da matéria Histéria
da Educagéo, como, por exemplo, Nogées de Histéria da Ec]ucagdo,
de Afranio Peixoto, Histéria da Ealucagdo: evolugéo do
pensamento educacional, de Raul Briquet, Pequena histéria da
ea’ucagdo, de Francisca Peeters e Maria Augusta de Cooman; e
Ligées de histéria da ealucagdo: rigorosamente de acordo com
programa das escolas normais, de Teobaldo Miranda Santos.

Grosso  modo, esses manuais apresentam  uma
configuragéo assemelhacla, referindo-se a "evolugéo da educagéo"
por perioclos: educagéo na Antigiii&ade Cléssica, na Idade Média
cristd, Idade Moderna renascentista e Idade Contemporanea laica
e cientifica, sendo que, nos perioolos concernentes as idades
Moderna e Contemporanea, o foco tende a recair nas construgdes
dos Estados nacionais europeus e nos respectivos sistemas de
educagéo, reservando-se para o "caso brasileiro" um apéndice

ilustrativo, no qual se sobrelevavam os fatos que concerniam a
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"reconstrugio educacional", ou seja, ao chamado "movimento da
Escola Nova".

No que se refere especificamente 3 esfera da Eclucagéo,
além das reorientag¢des enfaticas do sistema de ensino, estruturou-
se um sistema institucional de dimensdes nacionais destinado a
investigagao e aos estudos em educagéo, cabendo papel de relevo
ao Instituto Nacional de Estudos Pedagégieos (INEP), criado, em
1938, como érgao do Ministério da Educag&o e Sadde Pl’ll)lica,
entdo sob o comando do controverso Gustavo Capanema.

Dirigido inicialmente por Lourengo Fiulo, o INEP,
uma das instituigbes representativas do processo de modernizagéo
do Estado brasileiro, que entdo trazia para si novas fung()es de
agao e gestao, empenhou—se também na organizagao de material
]oi]oliogréfico, estatistico e legislativo, visando a auxiliar "o trabalho
na obra comum da educagéo nacional" (Lourengo Filho, 1945).

No decreto-lei de criagao do INEP, assinado por Getdlio
Vargas e Gustavo Capanema, competia a esse 6rgdo federal, entre
outros o])jetivos: "Organizar documentag&o relativa a histéria e ao
estudo atual das doutrinas e das técnicas pedagégicas, bem como
das diferentes espécies de instituigdes educativas”, propondo planos
de "levantamento da bibliograﬁa Pedagégica Brasileira, desde os
tempos coloniais"; e de "sistematizagao da documentagéo
pedagégica do pais, nos seus diferentes aspectos de 1egislagéo,
federal e estadual, movimento escolar e fatos dignos de af
figurarem como subsidios para a histéria da educagéo" (Lourengo
Fiﬂqo, 1964).

Durante as gestdes de Lourengo Filho e Murilo Braga,
os técnicos do INEP, tendo como referéncia o ano 1808 — data
que assinalou o infcio do processo de centralizagéo dos poderes
administrativo, militar e poli’cico, em decorréncia da transferéncia
da Corte portuguesa para o Brasil — pu]alicaram na Revista
Brasileira de Bstudos Pea’ago’gicos a segao "Biloliografia pedagégioa
brasileira" e a série de boletins Subsidios para a histéria da
ea’ucagdo brasileira , destinada 3 "coleta sistemdtica da

documentagéo ocorrente” nas trés esferas do poder pﬁ])lico —
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federal, estadual e municipal — e definida pelos idealizadores
como "ementdrio dos fatos e atos de maior relevo, na vida
educacional do pais'.

E nesse momento que vem a pﬁ])lico a célebre
"Bi]oliografia pedagégica da América Latina" organizada por
Ernesto Galarza e Lourengo Filho e pul)licaola no Handbook o][
Latin American  studies ][or 1938 (Cam]aridge: Massachusetts,
1938).

De par as iniciativas e realizagc”)es do INEP que
pretencliam estabelecer bibliograﬁas e eleger fontes histéricas para
o estudo da educag&o, concretizou-se o que Francisco Venancio
Filho denominou de "obra ciclépica", de Primitivo Moacyr. Esta
consistia basicamente de recopilag()es de 1egisla§éo sobre instrugao
pﬁ])lica, nos periodos imperial e repu])licano, elaborada pelas
autoridades provinciais e estaduais.

Com efeito, Primitivo Moacyr pu]alicou seis titulos
volumosos na prestigiosa série Brasiliana, entdo dirigida por
Fernando de Azevedo: A instrugdo e o Império. Reformas do
ensino: 1854-1888 (1938); A instrugdo e o Império. Subsidios
para a histéria da e&ucagéo no Brasil: 1854-1889 (1938); A
instrugdo e as provincias. Subsidios para a histéria da educagéo no
Brasil: 1835-1889. Sergipe, Bahia, Rio de Janeiro e Sao Paulo
(1939); A instrugdo e as provincias. Subsidios para a histéria da
educagéo no Brasil: 1834-1889. Das Amazonas és_Alagoas
(1939); A instrugdo e as provincias. Subsidios para a histéria da
educagdo no Brasil: 1834-1889. Espirito Santo, Minas Gerais,
Paran4, Santa Catarina, Rio Grande do Sul e Goiss (1940); e,
por fim, A instrugdo pz,ila/ica no estado de Sao Paulo. Primeira
década repu]alicana: 1890-1893. 2 v. (1942).

Ja incentivado por Lourengo Filho, Primitivo Moacyr
elal)orou, especificamente para o setor de documen’cagéo histérica
do INEP, sete volumes contendo material recopilaclo sobre
instrugao pﬁ]olica no Brasil. E com o selo do Ministério da
Educagéo e Satide e Instituto Nacional de Estudos Peclagégicos, o

autor pu]alicou: A instrugdo e a Repdl)/ica — A Reforma Benjamin
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Constant (1941); A instrugdo e a Repdl)/ica — Cédigo Fernando
Lobo. (1941); A instrugdo e a Repd]a/ica - Cédigo Epitécio Pessoa.
(1941); A instrugdo e a Repzilo/ica — Reformas Rivédavia e Carlos
Maximiliano (1942); A instrugdo e a Repdl)/ica — Reforma Joao
Luiz Alves-Rocha Vaz. (1944); A instrugdo e a Repiiblica — Ensino
Técnico Industrial: 1892-1928 (1941); A instrugdo e a Repzilo/ica
— Ensino agronémico. (1941).

E fato que, outrora, o sociélogo norte-americano Emilio
Willems tenha elogiado a obra de Primitivo Moacyr, afirmando
que ela "constitui valiosfssima fonte para investigagdes no terreno
da Sociologia Educacional" (Wiuems, 1939). Igualmente se sabe
que Lourengo Filho ressaltou que "o autor vem realizando um
notével trabalho de sistematizagao dos documentos histéricos da
educagéo no Brasil'". Entretanto, Roque Spencer Maciel de
Barros, em A 1'/ustra§do brasileira e a idéia de universidade (1959),
introduziu uma série (pertinente) de clausulas de reserva em
relagéo ao conjunto da obra de Primitivo Moacyr, constatando
paréfrases equivocadas, omissio da indicagéo das fontes, "de modo
tal que nao podemos sequer saber se omitiu, como faz mais de
uma vez em relagéo a outros documentos, qualquer coisa do texto
original" (Barros, 1959).

Mas, seja como for, podemos dizer que, ao 1ongo dos
anos 30 e inicio dos anos 40, uma conjugagdo de fatores — tais
como a consolidagéo do Estado nacional, a voga ascendente dos
estudos I)rasileiros, a estruturagdo e expansao da educagéo
nacional e a centralidade do tema da educagéo nacional no
imaginario politico—social —  favoreceram  sobremaneira o
surgimento uma consciéncia duplamente sociolégica e histérica do
passaclo cultural e educacional do pais.

Certamente, um dos indices mais visiveis dessa
consciéncia remete a obra monumental A cultura brasileira:
Introdugéo ao estudo da cultura no Brasil (Rio de Janeiro: Servigo

Gréfico do IBGE, 1943), de Fernando de Azevedo, cujo parecer

para pul)licagéo foi exarado curiosamente pelo padre inaciano
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Leonel Franca, outrora severo contraditor do chamado
"movimento da Escola Nova".

Como sabemos, a obra volumosa constituiu o texto de
abertura do primeiro censo demogréfico e econdmico realizado
pe]o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica, retomando—se,
assim, a iniciativa dos realizadores do censo demogréfico e
econdmico de 1920, primeiro  censo concretizado  com
metodologia configvel, cujo ensaio introdutério Evo/ugdo do povo
brasileiro , foi elaborado por Oliveira Vianna.

No que diz respeito A cultura Z?rasi/eira, trata-se de obra
que, parafraseando Frangois Furet, promoveu a "conciliagéo da
idéia nacional com a idéia enciclopédica", isto é, conjugou o
estudo da genealogia da nagao e a cronologia do progresso técnico-
cientifico e cultural.

Na terceira parte do livro — "A transmissdo da cultura"
—, tem-se uma al)ordagem especifica da evolug&o da educagéo
brasileira, mediante selegéo de fatos do passado. Ol)jetivava, pois,
preparar aquilo que o autor pretendia anunciar como segmento
dureo de uma linha de evolugéo ascendente e progressiva da
educagéo ou ainda como cﬁpula da modernidade educacional
brasileira: o "movimento de reconstrugao educacional" do qual fora
um dos protagonistas. Posteriormente, a parte terceira do livro foi
editada separa&amente, sob o titulo Transmissdo da cultura , e
utilizada como lailaliografia de referéncia nas faculdades de
filosofia.

Autor de uma das primeiras resenhas criticas de A
cultura  brasileira , Antonio Candido considerava: "As suas
conclusdes — este & felizmente um livro que conclui — brotam do
rigoroso trabalho de pesquisa documental e bi]:)liogréfica, a qual o
autor nos d4 a impressdo, na grande maioria das vezes, de se ter
dirigido com espirito desprevenido de pré-nogdes diferentes"
(Candido, 1944, p.57).

As iniciativas e realizag()es do INEP, concernentes aos
estudos e pesquisas sobre lailaliografia pedagégica e subsidios

histéricos, a "obra ciclépica" de Primitivo Moacyr e a "obra
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monumental" de Fernando de Azevedo explicitavam o empenho de
pensar e explicar a nagdo em perspectiva estrutural e genética.
Portanto, poclemos dizer que essa proclugéo intelectual destinava-
se a promover uma espécie de fusdo entre ciéncia do passado e
ciéncia da nagao: tratava-se de dotar a nagao de uma genealogia e
de um sen’ciclo, bem como de formar uma consciéncia nacional,
ndo por imposigao de moldes institucionais, mas por esforgo da
cultura.

Nessa conjuntura intelectual e politica, movimentada
pelo afa de registrar e dar a conhecer a lailaliografia relacionada aos
estudos brasileiros, insere-se também o célebre Manual ljil)/iogrdﬁco
de estudos brasileiros (Rio de Janeiro: Recorcl, 1949), clirigido por
Rubens Borba de Morais e William Berrien, o primeiro subdiretor
dos Servigos Bibliotecarios da ONU, o segundo professor da
Universidade de Harvard.

O manual contém laalangos introdutérios e lailaliografia
especializacla sobre arte, direito, educagéo, etnologia, filologia,
folclore, geografia, histéria do Brasil, ]iteratura, musica, sociologia
e teatro, assinados por autores representativos do sistema
intelectual: Alice Cana])rava, Astrojil&o Pereira, Caio Prado
Junior, Donald Pierson, Gilberto Freire, Francisco de Assis
Bar]aosa, Herbert Balclus, Manuel Bancleira, Mattoso Camara
Junior, José Honério Ro&rigues, Msrio de Andrade, Qdilon
Nogueira de Mattos, Pierre Mon])eig, Sérgio Buarque de
Holanda, Raul Briquet e Lourengo Filho.

A segdo "Educagéo" encontrava-se organizada em dois
topicos: "(De 1500 a 1889) — Brasil Colénia — Brasil Reino", de
autoria de Raul Briquet e "(De 1889 a 1941) — Brasil Repﬁ]olica",
de autoria de Lourengo Filho.

Nos respectivos I)alangos introdutérios, Briquet e
Lourengo Filho analisaram e explicaram o movimento gera]
relativo "a formagéo histérica do pais", os percalgos advindos da
inexisténcia de uma "orientagao nacional do ensino" e, por fim —e
sobretudo — a progressiva construgao da educagéo nacional, nos

anos 30 e 40. Todavia, a despeito das iniciativas e realizagées
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citadas anteriormente, o eminente historiador José Honério
Rodrigues, no final dos anos 40, ajuizava de maneira inclemente

que

A histéria da e&ucagé’.o no Brasil ainda nio foi escrita. Os
estudos pu}alicados sobre a evolugdo geral do ensino em
seus varios graus carecem de pesquisa, desconhecem as
fontes e repetem-se na compilagéo dos fatos sumariados.
O levantamento Bilo]iogréﬁco ja feito, nao

exaustivamente, pocle servir como um roteiro inicial, para

estudo mais sério. (RODRIGUES, 1949, p. 196)

Honério Rodrigues fundamentava  seu juizo no
argumento de que "os educadores ou pul)licistas que tém escrito a
histéria da e&ucagéo desconhecem os principios da pesquisa
histérica e se limitam a repetir os trabalhos anteriores". Noutras
palavras, na visio do his’toriador, a pro&ugéo do conhecimento
histérico ndo havia atingido, ainda, a sua forma cientifica e
propriamente universitdria.

Por fim, convém lembrar que, um pouco mais tarde, isto
é, ja em pleno clima do nacional-desenvolvimentismo, quanclo se
debatiam o impasses inerentes a mo&ernizagéo brasileira,
aprofundou—se ainda mais o processo de institucionalizagéo das
ciéncias humanas e sociais, na vertente aplicada e intervencionista.

Fenomenos tais como a retomada da clemocracia, a
aceleragéo da ur])anizag&o ea industrializag&o contribufram para
que o tema da eclucagéo nacional e de sua reforma se tornasse
central, no pensamento social modernizador configurado por uma
inteligéncia socialmente engajacla e sumamente empenhada na
apreensao dos mecanismos que acelerassem a transigao da
sociedade patrimonia] para a ordem aberta e competitiva. E desse
periodo, por exemplo, a criacdo do Instituto Superior de Estudos
Brasileiros (ISEB), em 1956, e do Centro Brasileiro de Pesquisas
Educacionais (CBPE), em 1955.

Idealizado por Anisio Teixeira, entdo diretor do INEP,

como "centro de pesquisa e de assessoria técnica", o CBPE
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integrava antropélogos, sociélogos e educadores, objetivando
equacionar os pro])lemas brasileiros de educagéo mediante
articulagéo da perspectiva nacional com as singularidaoles
regionais; para tanto, propds-se integrar o planejamento
educacional com a pesquisa social. Com o advento do CBPE e de
seus congéneres regionais, localizados no Rio de Janeiro, Sao
Paulo, Pernam])uco, Minas Gerais, Bahia e Rio Grande do Sul,
explicitava—se novamente o desejo de intervir e reorientar os rumos
da educagéo nacional.

Para esta &iscusséo, que pretencle tragar um esbogo
histérico da histéria da educagéo (larasileira) enquanto dominio
disciplinar, é oportuno salientar que, dentre outras iniciativas,
coube a Divisio de Documentagao e Informagéo Pedagégica do
CBPE viabilizar projetos editoriais destinados a divulgagéo de
]oi]oliografia pedagégica e fontes histéricas, como, por exemplo, o
volume intitulado "Bi])liografia suméria da histéria da educagéo no
Brasil" (1959). O érgao igualmente idealizou a  série
"Levantamentos bi]aliogréficos", de que infelizmente pulolicou
apenas o volume Fontes para o estudo da ea’ucagdo no Brasil —
Bahia (CBPE, 1959), de Lufs Henrique Dias Tavares; contudo,
editou anualmente a série Bil?/iogra][ia brasileira de ea’ucagdo, Gnica
]oiloliografia nacional do campo das ciéncias humanas e sociais, de
tipo analitico e de circulagéo sistemética. Por fim e sobretudo, ao
encerrar este tépico, é preciso observar que essa fase fecunda da
progressiva institucionalizagéo dos estudos histéricos em educagéo
e de construgao de fontes encontrava-se em contigﬁi&acle com as

mutagbes da esfera da cultura poli’cica.

Sobre a "escola paulista" de histéria da educacio

No caso do estado de Sio Paulo, desde a criagao da
Escola Livre de Sociologia e Poli’cica, em 1932, da Faculdade de

Filosofia, Ciéncias e Letras da Universidade de Sio Paulo, em

1934, as ciéncias humanas e sociais cristalizaram—se, desde o
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ponto de vista institucional e universitério, colocando em cena
profissionais com formagéo académica dotada de graus de
exceléncia.

Conquanto Fernando de Azevedo, na condigéo de titular
da céatedra de Sociologia da FECL-USP e autor de Principios de
socio/ogia (1935) e Socio/ogia educacional (1940, estimulasse a
pesquisa em educagéo segun&o as exigéncias do espirito
sociolégico, a pro&ugéo desse tipo de pesquisa ocorreu de modo
incisivo, entre os anos 50 e 60, tendo como pano de fundo as
questoes relativas ao processo de modernizagéo urbano-industrial e
a Campan}la de Defesa da Escola Piblica, a qual culminou com a
edigéo do "Manifesto dos educadores. Mais uma vez convocados"
(1959), redigido por Fernando de Azevedo e assinado por 189
pessoas — académicos, professores, cientistas e escritores,
educadores — contrdrias ao substitutivo apresenta&o pelo
deputado Carlos Lacerda ao projeto de Diretrizes e Bases da
Educagéo, entio em fase de tramitagao no Congresso Nacional.
Noutras palavras, tal produgéo académica se concretizava numa
conjuntura intelectual marcada pela afirmagéo da pesquisa em
moldes académicos rigorosos e pela campanha de "reconstrugdo
educacional", movimentada nio sé pelos debates sobre a LDBEN,
mas também pela constatagao draméatica da degradagéo dos
sistemas pﬁlalicos de ensino e permanéncia dos fndices histéricos
de analfabetismo da populagéo, entdo, em torno de 50%.

Sabemos que, nessas décadas, a Sociologia havia se
tornado a &isciplina cientifica por exceléncia, originando a "escola
paulista de sociologia", com Florestan Fernandes, regente da
cadeira de Sociologia I da FFCL-USP, tanto a frente do esforgo
de autonomizagao da sociologia cientffica, fundada no método
empirico—indutivo, quanto igualmente envolvido na defesa da
escola pﬁ])lica e de reformas estruturais na sociedade nacional.

Pertence a esse momento tenso e conflitante de posigdes
poli’tico—i&eolégicas o aparecimento dos volumes coletaneos
Diretrizes e Bases da Ec]ucagdo (Sao Paulo: Pioneira, 1960),

organizaclo por Roque Spencer Maciel de Barros, o qual contava
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com um extenso rol de autores colaboradores — Almeida Jr;
Carlos Mascaro, Fernando de Azevedo, Fernando Henrique
Car&oso, Florestan Fernandes, ]oéo Villalo])os, Laerte Ramos de
Carvaulo, Maria José G. Werel)e, Moysés Brejon, entre outros; e
Ealucagdo ¢ sociedade no Brasil (Sao Paulo: Dominus, 19606) de
Florestan Fernandes, pul)licagéo composta pela reunido de artigos
de intervengdo. Certamente, esses dois volumes constituem
excelentes indices para a compreensao do clima de opinido
(académica e paulista) sobre defesa da escola oficial e a necessidade
de reformar as politicas pﬁblicas em prol de a]go maior, a sal)er, a
"reconstrugdo educacional”, que tinha como escopo sincronizar
desenvolvimento nacional, &emocracia, melhora de condigées de
vida e expansao da educagéo popular.

No contexto acaclémico, concebia-se a "sociologia
eclucacional", assim se dizia, nio como uma das ciéncias da
educagéo, mas sim como &rea da Sociologia enquanto dominio
disciplinar matricial. Para melhor exemplificar essa discusséo,
convém dar voz as petigoes de principios de dois intelectuais
atuantes a época.

Na comunicagio cientffica "O papel do estudo
sociolégico da escola na sociologia educacional”, apresen’cacla no |
Congresso Brasileiro de Sociologia, Antonio Candido ponderava:

Notemos que a sociologia da educagéo pouco existe como
teoria e quase nada como pesquisa. No campo teérico
avultam relativamente poucos esforgos, como os de
Waller e Fischer, que veremos em separado, ou de
Fernando de Azeve&o; no mais a argumentagdo vai
escorregan&o francamente para a Filosofia ou a Teoria da
Educagéo, As pesquisas sdo em ntmero limitado e de
qua]idade duvidosa. E as mais das vezes escapam
igua]mente a socio]ogia rumo  as sondagens e
levantamentos a&ministra’civos, de um lado, as
investigagoes psicolégicas, de outro. Assim a sociologia da
e&ucagé’.o tem-se apresentado sobretudo como matéria de
ensino — e a maioria absoluta da pro&ugéo, no género,
compun}la—se até ha bem pouco, e no Brasil ainda se
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compde, de compéndios, manuais e tratados.

(CANDIDO 19585, p.119)

Ou, como considerava Luiz Pereira, no livio A escola
numa drea metropo/itana , sub-intitulado "monografia sociolégica
sobre o funcionamento interno e as relagées da escola primadria
com o meio social local". Dizia ele: "Considerar a sociologia da
educag&o como mais uma sociologia especial representaria
colaborar para a manutengao do estado de pequena ou frouxa
integragao do conhecimento sociolégico do campo educacional na
sociologia em geral" (PEREIRA, 1960, p.141). E conclufa seu
pensamento, afirmando uma necessidade premente: "Passar
decididamente da era dos manuais para a da investigagao da
realidade”, para assim formular cliagnésticos ol)jetivos.

Com efeito, a essa época, a matéria Sociologia da
Educagéo, ensinada em escolas normais, institutos de educagéo e
faculdades de fi]osofia, sobrevivia gragas ao auxilio de manuais,
entdo bastantes populares, como, por exemplo, Socio/ogia
educacional e Liges de socio/ogia educacional, de Aquiles Archéro
Junior; Socio/ogia educacional: introdugéo ao estudo dos fendmenos
educacionais e de suas relag()es com os outros fendmenos sociais e
Socio/ogia ap/icac]a: para as escolas de professores dos Institutos de
Educagéo e Faculdades de Eolucagéo, Ciéncias e Letras, de
Delgado de Carvalho; Nogées de socio/ogia educacional: de acordo
com os programas das faculdades de fﬂosofia, e dos institutos de
educagéo, de Teobaldo Miranda Santos; Socio/ogia ea’ucaciona/, de
David Snedden.

E desse perfoclo, em que se outorgava a Sociologia o
po&er (e a virtude) de descrever e explicar cientifica e
o]ajetivamente a realidade social, a emergéncia de uma produgéo
intelectual vinculada ou nao a o]ateng&o de titulos académicos, e
difundida no formato de pul)licagc”)es internas da FECL-USP,
artigos em periédicos, comunicagdes cientificas e volumes
coletineos. Sem ter a pretensao de esgotar a enumeragao da

produgéo académica engendrada no clima intelectual da cadeira de
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Sociologia I, — produg&o que, de certa maneira, constituiu a
identidade disciplinar da sociologia educacional como é4rea da
Sociologia Geral — ¢ importante relembrar alguns titulos que
garantiram um lugar expressivo nos debates intelectuais da época,
no que dizia respeito ao status e as finalidades dos estudos
sociolégicos em e&ucagéo.

Dentre outros, cabe ressalvar: "Contribuigéo ao estudo
de prololemas do ensino rural', de Antonio Candido e José
Querino Ri])eiro, tese originariamente apresentacla no IV
Congresso Normalista de Educagéo Rural, realizado em Sao
Carlos,SP, em outubro de 1951 (cf Pequenos estudos sobre
grana’es prol)/emas educacionais (alguns aspectos do ponto de vista
da adminis’cragéo esco]ar). Sio Paulo: 1952);; A estrutura da
escola: contrﬂ)uigéo sociolégica dos Cursos especializados de
adminis’crag&o escolar (Caalerno n.5, Sao Paulo: FFFCL -USP,
1953) e "As diferengas entre o campo e a cidade e o seu
significado para a educag&o" (Pesquisa e P/anejamento, Sao Paulo,
1957, p.51—()5), ambos de Antonio Candido; FEnsaio de uma teoria
da achinistragdo esco/ar, de José Querino Ribeiro (1952);
"Ealucagdo e p/anejamento: aspectos da contrﬂ)uigéo de Karl
Mannheim para analise sociolégica da educagéo (Bo/etim n.252,
FFCL-USP, 1960) de Marialice Foracchi; Ealucagdo ¢ sociedade:
leituras de sociologia da eclucagéo (Sao Paulo: Nacional, 1964),
antologia de escopo didatico organizacla por Marialice Foracchi e
Luiz Pereira.

Boa parte desses titulos exibe uma armadura conceitual
rigicla, pois, antes de tu&o, tratava-se de firmar o quadro
conceitual proéprio da nascente sociologia académica, centrada
pre]ferencialmente no estudo sociolégico da escola e da cultura que
lhe era prépria. J& no transcurso da década de 70, a pesquisa
sociolégica em educagéo evoluiria mais abertamente para o estudo
das poli’ticas pﬁ])licas.

Simultaneamente ao quadro anteriormente descrito,
ocorria a retomada dos estudos histéricos em educagéo, com a

participagao de sujeitos do discurso académico que, entdo,
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adentravam na cena universitdria, por’tando valiosos titulos obtidos
na FECL-USP e conquistando postos na hierarquia académica,
como foi o caso de Laerte Ramos de Carvaulo, catedratico de
Histéria e Filosofia da Educagéo, e Roque Spencer Maciel de
Barros, Livre-docente na cadeira de Histéria e Filosofia da
Educagéo e Assistente-docente da mesma cadeira.

No clima de comemoragdes do IV Centenario da cidade
Sio Paulo, em 1954, efeméride que estimulou o aparecimento de
interpretacoes do processo de formagéo de Sio Paulo, em
perspectiva histérico—cultural, tais como, Histéria e traa’igées de
Séo Paulo, de Ernani Silva Bruno, e De comunidade a metrépo/e:
loiografia de Sao Paulo, de Richard Morse, Ramos de Carvalho
conclufa, no texto intitulado "O ensino em S. Paulo" pu]alicaclo

em Fnsaios pau/istas (1956):

Nao 6 facil escrever a histéria do ensino em Sao Paulo,
desde o estabelecimento dos jesuitas aos dias atuais, pois,
apesar da boa vontade de alguns estu(liosos, estamos
muito longe de dispor dos elementos indispensaﬁveis a um
trabalho de sintese. Nao ha 1egitima histéria sem sério e
criterioso levantamento de dados de toda ordem e,
infelizmente, no caso do ensino paulista, quase nada a

esse respeito existe.(CARVALHQO, 1956, p. 56)

Por ora basta dizer que, mediante a a&og&o de modelos
teérico—explicativos e métodos criticos, professores pesquisa&ores
vinculados, ou ao Centro Regional de Pesquisas Educacionais de
Sao paulo, ou a FFCL, mais especificamente a Segéo de
Pedagogia, ou, ainda, aos recém-criados institutos isolados de
ensino superior, localizados no interior do estado, passaram a se
dedicar a produgéo do conhecimento histérico em educagéo com a
finalidade &e, entre outras, avaliar (e intervir) nas politicas
educacionais da época; ou seja, a retomada dos estudos histéricos
estava em correspondéncia com as reformas de ensino, no Brasil, e

a elal)oragéo de politicas pﬁ]alicas alternativas.
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E quando o CRPE — dirigido, sucessivamente, por

Fernando de Azevedo, Laerte Ramos de Carvalho, Querino
Ribeiro, Carlos Corréa Mascaro, José Mario Pires Azanha — e a
Segido de Pedagogia tornaram-se centros de convergéncia e
irradiagéo da pesquisa educacional comprometidos de certo modo
com o planejamento educacional e as reformas de ensino nos
niveis estadual e federal, entio em andamento.

Por conseguinte, nos anos 60, ladeado por Casemiro dos
Reis Filho, Heladio César Gongalves Antunha, Jorge Nagle,
Maria de Lourdes Mariotto Haidar, Rivadavia Marques Janior e
alunos da Segado de Pedagogia, Ramos de Carvalho converteu-se
em figura central na empresa intelectual que resultou na retomada
dos estudos histéricos, em moldes tipicamente cientificos e
universitarios. Com efeito, Ramos de Carvalho empenhou—se na
teoria e na pratica his’toriogréfica, com o o])jetivo de organizar e
concretizar uma "ampla pesquisa sobre a educagéo nacional, de
1930 a nossos dias", conforme assinalava Maciel de Barros.

Um dos resultados dessa retomada diz respeito a
elaboragéo de um extenso levantamento de "fontes primordiais",
assim se olizia, intitulado "Bi])liografia referente 3 Histéria da
Educagéo Brasileira de 1925/1935 existente nas bibliotecas de S.
Paulo (Capital)", texto da’cilografado inédito, datado de 1961.
Formou-se assim um valioso e inédito corpus documental, que
viria a suster a produgéo do conhecimento histérico em educagéo
nas décadas seguintes. Gradativamente, esse corpus foi ampliaclo
por diversos professores dos institutos isolados, mediante
localizagéo, reunidao e classificagéo de fontes documentais,
organizando—as em indices remissivos, inventarios, listas e
repertorios, publicados em anais, revistas académicas, boletins e
livros ou, ainda, anexados a disser’cag()es e teses.

De uma parte, a iniciativa de Ramos de Carvalho e
colaboradores consistiu, de um ]ado, em diferenciar de outros
campos cientificos os estudos histéricos em educagéo,
compreendidos como dominio disciplinar dotado de método critico

proprio, fundado na ol)jetividade cientifica e em reconstrugoes
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exaustivas, mediante enquadramento monogra’ufico erudito,
baseado em documentagéo copiosa, para retirar sua substancia de
fontes primarias; de outro, procurou determinar a relevancia social
dos estudos histéricos em educagéo, mediante justificativa de
"aprender com o passado" (para poder intervir no presente),
segundo suas palavras, profericlas no célebre I Semindrio de
Internacional de Estudos Brasileiros, realizado em Sao Paulo, em
1971, evento cientifico-académico que suscitou ]oalango critico da
situagao das ciéncias sociais e humanas, conforme se vé nos anais
do referido evento. Em suma: esse esforgo de olojetividade, levado a
efeito por diferentes sujeitos, olojetivava conferir legitimidade
intelectual e relevancia social aos estudos histéricos em educagéo,
com recurso a construgdo de o])jetos, métodos e lugar especifico
entre as humanidades.

Configurava—se, dessa forma, a escola historiogréfica
paulis’ca, cujas caracteristicas podem assim ser sumariadas:
documento como sinénimo de fato his’cérico, enquaclramento
monogréfico, narragao descritiva e apareﬂlo de notas copioso como
prova e demonstragéo, uma vez que tal escola ambicionava
restituir integralmente o) passa&o. Configurava—se, portanto, uma
espécie de "histéria historicista", cujas sinteses histéricas se
constitufram em referéncia permanente.

Sob o influxo da produgéo académica elaborada por
professores empenhados também na olatengéo de titulos
académicos, os estudos histéricos em educagéo passaram a ser
concebidos como ciéncia destinada a interpretar o sentido geral da
evolugéo da educagéo, no Brasil, como podemos observar em
Ea’ucagdo ¢ sociedade na Primeira Repd]a/ica, de Jorge Nagle, A
Re][orma de 1020, de Heladio César Antunha, O ensino secunddrio
no império larasi/eiro, de Maria de Lourdes Mariotto Haidar, A
ea’ucagdo e a ilusdo /i[?era/, de Casemiro dos Reis Fiﬂqo, O ensino
normal no estado de Séo Paulo no perfoc]o da Primeira Repzil)/ica, de
Leonor Maria Tanuri. Pouco a pouco, foram sendo conjugadas

praticas antes separaolas: o magistério da clisciplina ea produgéo de
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con}lecimento, isto é, a teoria e a pratica da histéria da e&ucagéo

tornaram-se atividade profissional e universitdria.

Clivag’ens historiog’réficas e reorientagbes heuristicas:
g‘ran(les visagens histéricas (e finalistas) & pequenos (e
inéditos) O]Djetos

Nas dltimas trés clécadas, os estudos histéricos em
educagéo foram beneficiados com a institucionalizagéo, seguida de
consolidagéo e expansao, dos programas de pés—gracluagéo em
Eclucagéo. Em conseqiiéncia, inserta numa estrutura académica de
ensino e pesquisa, a histéria da educagéo (Lrasileira)
paulatinamente se consolidou como disciplina académica, nos
curriculos de cursos de graduagéo e pés—gracluagéo, emancipando—
se gradativamente de outros dominios disciplinares conexos, a
saber: a Histéria da Educag&o Geral, da qual constava como
apéndice, da Filosofia da Educagéo, com a qual tendia a
confundir-se como histéria das idéias sobre e&ucagéo, e, por vezes,
da Sociologia da Educagéo. Paralelamente aos programas de pos-
gra&uagéo em Eclucagéo, criaram-se instdncias reguladoras da
produgéo do conhecimento histérico em eclucagéo, originando
uma discussio em ambito nacional relativamente a produgéo do
conhecimento histérico.

Desse modo, a paisagem intelectual, delineada pela
matriz historiogréfica herdada das décadas anteriores, passou por
sucessivas clivagens, das quais decorreu a adogéo de outros
modelos teérico—explicativos e métodos criticos, reorientando-se
enfaticamente os rumos da teoria e pratica da histéria da
educagéo. Essas clivagens partilham de designios comuns: romper
com teorias e praticas historiogréficas antecedentes e
contemporaneas consideradas ultrapassadas, a fim de promover
ampliag()es originais do campo de estudos. De certo moolo, essas

tendéncias e vertentes foram beneficiadas pelas intensas revisdes
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e/ou reorientagdes da historiografia, processadas pela critica
universitdria.

Num olhar de sol)revéo, é possivel dizer que uma
primeira clivagem na paisagem intelectual seguida de reorientag¢des
enfaticas explicitou a vontade de diferentes sujeitos dos discursos
académicos de produzir um outro tipo de conhecimento histérico
em educagéo, visando apreensao totalizadora do fendmeno
educativo, por meio da apreensao dialética da interconexao entre
educagéo e estruturas sociais e econémicas. Para tanto, elegeram—
se outros modelos teérico—explicativos e métodos eriticos
derivaclos, por exemplo, ou dos marxismos — académicos ou nio
(Marx, Gramsci, Althusser, Esta]ale’c, Shaff, Enguita) —, ou da
sociologia (Bourdieu, Passeron), ou do estruturalismo (Foucault),
ou, ainda, da teoria critica (Adorno, Benjamin, Horlelleimer,
Hal)ermas), por exemplo. Foi-se dando, assim, lugar a uma
prololemética que colocou como questdes centrais as relag()es entre
educagéo, base material da sociedade de classes, atividade
i&eolégica, relag()es de produgéo, exercicio de pocler, reprodugéo
ideolégica, critica ideolégica, critica da cultura, revisio da
periodizagéo e assim por diante.

Denotando forte empen}lo poli’tico, essa clivagem, cujas
primeiras manifestagées remontam aos anos 70, década de
reorientacoes enfsticas, no ensino, concretizadas por politicas
educacionais que defluiam do regime autoritdrio em vigéncia,
incorporou nos dominios dos estudos his’céricos, em eclucagéo, as
perspectivas analfticas concernentes ao tema da luta de classes e da
critica ideolégica. Isso se deu de maneira mais consistente, no
momento em que mudangas na grande politica conduziam a
retomada da vida democrética e a expansao das opor’cunida&es de
escolarizag&o, no Brasil. Naquele momento, foram reativadas as
energias utépicas e promessas de um futuro melhor, de sorte que
se relevou, novamente, a Educagéo como uma das grandes
questodes da politica nacional, tendo sido necessario rever o modo
de pensé—la, com vistas a mudangas sociais e politicas sentidas

como justas e necessarias.
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Por conseguinte, diferentes sujeitos alteraram  os
percursos da pratica académica, mnos estudos histéricos em
educagéo (e na pesquisa educacional como um toclo), e passaram a
operar com determinadas filosofias da Histéria, de modo a
sustentar a pratica historiogréfica (por vezes, em detrimento da
pesquisa documental sistematica), de sorte que diferentes sujeitos
do discurso académico articularam a analise retrospectiva a
prospecgao histérica, para, assim, poderem validar teérica e
politicamente muclangas socialmente &esejadas.

Temas de pesquisas, tais como organizagao escolar,
doutrinas pedagégicas, instituigdes de ensino, politicas
educacionais, Estado e educagéo, e&ucagéo e sociedade,
formulados nas décadas antecedentes a instalagéo dos programas
de pés—graduagéo, permaneceram 1egitima&os e vigentes. Todavia,

ouve, entdo, uma interpenetragdo desses temas com analises
politicas, face as urgéncias sociais colocadas pela retomada da
democracia, no pais.

Uma andlise preliminar da cultura histérica su]ajacente a
essa clivagem possi])ilita a identificag&o de um conjunto
representativo de autores e textos também preocupaclos em fixar o
sentido da educagéo nacional, mediante concessio de privilégio a
cronologia de fatos histéricos considerados irrefutéveis e
comprova&ores daquele movimento teleolégico anteriormente
detectado e que possi])ilitou o advento de uma ea’ucagdo
progressivamente laicizada, cientf][ica, moderna e nacional, contudo
ndo universalizada.

Na al)orclagem dos fatos da educagéo, ocorreu uma certa
aproximagdo com a cultura politica, elegendo—se a esfera da
polftica como matéria preferida, pois, por meio dela, entendia-se
que se concretizariam as possibilida&es de mu&angas, devendo-se,
portanto, atentar para as transformagc")es em curso. Noutras
palavras, tratava-se de configurar uma "histéria como ciéncia da
transformagéo", digamos assim, reafirmando—se, tal como
acontecera nas décadas anteriores, a pertinéncia académica e a

relevancia social da pesquisa em educagéo. De um modo ou de
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outro, havia na produg&o historiogréﬁca um &iélogo critico com a
conjuntura politica e intelectual que lhe era presente.

Mas, ¢ bem verdade que ainda vigia em certos nichos
académicos a oposigdo entre discurso ideolégico e discurso
cientifico, aquele 1acunar, este pleno e cuja o])jetividade permitiria
a ansiada determinagéo completa do objeto, muito embora ja se
debatesse com mais clareza a histéria da educagéo como
representacdo ou conhecimento prooluziclo e se decidisse pela
retomada do contato estreito com a 1oquacidade das fontes
histéricas e se defendesse o direito a subjetiviclaole, isto ¢, a
interpretagdo.

Uma outra clivagem na paisagem intelectual
concretizada na década de 1990, seguida também de reorientagao
enfatica nos estudos histéricos em educagéo, explici’tou novamente
o desejo de diferentes sujeitos, dos discursos académicos, de
procluzir um outro tipo de conhecimento histérico em educagéo.
Nessa empreitada, foram adotados outros modelos teérico-
explicativos e métodos criticos, dessa feita, derivados da Nova
Histéria (Le Goff, Nora, De Certeau) e da (Nova) Histéria
Cultural (Char’cier), seguidos de uma ampliagéo do estoque de
o]ajetos de investigacdo e temas de estudos, mediante incorporagao
de teorizagoes de autores que analisam a educagéo em perspectiva
histérica (Né6voa, Vindo-Frago, Narodowski, Ju]ia) e sociolégica
(Petitat, Apple, Hérbrarcl, Forquin, Chervel, Scott, Vincent),
o]ajetivando esclarecer os nexos internos e dinamicos dos processos
internos a esfera escolar e seus derivativos. E, ainda que com certa
perda de empenho poli’cico e certa clisperséo, no campo da pesquisa
cientffica, essa segunda clivagem expandiu o ambito do campo de
conhecimento, tornando-o mais sensfvel a outras probleméticas e
interpelag()es, assim como demandando a construgao de outras
fontes documentais e de outros métodos, para analisé-las e
interpreté—las.

Gra&ativamente, num contexto académico caracterizado
pe]o intercambio e internacionalizagéo da pesquisa e impacto

constante de novidades tematicas e metodo]égicas, fundamentadas
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no pressuposto gnosiolégico de que "tudo & ol)jeto histérico”,
foram acolhidos e 1egitimaclos, nos estudos histéricos em
educagéo, outros temas e o])jetos de con}lecimento, como, por
exemplo: género, infancia, identidades, tempo, clisciplinas e
formas escolares, modos de 1er, métodos de ensino, profisséo
docente, institui¢des escolares, periodismo pedagégioo e,
so])retudo, cultura escolar; temas e ol)je’cos hoje amplamente
trivializados, no sistema intelectual académico.

Com efeito, as fﬂiag()es de diferentes sujeitos do discurso
académico a outros modelos e métodos, articuladamente a
expansao da construgao de temas e o])jetos, visam a identificar,
descrever, explicar e interpretar a e&ucagéo em perspectiva
microscépica, no momento histérico que coincide &uplamente
com a crise da identidade moderna do sistema escolar brasileiro e
com a chamada "crise de paracligmas" (isto é, o aparente
esgotamento das grandes visagens histérias) de investigagao e
conhecimento cientificos (isto &, estruturalismo, funcionalismo e
marxismo). Todavia, nessa segunda clivagem, observa-se uma
pratica académica preocupante, qual seja, a tendéncia de colocar a
prova determinados modelos tesrico-conceituais, em detrimento
do escrutinio da heurfstica documental. Noutras palavras, cede-se
a velha e conhecida tentagado, caracteristica das ciéncias humanas e
sociais, de conformar e validar a anslise e interpretagao da

aplicagéo de grades de conceitos e categorias.

Breve Lalango: o presente contemporianeo

De uma parte, ao longo do tempo, diferentes sujeitos dos
discursos  académicos, empenhados na elevagéo do pa&réo
académico-cientifico dos estudos educacionais, contribufram
decisivamente para os seguintes aspectos: (i) autonomizagdo dos
estudos histéricos em educagéo enquanto dominio disciplinar; (ii)
configuragéo de tendéncias e vertentes historiogréficas; (iii)

prolifica expansao desses estu&os, possi])ilitando discernir com
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mais clareza entre as concretizagdes de processos educativos e os
discursos sobre educagéo; (iv) advento da teoria e pratica
historiogrélcica, envolvendo debates de ordem epistemolégiea,
ontolégica e metodolégica, ao colocarem em circulagéo uma
profuséo de estudos tesricos de larga repercussao, no decorrer dos
debates (e dissensos) académicos; (v) alterag&o na concepgao de
fontes histéricas e no uso do documento, portanto, critica a nogao
de fato histérico como dado o])jetivo; (vi) compreensdao mais clara
da escrita da histéria como pratica social circunstanciada; (vii)
critica a ioleagéo classica referente as relagées entre infra-estrutura
e superestrutura, ou seja, mnegacao da anterioridade e/ou
determinagéo das estruturas econdmicas e sociais sobre a produgéo
espiritual.

De outra parte, contemporaneamente, a produgéo do
conhecimento histérico em eclucagéo (assim como nas demais
ciéncias humanas e sociais) encontra-se ainda sobressaltada pela
crise dos —ismos e pelas vagas sucessivas de modelos teérico-
explicativos e métodos criticos, provocando desaparecimento e
surgimento de temas e olajetos de investigagao, pelo aparente
esgotamento de esquemas analfticos legitimados.

Contudo, podemos dizer que, neste momento, estamos
diante de um certo paracloxo, a saber: em conseqliéncia do descarte
da nogao de totalidade (que obviamente nao deve ser confundida
com a])ordagem macrossocial), boa parte da expansdo dos estudos
histéricos vem se processando gragas a retragdo tendente a reduzi-
los ao estudo da escola e fendmenos derivativos. Todavia, nao é
desejével e oportuno reduzir tais estudos a esfera escolar fechada

so]:rre si mesma.
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