FORMACAO DE PROFESSORES PARA O
ENSINO DE PRIMEIRAS LETRAS NA ZONA
RURAL. BRASIL, FINAL DO SECULO XIX

Fldvia Obino Corréa Werle

Resumo

Génese da formagé’.o de prmfcssorcs de primeiras letras,
pro]alematizanclo a pre&ominéncia de um perfi] para a zona urbana
frente ao rcquerido para zonas rurais, identificando uma dimensao
nao pronunciac]a na polf’tica educacional de estimulo a escolas
urbanistas e esquecimento das voltadas para a ruralizagéo das
populagées. Inicia discutindo, estratégias de formagéo, de orientagao
empirista e pragmadtica, que conduziram a instauragdo de a&jun’tos
que se profissionalizavam ajudando docentes com experiéncia em
escolas de primeiras letras urbanas tornando-se portanto capazes
para atuar nestas escolas, mesmo que assumissem posteriormente
escolas de entrancias mais afastadas. Analisa a composigao
curricular do curso de formag&o de profcssores de diferentes
provincias destacando que, apenas em alguns casos, eram incluidos
temas relacionados ao trabalho do homem do campo, os quais eram
transformados em conhecimento escolar numa restrita {:ungé'.o
metoc]ol(’)gica, mas com nitida prevaléncia de estudos propedéuticos,
no quaclro geral de um curriculo de matérias cientificas e de cunho
académico. Levanta a hipétese de que agricultura e agrimensura,
figuravam como conhecimentos anexados, su]aor(]ina(]os, a titulo de
exemplos concretos, especialmente de clisciplinas como Ciéncias
Naturais, Mineralogia, Geometria Plana, Geologia, pelo incipiente
processo de clisciplinarizag&o dos curriculos e pelo empirismo que
privilegiava préticas dos mundos letrado e urbano e ndo as do mundo
rural. Conclui que a cultura urbana e erudita, homogeneizava e
dominava como universal o curriculo de escolas primérias no
pen’o&o. Sao utilizadas fontes documentais primadrias e secundarias.
Palavras-chave: Politicas educacionais das zonas rurais; curriculo
especifico e formag&o profissional para docentes de escolas rurais.

TEACHER EDUCATION IN ELEMENTARY WRITING
IN THE RURAL AREA OF BRAZIL: LATE XIX
CENTURY

Abstract

The genesis of teacher education of first letters, rent‘lering
problematic the predominance of a profile for the urban zone in face
of the one require(] for rural zones, ic]entifying a non—pronuntia’tecl
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dimension in educational po]icies of stimulation of urbanist schools
and the forget’ting of those turned to the ruralization of the
populations. It starts &iscussing strategies of fomation, of empirist
and pragmatic orientation, which lead to the instauration of
a(l]'unc’ts who were professionalized as teachers with exerience in
urban schools of first letters, who became a]:)le, therefore, to actuate
in those sc}lools, even if t}ley later on would assume schools of more
remote entrances. [t analyzes the curricular composition of the
course for teacher education of different provinces, stressing tha’t,
only in few cases, there were included issues related to the labor of
the field workers, which were tansformed into school lznowle(lges ina
restrict methodological function, but with clear prevalence of
propedeutical studies, in the general frame of a curriculum of
scientific matters and of academic shape, It rises the phypothesis
that agricu/ture and geoJesy were considered annexed, subordinated
lznowledges, as concrete examples, cspeciaﬂy of subect matters such
as Natural Sciences, Mineralogy, Geometry, ]:)y the incipient process
of (lisciplinarizing of the curricula and lay the empirism which
privilege& practices of the litterate and urban worlds, not the one of
the rural world. It concludes saying that the urban and erudite
cul’ture, homogenized and dominated, as universal, the curriculum
of the primary schools in the pcriod. We used primary and seconclary
documental sources.

Kcywor(ls: teacher education; elementary writing teaching; history
of education

FORMACION DE PROFESORES PARA LA
ENSENANZA DE PRIMERAS LETRAS EN LA ZONA
RURAL. BRASIL, FINAL DEL SIGLO XIX

Resumen

Génesis de la formacion de maestros de primeras letras
problematizando la prec].ominancia de un perfil para la zona urbana
al contrario de lo requeri(lo para zonas rurales, identificando una
dimensién no—pronunciac].a en la politica educativa de estimulo a
escuelas urbanistas y olvido de las tornadas hacia la ruralizacion de
las pob]aciones. Inicia discutiendo estrategias de formacién, de
orientacién empirista y pragmatica, que llevaron a la instauracion de
ad]’untos que se profesionalizaban, ayu(lando a docentes con
experiencia en escuelas de primeras letras url)anas, haciéndose, por
lo tanto, capaces de actuar en esas escuelas, aunque asumiesen
posteriormente escuelas de entrancias mds alejadas. Analiza la
compossicién curricular del curso de formacién de maestros de
diversas provincias, destacando que, solamente en algunos casos,
eran incluidos temas relacionados al tral)ajo del hombre del campo,

que eran transformados en conocimiento escolar en una restricta
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funcién metoclol(’)gica, pero con nitida prevalencia de estudios
propedéuticos, en el cuadro general de un curriculum de asignaturas
cientfficas y de cufio académico. Llevanta la hipétesis que agricu/tura
y  agrimensura figura})an como  conocimientos anexados,
subordinados, a titulo de ejemplos concretos, especialmen’tc de
asignaturas como Ciencias Naturales, Mineralogia, Geometria
Plana, Geologia, por el incipiente proceso de cliscip]inarizacién de
los curricula y por el empirismo que privilegia})a précticas de los
mundos letrado y urbano, y no las del mundo rural. Concluye que la
cultura urbana y erudita homogeneizaba y dominaba, como
universal, al curriculum de escuelas primarias en el perioc]o. Son
utilizados fuentes documentales primarias y secundarias.

Palabras clave: Politicas educacionales de las zonas rurales;
Curriculo especffico y formacisn profesional para docentes de

escuelas rurales .

FORMATION DE PROFESSEURS POUR
L'ENSEIGNEMENT DES PREMIERES LETTRES A LA
CAMPAGNE. BRESIL, FIN DU XIX*™ SIECLE

Résumé

Ce travail a pour but d'analyser la génese de la formation de
pro{esscurs de premiéres 1et’tres, en mettant en cause la
prédominance d’un pro{:il professionnel pour la zone urbaine en face
de celui requis pour les zones rura]es, et en identifiant une
imension non-prononcée dans la politique éducationnelle de
stimulation des écoles urbaines et d’oubli de celles situges a la
campagne. D'abord on discute des stratégies de formation,
d’orientation empirique et pragmatique qui ont conduit a la création
du métier (lyac].joint, professionncl qui aidait le professeur expérient
dans des écoles urbaines de premieéres lettres et qui devenait donc
capable (lyy travailler, bien qu’il soit engagé plus tard dans des écoles
éloignées des villes. Ensuite on analyse le cursus du cours de
formation de pro{esseurs de provinces différentes, en observant que
l'inclusion de themes concernant le travail du paysan était quelque
chose de rare. Quand ce theme faisait partie du cursus il s'agissait
d’'une connaissance strictement méthodologique, la préponclérance
des études propédcutiques dans le contexte d'un cursus de c]isciplines
scientifiques a caractere acaclémique étant évidente. L'on formule
lyhypo’thése que lyagricul’ture et I’arpentage figuraient comme des
connaissances attachées, subordonnées a des (lisciplines telles que
Les Sciences Naturelles, la Minéralogie, la Géometrie Plane, la
Géologie, par un procés mnouveau de p]uridisciplinarité et par
l’empirisme, qui privilégiai’t les pratiques du monde lettré et urbain
et méprisait celles du monde rural. Enfin l'on conclut que la culture

urbaine et érudite dominait et rendait homogéne le cursus des écoles

Historia da Educagéo, ASPHE/FaE/UFPel, Pelotas, v. 12, n. 24, p. 121-153, Jan/Abr 2008
Disponivel em: http//fae.ufpel.edu.br/asphe



124

primaires dans cette période. L'on utilise des sources documentaires
primaires et secondaires.

Mots-clés: Les poli’tiques d'¢ducation dans les zones rurales;
programme spécifique et la formation des enseignants dans les écoles

rurales,
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Este texto tem seu foco na génese de iniciativas de
formagéo do professor relacionadas a zona rural do periodo
imperial. Discute a formagéo do professor no perioclo imperial
focalizando os acljuntos, o papel formativo da pratica, a
diferenciagéo entre cadeira, matéria e disciplina, para,
posteriormente, focalizar a composigao curricular de escolas de
formagéo docente no periodo imperial. Enfatiza a orientagao de
cunho pragmatico e reprodutivis’ta de iniciativas de paises mais
adiantados, que instaurou a modalidade de professores a&juntos os
quais se profissionalizavam ajudando docentes com experiéncia em
escolas de primeiras letras urbanas tornando-se portanto capazes
para atuar nestas escolas, mesmo que assumissem posteriormente
as de entrancias mais afastadas. Analisa formagc”)es curriculares de
diferentes provincias destacando que, apenas em alguns casos,
temas necessérios ao homem do campo eram transformados em
conhecimento escolar - agrimensura e agricultura — levantando a
hipétese de que tal ocorria, pelo incipiente processo de
disciplinarizagéo dos curriculos destes cursos e pelo empirismo que
privilegiava praticas do mundo letrado e nao as do mundo rural.
Conclui que tais elementos eram trabalhados nas escolas de
formagéo de professores de forma diferenciada pois figuravam
como exemplos aplicéveis de outros estudos, o que configura a

segun&a fase da transposigao didatica.

Prética em escolas urbanas

(S formagéio na Escola Normal

Discutimos em trabalho anterior (Werle, 2003), que a
pratica era a base epistemolégica da formagéo do professor, desde a
implantagéo da Escola Normal no Rio Grande do Sul e que a
disciplinarizagéo do campo do conhecimento Pedagogia, iniciou
nos anos 30, fortalecendo-se com a Lei Orgénioa do Ensino
Normal, em 1946. No presente texto, retomamos a formagéo de
professores analisando o "sistema de adjun’cos" que reafirma a
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pratica em escola de primeiras letras como local privilegiado de
imersdo no pedagégico, necessariamente formadora' do professor
que nela aprende seu oficio, destacando que a mesma era de cunho
universal, comprometida com o meio urbano. O sistema de
professores adjuntos antecedeu e, em alguns casos, foi
concomitante a formagéo especifica em aula, caoleira, curso ou
Escola Normal. Demonstra-se, com base na obra de Primitivo
I\/loacyr2 e consulta a relatérios de presidente de provincia, que o
sistema de professores adjuntos fomentava uma pedagogia ajustada
as zonas urlaanas, pois a prética era o eixo da formag&o docente e a
mesma se desenvolvia em escolas de cidades, Escolas Tipo ou
Escolas anexas (Werle, 2003), e ndo em escolas de distritos rurais.

Utiliza-se neste texto a idéia de pedagogia, como pratica

profissional construida pessoal e dinamicamente em cada contexto,

A vivéncia escolar é, no dizer de Tardiff uma imersio "necessariamente
formadora”, "pois leva os futuros professores a adquirirem crengas, representagdes
e certezas sobre a pratica do oficio de pro{essor, bem como sobre o que é ser

nwoon .z . . . .
aluno ... OS professores Jja sabem, (19 muitas maneiras o que ¢ O ensino por causa

de toda a sua histéria escolar anterior” (TARDIFF, 2002, p. 20).

2 As resenhas dos relatérios de presi(lentes de provincia, escritas por Primitivo
Moacyr e pu]alica&as pela Compan}lia Editora Nacional, acerca da instrugio
plﬂ)lica no periodo do Império sdo o material de base desta parte do texto. Nelas,
ora Moacyr é quem fala, assumindo a autoria do texto, ora, pela transcrigao
li’ceral, sao os presi&entes de provincia, os diretores de instrugdo pl’lb]ica e outros
atores po]iticos locais da época que falam. Moacyr apresenta um material de
cardter descritivo, estando as informag()es identificadas separadas ano a ano,
eml)ora, em alguns trechos se verifique o movimento de anslise e comparagao
entre as informagées de diferentes anos de uma mesma provincia. O autor, na
feitura de suas obras (trés vo]umes), resen}la, transcreve trec]ws, utilizando
também a sina]izagéo "letra em italico" para destacar idéias. Os sinais textuais
usuais lloje, expressos nas normas da ABNT, ndo estio presentes e
consistentemente emprega&os nas publicagi’)es, Portanto, trabalha-se com material
que chamariamos, de segun(la ordem, se comparado com a integra dos originais
dos relatérios de presi(lente de provincia ou com a 1egislagéo e os regulamentos de
instrugdo os quais aﬁguram, num outro nfvel, o movimento po]itico
administrativo referente & educagéo e aos quais chamamos de material empirico de

primeira ordem.
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muito diretamente relacionada a socializagéo de referéncia,

especialmente a experiéncias pré—profissionais do docente.

A pedagogia nao pode ser outra coisa sendo a pratica de
um profissional, isto §é, de uma pessoa autdnoma guiada
por uma ética do trabalho e confrontada diariamente com
prol)]emas para os quais nao existem receitas prontas. Um
proﬁssional do ensino ¢ alguém que deve habitar e
construir seu préprio espago pe&agégico de trabalho de
acordo com 1imitagc’>es complexas que sé ele pode assumir
e resolver de maneira cotidiana apoiac].o necessariamente

em uma visdo de mundo, de homem e &e socie&ade

(TARDIFF, 2002, p.149).

Para Maurice Tardig, a pe&agogia, como conjunto de

recursos empregados pelo professor para atingir os o])jetivos

educativos, é uma Jcecnologia imaterial ou intangivel e interativa

que se

concretiza através da reflexio e da agdo no processo de
ensino—apren&izagem, corresponcle a uma atividade
construtiva e interpretativa ao mesmo tempo: os
professores precisam interpretar os ol)je’civos, dar-lhes
sentido em fungéo das situagdes concretas de trabalho e,

ao mesmo tempo, conceber e construir as situagdes que

possibilitem a sua realizagio (TARDIFF, 2002, p.128).

QO conceito de pedagogia nas dimensoes de interagao e

pratica profissional inspira a anélise das situagdes histéricas

discutidas neste texto. Argumenta-se que a proposta de Escola

Normal Rural dos anos trinta, rearticula o valor da pedagogia

destacando-lhe a dimensio de pratica profissional interativa pela

acentuagao da capacidade de 1i&eranga e intervengao do professor

nas comunidades rurais, afirmando também que esta foi uma

tentativa de ins’citucionalizagéo de um saber docente voltado para o

ambiente rural e da profissionalizagéo de um tipo especifico de

professor -0 professor primario rural. Era um momento em que a
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politica educacional buscava provocar uma inflexdo ou nuance

. . 3
rurallzadora na carreira &ocente .

Professores A(],juntos: o habitus pela pratica da docéncia

em escolas urbanas de primeiras letras

Viérias  provincias, fundamentando  a opgdo em
experiéncias internacionais, institucionalizaram uma figura
chamada de professor acljunto, ou de aluno—mestre, ou de monitor,
ou classe de aspirantes, ou também sub-mestres. O processo
iniciava pela identificag&o dos melhores alunos das escolas
primaérias que estivessem concluindo seu curso de primeiras letras,
e sua manutengdo como associados ou ajudantes do professor de
classe para, pela pratica e pelo exemploJ‘, fossem se formando e,
com isto, posteriormente, assumissem, com indepencléncia, a
docéncia. Em geral, era um processo que se desenvolvia ao 10ngo de
alguns anos, incluindo também a submissio a exames de
Verificagéo de conhecimentos e uma remuneragao que ia sendo,

progressivamente, aumentaola conforme sua aprovagéo nos exames.

3 Destaco a compreensio de carreira como o percurso dos individuos na realidade
organizaciona] e social de uma dada ocupagao através do qua] o mesmo vai se
integrando na ocupagdo e se aproprianclo das formas de nela proce&er, falar,
valorizar. Os individuos se a&aptam as rotinas e regras, num processo de
socializagéo, de marcagao e de incorporagao de procedimentos usuais entre equipes
de trabalho na ocupagao (TARDIFF, 2002, p. 70). Ao longo da carreira ha uma
seqiiéncia de fases de integragdo na ocupagdo e na subcultura que a caracteriza
(TARDIFF, 2002, p. 79) que a constitui como uma realidade social e coletiva
fazendo com que o individuo desenvolva um sentimento de pertenga ao grupo
ocupacional.

* Maués (2003) afirma que um aspecto caracterfstico da formagio de professores
no panorama atual de reformas internacionais ¢ a énfase no saber pratico o que se
expressa pela importancia da insergdo no meio proﬁssional e mno
acompan}lamento, por um profissional experiente, no momento de assumir tarefas
especificas da fungéo docente. H4 muita seme]hanga entre esta concepgao e as
que, no perio&o imperial, propunham a formagéio do professor.
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Em 1850, no Cears, por exemplo, identifica-se qual o)
perfil — faixa etaria, comportamento e aproveitamento excelentes e
qualiclades para o magistério - e aonde seriam buscados os
candidatos a adjuntos - em escolas pﬁ]olicas e particulares -, dando
preferéncia a alunos po]ares5 e a filhos de professores, sendo a
escolha final decisdo do presidente da provincia.

Na provincia de Amazonas, em 1858 e seguintes, ha
também registros semelhantes com base em dois argumentos: as
precarias condig()es humanas e materiais para instalar uma Escola
Normal e as experiéncias internacionais que justificavam as
vantagens da formagéo do professor pelo "sistema de alunos-
mestres" escolhidos entre os mais inteligentes e assiduos das classes
primarias (Moacyr, 1939, v.1, p. 32 e 34).

No ano de 1859, os registros que Primitivo Moacyr faz
da provincia das Amazonas configuram todo o processo de
formagéo, até o reconhecimento definitivo da capacidade

.. " . .
proflssmnal da "classe de alunos-mestres , Os quais, posteriormente,

® O material consultado indica que a busca de candidatos para o magistério estava
ligada, em muitas provincias, a classes pol)res e a "educandas”. A palavra
educandas indica meninas desva]idas, 6rfas criadas em asilos e 6 comumente
empregacla nos registros de todas as provincias. Por exemplo, em 1885, na
provincia do Espirito Santo, foi permitido que as educandas que, estivessem
"prontas nas matérias de instrugdo primadria do 1°. Grau, tivessem vocagdo para o
magistério" assistissem as ligdes da Escola Normal (Moacyr, 1940, v.3, p. 61).
Na provincia de Grio-Para, no ano de 1851, as "educandas" seriam preferidas, se
candidatas a cadeiras de ensino primadrio para o sexo feminino, possuin(lo a idade
de 21 anos ¢ a capacidade necessria" (Moacyr, 1939, v.1, p. 83). Também no
ano de 1873, nesta mesma provincia lé-se: "Alem disto a Escola Normal faculta o
ensino das educandas do Colégio Amparo com louvavel fim de preparar boas
professoras naquelas jovens &esva]idas, educandas a custa da provincia"(idem, p-
143). Em Sao Paulo, em 1875 passa a funcionar uma segio feminina anexa ao
Semindrio da Gléria, com matricula inicial de 14 educandas (Campos, 1990, p.
7). Kulesza (1998) refere a escolarizagdo de 6rfis em instituigses de formagao de
professores como uma "modalidade de constituigao das Escolas Normais" (p- 68 —

69).
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em 1872 foram designaclos de "classe de aspirantes ao magistério

primério" (Moacyr, 1939, v.1, p.55).

A classe de alunos-mestres serd formada [dentre]... os de
escolas de 2o. grau, mais inteligentes e assf&uos, maiores
de 12 anos de idade, que tiverem sido aprova(los com
dis’cingéo nos exames anuais, tido bom procedimento e
mostrado propensdo para o magistério. O seu niéimero ndo
exceders de 6. Haverd também no colégio N.S. dos
Remédios uma classe de monitores, cujo ntmero nao
excedera a 4. Logo que os alunos comp]etarem o
apren&izado e declararem que querem continuar como
monitores o respectivo professor apresentard ao Diretor da
Instrugdo para o propor com a sua informagé'.o, ao
governo. Resolvida a sua aceitagdo, vencerao 1ogo a
gratificagio de 60$000 anuais até completarem 15 anos
de idade e daf em diante 120$000. No fim de cada ano de
exercicio até o terceiro ano serdo examinados perante o
diretor do ensino e mais dois examinadores nomeados pe]o
governo. Se ndo forem aprovados serdo eliminados da
classe de a(ljuntos. O exame do 3°. ano versard em geral
sobre as matérias de ensino e especia/mente os métodos,
sistema prdtico de a]irigir a escola. Ao aluno aprovado dar-
se-4 um titulo de capaci&a&e prmtissiona]. Qs alunos-
mestres depois do tiroctnio de habilitagio continuardo
adidos de escola pﬁl)]ica. (...) O monitores com idade de
18 anos comp]etos po&eréo entrar em concurso e obter a
nomeagio efetiva (Moacyr, 1939, v.1, p. 38. Grifo nosso)

-

E nitida a orientagdo prope&éutica e metodolégica
impressa a Formagéo do adjunto destacada inclusive por Moacyr no
trecho que colocamos em itélico, por outro 1ado, era uma
alternativa econdmica pois reduzia custos com a instrugao pl’ll)lica.

Na Provincia de Mato Grosso, ano de 1877, fica claro
que os adjuntos deveriam ndo s6 auxiliar os professores mas os
sulastituir, e por envolver jovens, era necessario cautela na
implantagéo deste mecanismo. O argumento é que muitos pais
cedo retiravam seus filhos da escola, antes mesmo de terem

completado sua formagao e, especialmente,
pl tad f ga peci 1 t
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... porque ndo parece conveniente confiar uma escola a um
individuo que ndo seja sui jaris e a idade de 14 anos ¢
insuficiente para a responsabi]i&a&e legal a que o0 mesmo
Regulamento sujeita os professores a(ljun’cos. Sem uma
disposigéio 1egislativa, como a que requisito, de obrigar—se o
aluno a freqiientar a escola até o final de sua provecgao,
exibida em exames anuais, e sem alteragéo de idade
requisita&a para a nomeagao do professor adjunto, a
realizag'a'.o da  referida medida ¢ (lesvantajosa e
impru&entissima. (...) Mas que a um jovem de 14 anos,
fora do gozo de direitos civis, ndo sujeito a contratos,
ainda mesmo inominaclos, precisan(lo de quem mais o
guie e dirija, se conﬁe, como suLstituto, na auséncia do
professor, a &iregéo do ensino e educagéo de outros jovens,
coisa é esta que me parece muito inconveniente. Além
disso, as nomeagoes de tais adjuntos feitas pelo governo,
equiva]em a contratos inominados, contratos que pela
falta de nome, ndo perdem a sua esséncia, o consenso de
dois, para o mesmo fim, consenso que nao se pode
verificar da parte de menores porque, quer o direito
natural, quer o patrio, os considera ingbeis para isso, e
irrita ou anula os atos por eles consumados. (Moacyr,

1939, v.2, p. 477 - 478)

Portanto, explicita—se no trecho anterior a precarieclade
do "sistema de adjun’tos" nao tanto como processo ﬁormativo, mas
especialmente como estratégia de provimento de professores para a
instrugao pﬁljlica.

Era fundamentalmente o comportamento e o dominio de
contetidos propedéuticos, que deveriam orientar a seleg&o e
permanéncia do professor em classes de primeiras letras. Por sua
pouca al)rangéncia, o sistema de adjun’cos sofria criticas, sendo
quase desacreditado, mesmo que fosse estratégia de formagéo
experimentada em paises mais adiantados, pouco dispendiosa, pois
o adjunto era minimamente remunerado e, além de atender alunos,
completasse seu processo de formagéo. Na provincia do Cear4, no
ano de 1864, registra-se sob forma de queixa de descontinuidade
politica, o valor que era atribuido a este sistema de formagéo de
professores: "... ensaiou-se a criagdo de professores adjuntos de um
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modo imperfeito. E alguma coisa do sistema austrfaco; mas para
que aquele sistema  fosse completo, seria mister fazer dos
professores adjuntos viveiro donde fossem exclusivamente tirados
os professores efetivos" (Moacyr, 1939, v.1, p- 334). Portanto, ndo
eram todos os professores que passavam pelo sistema de adjuntos, o
que restringia seu possivel impacto positivo e qualificador; na
provincia de Sao Pedro do Rio Grande do Sul, em 1864, por
exemplo, estavam em exercicio apenas trés professores adjuntos
(Moacyr, 1049, v.3, p. 464).

Como processo formativo o sistema de acljuntos encontra
bases e justificag()es em reflexdes atuais de Maurice Tardiff que
destaca a importancia das experiéncias pré—profissionais dos
docentes na medida em que a socializag&o escolar dos aspirantes ao
magistério impregna seus comportamentos e representagoes acerca

de como ser PI‘O{CSSOI‘, € &O ato de ensinar.

Em suma, tudo leva a crer que os saberes adquiridos
durante a trajetoria pré—proﬁssiona], isto ¢, quando da
socializagéo primaria, sobretudo quan(lo da socializagé’.o
escolar, tém um peso importante na compreensdo da
natureza dos saberes, do saber-fazer e do saber-ser que sao
mobilizados e utilizados em seguida quando da
socia]izagé'.o profissiona] e no proprio exercicio do
magistério. Desta forma pode—se dizer que uma parte
importante da competéncia profissiona] dos professores
tem rafzes em sua histéria de vi&a, pois, em cada ator, a
competéncia  se confunde enormemente com a
sedimen’cagéo temporal e progressiva, ao longo da histéria
de vida, de crengas, de representagdes, mas também de

habitos praticos e de rotinas de agio (TARDIFF, 2002,
b, 69).

Aclemais, de nosso ponto de vista, por nao alaranger todos
os professores, o sistema de a&juntos poderia ser designaclo de
nl, . " . . . .. . . .,
clinico (no sentido de s1ngular, individualizado, para individuos e
nao para grupos) e restrito frente as necessidades das provincias de
formar quadros docentes. Por outro 1ado, como tais acljuntos

auxiliavam professores experientes e ensaiavam a docéncia em
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escolas das cidades, nada em sua formagéo conduzia para além do
mundo urbano, para a realidade do meio rural. Se a pratica e o
exemplo configuram a formagéo profissional e se elas ocorriam em
escolas urbanas, a formagéo de professores se dava por intermédio
de praticas caracteristicas de escolas de primeiras letras das cidades
e, {:undamentalmente, nos préprios centros urbanos.

Tanto como o sistema de professores adjuntos, 0s espagos
de pratica dos cursos normais - a Escola Anexa ou Aula Pratica de
Pedagogia - configuravam a especificidade da formagéo do
professor. Esta situagao de prevaléncia da Escola Pratica na
formagéo do professor evidencia-se na provincia de Gois, 1886:
"Quanto a Escola Normal, ela nio passa de ser o antigo Liceu,
com um diretor especial... com duas escolas préticas (que nenhuma
diferenga tém das outras escolas) e com uma cadeira de pedagogia
inclispensével a tais instituigées" (Moacyr, 1940, v.3, p. 563).
Acrescente-se ainda que os curriculos das primeiras escolas normais
eram na maior parte os mesmos dos lecionados nos Liceus, com
forte conotagao de estudos de educagéo geral.

Em 1874, na Provincia do Ceard, ha um registro que
sintetiza temas anteriormente discutidos: as condigées de
admissibilidade ao magistério, as que dispensavam o exame de
comprovagao da capacidade profissional, a exigéncia de atestado de
experiéncia pratica em escola pﬁ]alica da capital, o conteido dos
concursos para o magistério e aqueles que seriam prioriza&os para
ocupar as cadeiras de instrugao pﬁblica vagas. O trecho também
situa os acljuntos como concorrentes a concurso e a énfase na
pratica em escola, inclusive a exigéncia ampliada de pratica para
homens os quais pocleriam, mais facilmente que muﬂleres, assumir

o magistério em escolas de 2°. grau.

Nas escolas primarias da capital que tiverem mais de 100

alunos matriculados e freqiiéncia de 80 po&eré haver um

a&junto nomeado pelo governo, proposto pelo diretor

geral. O adjunto devers ser maior de 12 anos de i&ade, ter

bom com ortamento, aprovagao distinta nos exames
p provag

gerais das escolas pl’lblicas. Os filhos dos pro{essores terdo
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preferéncia e os alunos pobres. No fim de cada ano,
contado desta nomeagao, serao os adjuntos submetidos a
novos e mais rigorosos exames perante o diretor geral e
dois examinadores, e os que forem reprovados pocleréo
repetir o ano. No fim do terceiro ano serdo submetidos a
exames perante o diretor geral e dois examinadores, de
nomeagao do presi(lente da provincia, e serdo argﬁidos nas
matérias préprias das escolas de 1°. grau. Os que forem
aprova(los e continuarem a praticar até a idade legal, terdo
um titulo de capaci&a(le profissional. (...) As condigi’)es de
admissdo ao magistério sdo: maiorida(le, moralidade e
capacidade profissional. Séao &ispensados desta ultima: os
individuos que tiverem grau aca(lémico, clérigos, os
diplomados em academias estrangeiras, ou bacharéis do
Colégio Pedro 11, os adjuntos aprova&os no 3°. ano de
exercicio. Ninguém serd admitido a exame de capacia]acje
profissiona/ sem exibir um atestado de ter estudado com
aproveitamento, pe/o menos de dois meses, o modo prdtico do
ensino primdrio em uma das escolas do 1°. grau da capita/;
sendo homem deverd praticar mais um més na escola de
2°. grau. Ninguém podera’. ser provido sem concurso
especia]. O exame versard ndo s sobre as matérias do
ensino primdrio, como também sobre o sistema prético e
método do mesmo ensino.(Moacyr, 1939, v.1, p. 350-
351. Grifo nosso)

Destacamos o trecho que indica ndo apenas a
importancia da pratica para a capaciclade profissional do professor
mas o local em que a mesma se realizava: "escolas de 1°. grau da
capi’tal". A valorizagéo da pratica era tao forte que nesta mesma
provincia que estamos exemp]ificando, Ceard, a candidatura por
concursos, progressivamente, passou a requerer um perioclo de
exercicios praticos em escolas de primeiras letras do aspirante a
professor, onde, desde 1855, ninguém seria "admitido a exame sem
ter estucla&o, por espago de um més, o modo pratico do ensino em
algumas das escolas da capi’cal" (Moacyr, 1939, v.1, p. 327). Em
certas provincias, pela falta de recursos para a implantagéo de uma
Escola Normal bastava uma breve formagéo pratica — trés meses de
estagio na escola primaria modelo (Moacyr, 1939, v.1, p. 203).
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O  mecanismo de formar professores tendo-os
inicialmente como acljuntos, recorrente, no periodo imperial, em
todas as provincias larasileiras, conduz e fortalece os espagos de
pré’tica6 como os privilegiados na formagéo do professor. Ademais,
o trecho reafirma a preferéncia de selegéo a filhos de professores e
alunos pol)res o que exemplifica o conceito clesigna&o por Tardiff
de "efeito de socializagéo por antecipagao" o qual é produzi&o na
medida em que parentes préximos 1iga&os ao magistério
configuram uma histéria de familiaridade com a carreira no que
influi a tradigéo oral, provocando a aprena’izagem do o][fcio antes de
inicid-lo (TARDIFF, 2002, p. 76, 79)

Portanto, toda a formagéo do professor era
eminentemente pragmadtica na dimensio da carreira docente,
focada na agao did4tica e no manejo de aulas enquanto que as
demais clisciplinas da Escola Normal eram, predominantemente,
propedéuticas. A carga de formagéo pratica do professor nao
inclufa atividades agricolas, praticas de campo e lavoura nem
formagéo junto a professores que atuassem em escolas de zona
rural, ou pratica nestas escolas. As cidades eram o local privilegiado
de ﬁormag&o dos professores, nelas se situavam as escolas primarias
modelo onde era realizada a pratica dos acljuntos e dos alunos que
estavam estudando para professor.

No ano de 188(), nos registros referentes & Provincia da
Paraiba, Moacyr registra como funcionava a formagéo pela pratica,
na qual fica clara a separagao entre o ensino para o magistério e o
ensino para uma profisséo agricola. Ambos eram considerados

profissionalizantes mas tinham foco diferenciado.

® Pimenta (1995, p. 59) j4 argumentava que, no século XX, anos 30 e 40, a
pratica no ensino normal visava a repro&ugéﬁo/imitagéo de modelos e a observagéo
de experiéncias modelares, bem suce(].i&as, tendo por base o pressuposto de que o
ensino primdrio "ndo apresentava modificagdes internas significativas nos dois
tipos de escola: a urbana e a rural”. Nos anos 70, a prética restringiu-se a
instrumentalizagdo realizada em algumas disciplinas (Pimenta, 1995, p. 60), ou
seja, acompan}lamos a emergéncia de uma Didatica voltada para o treino de
habilidades de ensinar, de cunho instrumental.
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O ensino normal porém, tem intuitos préprios, como os
tem o ensino agricola, o0 mecanico, ou qualquer outro que
p
prepare para uma profisséo, E entéo a pratica da profisséo
que determina a natureza do ensino e sua orientagao

(Moacyr, 1939, v.1, p. 478).

Curriculos (16 {:ormagéo (le pro£essores

Nesta parte do texto toma-se como exemplo algumas
provincias, discutindo inicialmente a diferenciagéo entre "matéria",
ud. . 1 n " Cl s N d ~ l Cl £ .

isciplina’® e “cadeira’, todas expressbes utilizadas para reterir
elementos curriculares no final do século XIX. A seguir descreve-se
quais eram os contetidos relativos a0 mundo rural, que figuravam
nos curriculos dos cursos de formagéo de professores e com que
outros componentes curriculares disputavam 0 espago curricular

ara, posteriormente, proceder a uma andlise interpretativa destes
! !

dados .

Cadeira, matéria e discip/ina: di][erenciagées necessdrias a
discussao do curriculo de formagdo de pro][essores

No periodo Imperial "cadeira" era um termo fundamental
articulado as praticas escolares. Configura o regime de contrato dos
professores, o conjunto de temas para os (quais tinham
conhecimento ¢ aos quais lhes eram atribuidas responsa])iliclades de
ensino, portanto o seu trabalho como docente. Embora no material
analisado os trés termos "cacleira, c]isciplina, matéria" tenham sido
empregaclos nem sempre de forma consistente, ¢ possivel identificar
a significagéo pratica da expressao "cadeira de instrugao pﬁ])lica".

E exempliﬁca’tivo do sentido de cadeira e matéria o

seguinte trecho referente a provincia de Sao Paulo’, no ano de

1874:

" Campos (1990, p. 7) também registra a "associagdo de disciplinas dispares numa
mesma cadeira, como Francés e Metodologia/Pe&agogia, Légica e Histéria". Ver
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As matérias do curso [Normal] sdo: 1ingua nacional,
lfngua francesa, caligrafia, doutrina crista, aritmética e
sistema métrico, metédica e pedagogia com exercicios
praticos nas escolas pﬁklicas da capital (1= cadeira);
elementos de cosmografia e geografia especia]mente do
Brasil, nogoes de histéria sagrada e universal,
especialmente do Brasil, @ cadeira). (...) Para cada
cadeira um professor, nomeado pe]o governo, mediante

concurso. (Moacyr, 1939, v.2, p. 368).

Pode-se interpretar que matéria tem o sentido de matéria
prima do processo educativo® e que "cadeira" ¢ a articulag&o
pecu]iar que as mesmas recebem na organizagao do curriculo, o que
estd diretamente associado ao provimento ou disponﬂ)ilidacle de
professor. Tanto é que os professores, em Sio Paulo, eram
"providos em cadeiras" (Moacyr, 1939, v.2, p. 360) e nido em
matérias ou disciplinas. Um outro trecho do relatério de 1876,
nessa provincia, indica a amplitude envolvida na nogao de "cadeira"
ea indefinigéo entre cadeira e estudos ofertados em um ano letivo
de escolarizagéo: "A experiéncia ja demonstrou a impossibilidade de
serem convenientemente explicadas, em uma cadeira, todas as
matérias do 1°. ano. Deve haver duas cadeiras em cada um dos
anos" (Moacyr, 1939, v.2, p. 374).

Da mesma forma o trecho que segue, referente a situagao
da provincia de Alagoas, no ano de 1873, indica que um professor
lecionava o que hoje chamarfamos de diferentes contetidos ou
disciplinas, mas que constitufam, na época, uma "cadeira": "A
Escola Normal continua a funcionar anexa as aulas do Liceu, a
cargo de diversos professores deste es’cabelecimento, a excegao do

doutor Joaquim José de Aratjo que é professor exclusivo desta

também, para outras provincias e disciplinas, Cardoso (2002), Vago (2002),
Werle (2003).

8 Utilizo-me de ferramentas conceituais, especificamente o conceito de matéria,
que foram disseminadas por documentos do Conselho Federal de Educagéo
referentes ao nticleo comum do curriculo, instituido pela Lei 5692/71.
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Escola e ensina caligrafia, desenho 1inear, métodos de ensino e
catecismo" (Moacyr, 1940, v. 1, p. 601). Igualmente na provincia
de Amazonas, no ano de 1871, h4 registros que evidenciam a
associagao entre contetidos com que as matérias do Liceu eram
oferecidas e tratadas dentre as quais havia a "cadeira de Pedagogia":
"Estas matérias serdo dadas deste modo anexas: a de lingua inglesa
a francesa; a de contabilidade e escrituragao mercantil 3 de
mateméticas elementares; a de histéria universal a de geografia; a
de pedagogia a de gramatica filossfica; ficando a de retérica 1igada
3 de filosofia" (Moacyr, 1939, v.1, p. 49). Neste exemplo fica claro
que uma "cadeira" anexava diferentes contetidos ou matérias.

Esta concepgao de "cadeira" perdurou por grande parte do
século XIX, pois se os exemplos anteriores datam da década de
1870, em outras provincias, desde o inicio da década de 30 tal
designagéo é empregada evidenciando o grancle escopo de uma
"cadeira" e a Vinculagéo de apenas um professor para cada "cadeira"
(Moacyr, 1939, v.1, p. 68).

Pode-se inferir que a estruturagao das matérias, também
decorrente do nivel de especializagéo e diferenciagéo do sistema
educativo da época, implicava no minimo em duas dimens()es, uma
quantitativa e outra quali’cativa o que influenciava a configuragéo
das "cadeiras". Isso pocle ser depreendido do seguinte trecho de
1881, referente a provincia de Sio Paulo: "Quanto as disciplinas
se deve alterar o quantitativo e qualifica’civo das matérias nas
cadeiras primarias estabelecendo-se o 1°. e 2°. graus. Este sistema
deve influir no acesso do professor e na disseminagéo do ensino."
(Moacyr, 1939, V01.2, p- 392). Este exemplo sugere as implicagf)es
para a organizagao das matérias em caoleiras, decorrentes da
reorganizagao da instrugao pﬁblica - pe]a instituigao da hierarquia
entre o 1°. e o 2°. graus a qual configura um certo grau de
especializagéo da agao educativa desta instancia do Estado. A partir

desse exemplo pode—se levantar a hipétese de que a criagdo de graus
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de ensino - movimento de especializag&o9 do ensino -, era proposta
como uma meta-estrutura articuladora das dimensaes quantitativa
e qualita’civa das matérias e das cadeiras a qual minimizava a
necessidade de detalhamento do contetido de cada cadeira, nos
documentos de poli’tica educacional como os relatérios de
presidente de provincia, possiloﬂitando a sua designagéo mais
sucinta. Hoje, por exemplo, a inclusdo de 1ingua portuguesa no
curriculo do ensino mé&io, em suas trés séries, envolve a
compreensao ja incorporacla no senso comum de que, embora sob a
mesma designagéo, os contetidos sdo diferentes, articulados e
progressivamente mais complexos e conforme o nivel de
conhecimento e situagao dos alunos. No periodo em estudo,
entretanto, esta compreensdo nao parece estar presente.

Nem sempre a proximi&ade do campo do conhecimento
conduzia a organizagao das cadeiras. Em Sao Paulo, por exemplo,
em 1876: "Estas matérias serdo lecionadas por quatro professores
em quatro cadeiras pe]as quais serdo distribuidos pelo modo
seguinte: a) lingua nacional e aritmética (12 cacleira); 13) francés,
metédica e pe&agogia teérica e pratica (2. cadeira); c) cosmografia
e geografia (3 ca&eira); d) historia sagraola e universal e nogoes
gerais de 1égica (4. cacleira)" (Moacyr, 1939, v.2, p. 377). J& no
ano de 1880, a 5. cadeira do Curso Normal inclufa francés e

nogoes de fisica e quimica (Moacyr, 1939, v.2, p. 388)

? Estudo de Archer (1979) explicita que os sistemas educativos estatais atendem a
quatro caracteristicas: unificag'a'.o, sistematizagao, diferenciagéo, especializagé’.o
(Archer, 1979, p. 174 - 182) as quais foram propostas pela autora a partir da
andlise da elaboragéo estrutural dos sistemas educativos da Franga, Rissia,
Dinamarca e Ingla’cerra. A especia]izagéo implica na diversificagio de insumos,
processos e produtos po&endo resultar do pocler relativo das demandas. A
especializagé’.o favorece o desenvolvimento de novos tipos de instituigbes ou novas
a’civida&es, antes nao al)rangi&as pelo sistema educacional ou o delineamento de
novos papéis ou de formas de recrutamento e treinamento, novas formas de
selecionar a clientela, variagOes curriculares ou o desenvolvimento de facilidades e

servigos de apoio.
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Em alguns casos, com referéncia ao magistério de
primeiras letras, "cadeira" e "escola" eram empregaolas como
palavras sindnimas, tal como se evidencia neste trecho referente ao
ano de 1876, na Provincia de Sao Paulo: "O governo removera os
professores de escolas suprimidas para as cadeiras atualmente vagas
e para as que se vagarem ou forem criadas" (Moacyr, 1939, v.2, p.
378). Por vezes, a Escola Anexa a Bscola Normal era designada de
"cadeira anexa, relcorgando o sentido de englobamento de
contetidos de diferentes matérias que cla comportava e que esta
sendo aqui discutido e, por outro 1ado, indicando a indiferenciagéo
entre a Hscola Normal e seu local de préatica.

Da mesma forma os concursos eram realizados para as
cadeiras e nao para matérias ou disciplinaslo.

Estas consideragc”)es acerca do significaclo de cadeira sio
relevantes pois alertam para a forma que os contetidos de ensino
relacionados ao mundo rural se apresentavam nos curriculos de
formagéo de professores.

Nos cursos de formagéo de professores no final do século
XIX, alguns contetidos relativos as lides rurais eram transpostos na
forma de conhecimento escolar e incluidos em cursos de formag&o
de professores em geral, articulados com outras temaéticas de
ensino. Como cada provincia instituia descentralizadamente a
formagéo de professores h& uma grande diversidade na organizagao
curricular, na configuragéo das cadeiras e de designagéo dos

mesmaos.

Conteridos referentes as lides rurais: transposi¢do em cursos de
formag&o de pro][essores

Na Provincia de Alagoas, o Curso Normal, em 1876 era

pI‘OpOStO em ClOiS anos sendo que no segunclo ano, ao 1ado de

geografia, nogoes de histéria patria, doutrina cristd e histéria

10 Um exemplo ¢ o que foi registrado no ano de 1879, na Provincia de Sao Paulo

(Moacyr, 1939, v.2, p. 388).
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sagra&a, pedagogia, 1egis1agéo, administragéo do ensino e nogoes de
filosofia, haveria Desenho linear, geometria p/ana e agrimensura.

Na Provincia de Grao Par4, no ano de 1871, a Escola
Normal teria um curso de trés anos, organizado com um curriculo
composto dentre outros estudos de Nogées de Fisica, Quimica e
Agricu/tura as quais seriam ministradas ao lado de gramatica da
lfngua nacional, instrugao moral e religiosa, aritmética, pedagogia e
legislagéo do ensino, dentre outras. Nas varias reformulag()es
curriculares sofridas pela Escola Normal nesta provincia, nado se
encontra formalmente registrado nenhum outro contetido explicita
e diretamente relacionado ao mundo rural.

Na Provincia do Maranhéo, em 1874, o Curso Normal
da Sociedade 11 de Agosto, desenvolvido em dois anos,
ministraria, no primeiro ano, uma cadeira de Aritmética tedrica
ap/icac]a aos prol)/emas usuais da vida; geometria prdtica ap/icaala a
agrimensura, nivelamento ¢ levantamento de p/antas. Ao lado desta
cadeira haveria outras de elementos de fisica e cosmogralcia,
doutrina crista e pedagogia, gramatica e lingua portuguesa.

Na Provincia de Pernambuco mantém-se, mesmo nas
diversas reformas curriculares havidas no Curso Normal, estudos
relacionados as atividades rurais. Assim, pelo curriculo de 1864 o
Curso Normal teria dois anos, sendo que, no segundo ano, seria
ministrada Geometria p/ana e agrimensura, ao lado de desenho
linear, métodos de ensino primario, leitura dos evangelhos,
geografia ¢ historia. No ano de 1875 o curso foi ampliado para trés
anos, sendo que, no segunclo ano, seriam ministradas apenas duas
cadeiras, uma que inclufa estudos de gramatica filossfica, analise
légica, histéria sagrada e caligrafia, constando da outra cadeira
Nogées gerais de ][fsica e quimica; nogées de agricu/tura tedrica e
prdtica; agrimensura; desenho linear. J& nas reformas de 1880
passaram para o terceiro ano os estudos relacionados ao mundo
agricola, sendo que, na segunda cadeira, seria ministrada Caliyra][ia
¢ desenho linear ap/icac]o a agricu/tura ¢, na terceira cadeira, Nogées
gerais de geo/ogia, minera/ogia e agricu/tura. No ano de 1887, o

curriculo do Curso Normal ¢ expandido para quatro anos e os
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estudos de agricultura restritos a uma cadeira do segundo ano:
Ciéncias naturais (geo/ogia e minera/ogia) com especimens a vista,
principios de agricu/tura (4a. cacleira).

Na Provincia do Piauf apenas o curriculo do ano de
1865 explici’ca que haveria estudos de Principios rudimentares de
agrimensura, nivelamento.

No Espirito Santo, na reforma de 1873, que cria a
Escola N ormal, é estabelecida uma cadeira na qual, dentre outros
estudos o mundo rural figurava na forma de Agrimensura
vinculada & Geometria Plana, no segundo e tltimo ano do curso,
designacla de Pec]agogia, conhecimento da /egis/agdo e administragdo
do ensino, desenho linear, geometria p/ana e agrimensura, nogées de
][i/osofia compreenc]enc]o as idéias ][unc]amentais da moral e do direito
natural.

Em 1871, na Provincia de Minas Gerais, o Curso
Normal teria dois ou trés anos, incluindo Leitura de prosa e verso,
Sistema métrico decimal, Religiéo, Gramaética nacional com
exercicios de redagéo, Desenho linear, Aritmética, Pedagogia
principalmente a parte relativa aos métodos, Nogées gerais de fisica e
quimica mais ap]icéveis aos usos da vida, Conhecimentos elementares
de agricu/tura , Historia do Brasil, Legislagéo a respeito do ensino.
Ainda em Minas Gerais, a reforma de 1883 indicava que as
disciplinas de formagéo de professores fossem distribuidas em oito
cadeiras, quais sejam, Lingua nacional e literatura, Aritmética e
escrituragao mercantil, Pedagogia, historia sagrada e instrucgao
moral, religiosa e civica, Geometria e desenho linear e de imitagao,
Geografia geral; cosmografia, geografia e historia do Brasil, Francés,
Nogées de ciéncias naturais quimica agw’co/a e Misica.

Na Provincia do Parand, em 1870 os estudos de
formagéo de professores inclufam Geometria ap/icaa’a a agrimensura,
o nivelamento e o desenho ]inear, além de Nogoes de ciéncias
fisicas e naturais aplicadas ao uso da vida, Histéria e geografia,
Aritmética com aplicagéo as operagdes préticas e sistema métrico,
dentre outros. Quando articulados constitufam a terceira cadeira

Aritmética, Geometria e Nogdes de ciéncias fisicas e naturais.
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Nesta mesma provincia, a reforma do ano de 1882, reorganizou a
formagéo de professores em dois anos sendo que agricultura
constituia o quadro de estudos do segundo ano, assim articulada:
Estudo comp/ementar da historia de minera/ogia, de geo/ogia e de
][isio/ogia, de l;igiene e de agricu/tura.

Na Provincia de Sdo Pedro do Rio Grande do Sulll, no
ano de 1881, na Escola Normal os estudos relacionados a0 mundo
rural estavam incluidos em Cosmogra][ia (e/ementos de Cibncias
Naturais e Nogées de Agricu/tura). No ano de 1889 a organizagao
do curriculo da Escola Normal inclufa Ciéncias Naturais
(Cosmograﬁa, Fisica, Quimica, Geografia, Minera/ogia, Boténica,
Zoo/ogia e Agricu/tura). QO Decreto 874, de 1906, que criava o
Curso Complementar indicava Elementos de Ciéncias Fisicas e de
Histéria Natural ap/ica’veis as Industrias, a Agricu/tura e a Higiene,
ao lado de Portugués (redagéo e composigdo), Francés (regras
essenciais de gramatica, estudadas praticamente, traclugéo, versao e
exercicios de conversagdo), Alemao (regras essenciais de gramatica,
estudadas praticamente, tradugéo, versio e exercicios de
conversagao), Geografia Geral, Corografia do  Brasil e
Cosmografia, Histéria  Universal especialmente do  Brasil,
Matematica (Aritmética, Alge]ara, Geometria, Trigonometria
Retilinea e Nogoes de Mecanica), Nogoes de Direito Pétrio,
Desenho Geométrico, de Ornato, de Paisagem e Topogréfico,
Musica por Audigéo e Pedagogia. Na reforma de 1927, o curriculo
do Curso Complementar articulou, dentre varios componentes
curriculares Ciéncias Naturais com ap/icagdo a Agricu/tura e
Pecudria, haveria ainda, dentre outras, disciplinas como
Escrituragio mercan’cil, Higiene em suas relagées com a escola.
Este era entretanto um curso com o o])jetivo de desenvolver o
ensino primario e preparar candidatos ao magistério pﬁ]alico, sem
uma referéncia especifica de preparo para escolas rurais. Na

reforma de 1929 (¢] Curso Complementar teria 3 anos € o Curso

T As informag()es referentes a0 RGS decorrem da andlise dos dados constantes
dos quadros anexos ao artigo Werle, 2003.
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Normal 2 anos, em ambos a referéncia a Agricultura e Pecudria é
omitida permanecendo apenas a indicagéo de higiene, no
Complementar como Ciéncias (Fisica, Quimica, Histéria Na’cural,
Nogdes de Higiene) e no Normal como Higiene Geral, Higiene
Escolar e Puericultura.

Os diferentes dados apresentados bem exemplificam a
amplitude das cadeiras em curriculos de cursos de formagéo de
professores no século XIX nas quais os temas referentes ao mundo
rural eram abordados. O exemplo mais marcante é o da provincia
do Espirito Santo que inclui numa tnica cadeira Pec]agogia,
conhecimentos de /egis/agdo e aalministragdo do ensino, desenho linear,
geometria p/ana e agrimensura, nogées de ][i/oso][ia compreena’ena’o as
idéias func]amentais da moral e do direito natural o que demonstra a
dificuldade de encontrar professores na época e a amplitude de
conhecimentos que aquele que se habilitava lecionar deveria ter.
Por outro lado o exame das composigdes curriculares também
demonstram a variedade de temas articulados. No caso do RGS,
por exemplo, em 1881 a Cosmografia engloloava ciéncias naturais e
agricultura e, na refomra de 1889, eram as Ciéncias Naturais o
todo maior que articulava ndo apenas a Cosmograﬁa mas Fisica,
Quimica, Geografia, Mineralogia, Botanica, Zoologia e
Agricultura. E, na reforma de 1906 a Cosmografia era um
componente vinculado a Geografia Geral ¢ a designagéo nao era
mais Ciéncias Naturais mas Ciéncias Fisicas que figuravam
separaclas de Histéria Natural, ambas trabalhadas articuladamente
em suas aplicagc”)es varias, as Industrias, a Higiene bem como a
Agricultura.

Esta analise preliminar de algumas das propostas
curriculares de cursos de formagéo de professores praticaolas nas
provincias, e levando em conta as consioleragc”)es feitas acerca da
ampla significag&o de cadeiras — designagéo que indicava tanto um
tratamento administrativo como uma dimensao pedagégica - e, ao
mesmo tempo, a diferenciada mengao de temas nos curriculos - ora
indicados de forma a detalhar tépicos de ensino e ora designando—

os de forma mais abrangente —, considerando também que havia
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uma diferenciada integragdo entre estudos incluidos nos curriculos
(Caligrafia, desenho linear aplicado a agricultura, por exemplo) e
que os documentos de base desta anélise sdo variados em sua
produgéo e natureza — tanto relatérios de presiden’ce de provincia
resenhados por Primitivo Moacyr como documentos primadrios
(para o caso do RGS) - po&e—se sintetizar num quaclro as areas
tematicas as quais os temas relacionados ao mundo rural estavam

vinculados.

Qua&ro demonstrativo da Relagéo de estudos de cunho geral e conhecimentos
nitidamente relacionados a0 mundo rural transformados em conhecimento

escolarizado, ou seja, em oLjeto de ensino e de aprendizagem escolar

ESPECIFICACAQ DE CONHECIMENTOS

STUDOS DE CUNH SER
ESTUDOS DE CUNHO GERAL | Loy ) 0N A DOS AO MUNDO RURAL

Geometria (ap]icada, prética) | Agrimensura

Bloco | Geometria Plana Nivelamento

I Desenho Linear (aplicado) Desenho Linear aplicado & Agricultura
Caligraﬁa Geometria ap]ica&a 3 Agrimensura

Ciéncias Naturais
Cosmograﬁa
Geografia
Geologia

Bloco II\:/[,irlleralogia Quimica Agrfcola
isica .
11 P Agricultura
Quimica

Fisio]ogia
Higiene
Botanica
Zoologia

Os temas relacionados ao mundo rural aparecem nos
cursos de formagéo de professores no século XIX articulados em
cadeiras de ensino e vinculados com estudos de cunho geral os
quais poderiamos apresentar em dois grancles blocos considerando a
proximidade tematica de seus contetidos. No Bloco I situam-se
estudos vinculados a compreensao, expressao e dominio do espago
incluindo geometria, desenho e até caligrafia os quais articulavam-
se, em alguns perioolos, em algumas provincias, a agrimensura,

nivelamento e agricultura. Qu seja, agrimensura e nivelamento
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figuram em algumas composigoes curriculares como estratégias
aplicativas para o desenho e a geometria. O exemplo mais claro ¢
Geometria prdtica ap/icaa’a a agrimensura, nivelamento e levantamento
de p/antas (provincia do Maranh&o), o que indica um trabalho de
explicitagéo da geometria e sua concretude em situacoes de vida
pratica como o dimensionamento de 4reas, estudo planialtimétrico
e topogréfico de terrenos.

No Bloco II situamos estudos relacionados a fenomenos
da natureza tanto os designados genericamente de Ciéncias
Naturais como seus detalhamentos. Eram intimeras as formas de
articular os contetidos. Muitas vezes os estudos de Fisica e
Quimica eram designados explicitamente. Em outros casos, a
agricu]tura estava  diretamente relacionada a Geologia e
Mineralogia. Geografia era também um tema ao qual a agricultura
e as ciéncias naturais e seus desdobramentos poderiam estar
vinculados, possivelmente no foco das relagées do homem com o
meio que o a])riga e no modo de exploragéo racional do ambiente
fisico.

Importante assinalar que a agricultura nao aparece como
componente principal mas sempre subsididrio de outros estudos
vinculados a natureza. Da mesma forma destaca-se que seriam
apenas ministradas "nogc”)es”de agricultura, sem aprofunclamento
ou sem que esta fosse expressa como um tipo especifico de
conhecimento com  caracteristicas préprias, capazes de o
individualizar e desvincular de outros temas de estudo. Do que se
pode inferir que nao havia énfase no conhecer, no saber-fazer e no
realizar atividades vinculadas a agricultura de forma a formar um
professor conhecedor do meio agricola. Destaca-se que, em apenas
um caso, encontrou-se a designagéo de que o trabalho em Nogées
agricu/tura teria dimensdes teérica e pratica, mas mesmo nesse, tais
estudos seriam conduzidos em articulagéo com a Fisica e a
Quimica que possivelmente presidiam a orientagao dos mesmos.
Interpreta-se que os estudos de agricultura e agrimensura
figuravam nos curriculos mais como formas aplica’civas, como

subsidirias de outros componentes de maior &estaque e presenga
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mais constante nos curriculos sendo os temas relacionados ao
mundo rural, apenas trazidos por seu potencial exemplificativo.

A llipétese de posigao subalterna de estudos relativos a
agricultura em cursos de formag&o de professores decorre também
da forma como eram designadas nas composigdes curriculares:
principios, principios rudimentares, conhecimentos elementares ou
nogdes gerais de agricultura.

Outro argumento da subsidiariedade com que estudos
relacionados a agricultura eram tratados decorre de que nao
encontramos indicagéo de como tais temas relacionados ao mundo
agricola deveriam ser tratados junto a alunos que estivessem em
processo inicial de escolarizagéo. Como discutimos anteriormente
tais temas ndo eram ol)jeto da pratica em escola anexa a escola
normal e nem da formagéo de acljuntos. Ora, se a prética era um
componente forte e essencial da formagéo do professor no perioclo,
muito auxiliando na pertenga a carreira docente, entio as questdes
relacionadas ao trato, Valorizagéo, desenvolvimento de tarefas e
compromissos relacionados a0 mundo rural deveriam ser
contempla&as em tais espagos de prética se o o]ajetivo fosse formar
o professor para as zonas rurais.

Argumentamos, portanto, que os temas relacionados a
agricultura e agrimensura (ndo encontramos referéncia explicita ao
trato com animais, a nio ser em 1927, no RGS, na proposta de
Curso Complementar: Ciéncias  Naturais com ap/icagdo a
Agricu/tura e Pecudria) figuravam em curriculos de formagéo de
professores ndo na perspectiva de que havia saberes doutos em
agricultura e em agrimensura os quais eram transformados em
saberes a ensinar e que esses, por sua vez, ali deveriam estar por
compor o perfil de profissional docente intencionado, ou seja, que
tais contetidos precisassem estar relacionados permanentemente
com o seu ensino em escolas de primeiras letras. Levantamos a
hipétese de que agricultura e agrimensura figuravam no curriculo
pois Geometria, Desenho Linear, Ciéncias Naturais, Mineralogia e
Geologia, ou outros conteﬁclos, para serem transpostos do nivel de

conhecimentos  cientificos para conhecimentos escolarizaclos,
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precisavam  ser contextualizados, organizados com alguma
pertinéncia em relagéo a realidade concreta e ndo apenas em forma
de conhecimentos abstratos. Por isso a mengao a agricultura,
agrimensura e elementos do mundo rural. Tais estudos ndo eram
saberes de formagéo profissional do professor, nao entravam nos
curriculos  como saberes técnicos ou como um saber-fazer
necessario a renovagao de fungées vinculadas a0 mundo rural nem
como um saber a ensinar em escolas de primeiras 1etras, mas como
exemplos concretos e de aplicagéo de outras disciplinas.

Por outro lado, em nossos estudos acerca da Escola
Complementar no Rio Grande do Sul, nao encontramos
documentos nas escolas e nem relatos de ex—complementaristas que
indicassem o estudo sistemético de agricultura, agrimensura nem
de pecuaria, ja que trabalhamos com colégios que se viveram as
reformas de 1906, 1927 e 1929. Esta auséncia de referéncias a
agricultura, agrimensura reforga o argumento de que estes temas
eram exemplificag()es, estavam em {:ung&o de componentes mais
importantes e valorizados na formagéo do professor e portanto, em
algumas institui¢des outros exemplos eram utilizados pois a forma
como tais conhecimentos eram trabalhados em cada escola e em
sala de aula ¢ do campo da segun&a fase da transposigao didatica, a
mais sensivel a variagbes pois produzida no momento do fazer
docente e nio manejével diretamente por instrumentos de poli’cica
educacional mais ampla (1egisla§éo, relatérios de governo,...).

Esclarego que a concepgao de transposigao did4tica ¢ aqui
utilizada compreendendo que o que se ensina ndo é uma copia
simplificacla do saber cientifico, mas uma reconstrugdo que ocorre
no interior da escola e do sistema de ensino. De acordo com Jean-
Pierre Astolfi (1998) sao duas as etapas da transposigao didética, a
primeira encaminha o saber erudito/literario/cientifico a um saber
a ensinar e a seguncla focaliza as rearticulagées desse saber a ser
ensinado ao saber ensinar em classe. A segunda se efetua sobre a
responsabilidade do mestre enquanto a primeira situa-se no ambito
do um conjunto heterogéneo dos contetidos de ensino e no espago

dos especialistas interessados em pro]alemas peclagégicos, dos
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autores de manuais, de inspetores e de associagoes de especialistas
na 4rea de educagéo.

A segunda fase da transposigao didatica ¢ o que Tardiff
refere como "conhecimento pedagégico do conteddo", ou o que
ocorre na agao do professor com os alunos em sala de aula, ao
elaborar estratégias e esquemas cognitivos, em fungéo de
condicionantes tais como os programas e o tempo disponivel. Para
ele o "Conhecimento pedagégieo do contetido ndo pocle ser
separado do conhecimento desse contetido" (TARDIFFE, 2002,
p-120), apesar de que "o contetido ensinado em sala de aula nunca
é transmitido simplesmente tal e qual: ele ¢ ’interatuado’,
transformaolo, ou seja, encenado para um pﬁ])lico, adaptado,
selecionado em fungéo da compreensdo do grupo de alunos e dos
individuos que o compdem." (TARDIFF, 2002, p.120). E nessa
segun&a fase que a pedagogia como pratica profissional se
estabelece e desenvolve.

A transposigao didatica se relaciona a idéia de que nos
curriculos o saber escolar se encontra despersonalizado,
descontextualizado das condig()es originais da sua proclugéo e
linearizado para facilitar o processo de ensino. A modificagéo
periédica dos contetidos responcle a necessidade de renovagao, que
encontra sua origem nas demandas da comunidade cientifica
(modernizar o ensino aproximando—o do saber cientifico), nas
necessidades  sociais (incluir tematicas  relevantes para o
enfrentamento de prol)lemas novos do cotidiano), bem como, nas
relacionadas a legi’cimar o ensino ministrado nas escolas,
valorizando-o e afastando-o do saber par’cilhado pelas familias.
Entretanto, a introdugéo do novo nao se di como um simples
acréscimo, como se ocorresse em uma tabula rasa, mas ha
rearticulagées com os contetidos escolares ja 1egitima&os. Por outro
lado Astolfi (1998) afirma que a transposicio didatica resulta
também na criagao original de elementos curriculares os quais ndo
tém, necessariamente, equiva]entes no saber cientifico mas
instituem-se para permitirem o atendimento de fungc”)es em relagéo

a ol)jetivos socialmente designaclos para a escola. As’colfi, com base
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em Develay, refere o conceito de reconstrucdo programatica que
opera a partir de dois processos complementares: a didatizagéo que
conduz a criagao de novos ensinéveis e a axiologizagéo que indica
que os contetidos de ensino traduzem finalidades educativas e
sociais.

Utilizei (WERLE, 2003) também a expressao
disciplinarizagéo para referir a sistematizagdo da produgéo do
conhecimento ocorrida no campo da educagéo e 0s processos daf
decorrentes, 0s quais se manifestam pelo actmulo  de
conhecimentos e pela forma de expressao dos mesmos nos
curriculos de ﬁormag&o de professores. A &isciplinarizagéo na
medida em que especificagc”)es e de diferenciagées ocorrem em trés
niveis: o campo da produgéo do conhecimento, o da formagéo eo
das normas 1egais. Poderfamos também identifics-la com a
primeira fase da transposigao didatica em que saberes
sistematizados "doutos" sio transformados em curriculo formal
(Perrenoud, 1993). Assim, os estudos relacionados a0 mundo
agricola em cursos de formagéo de professores no periodo imperial,
nao se afiguram com uma identidade e especificagéo que os
constitua como disciplinarizaclos, com unidade temaética e
metodolégica, e com autonomia frente a outros temas do curriculo.

Argumenta-se que contetidos relacionados ao mundo
rural, no final do periodo imperial foram incluidos no curriculo dos
cursos de formagéo de professores em algumas das provincias, de
maneira desigual e insta’wel, pois lhes sustentava
predominantemente a transposigdo didatica em sua segunda fase de
"conhecimento peclagégico do contetido" ou saber ensinar em
classe. Para que estudos como Ciéncias Naturais, Mineralogia,
Desenho, Geometria e outros fossem ensinados — esses ja
escolhidos na primeira fase da transposigao diclé’cica, transformados
de saberes cientificos/doutos em saberes a ensinar -, era necessario
orientar os mestres que os ministrariam (especialmente pelo fato da
organizagao do ensino ocorrer em cadeiras, amplos aglomeraolos de
saberes a ensinar assim compostos por motivos administrativos e

pedagégicos), para que tivessem pautas de proceclimentos
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orientadoras de sua agao na segunda fase da transposigao did4tica:
o saber ensinar em classe, interatuando com alunos e ensinando
em salas de aula.

Desta forma, nao ocorria uma reconstru¢do programatica
com base em valores relacionados ao mundo rural proclamaclos e
diretamente referidos a agao dos professores de primeiras letras o
que possivelmente nio interferia no processo de constituigao da
carreira de forma a encaminhar o professor de primeiras letras para
uma identidade com o mundo rural forte o suficiente para provocar

. ~ . n "n
uma 1nﬂexao na carreira cle professor para escolas url)anas .
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