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Resumen:

El objetivo principal de este trabajo ha sido indagar en la educacion y alfabetizacion
histérica del alumnado propuesta por los libros de texto de 2.2 de la ESO, y asi
comprobar su adecuacién a una ensenanza basada en competencias y en habilidades
complejas de pensamiento. Para conseguir esta cuestidon se ha informatizado las
actividades propuestas por tres manuales de tres editoriales distintas sobre la Edad
Moderna en una base de datos. Estos ejercicios se han clasificado en torno a cuatro
categorias: tipo de actividad; nivel cognitivo que exigen al alumnado; presencia de
conceptos de primer y segundo orden; y tipologia de contenidos histéricos. Los
resultados muestran una falta de actualizacién de contenidos disciplinares y unas
actividades de baja complejidad cognitiva, que exigen principalmente al alumnado la
memorizacidn o reproduccion de ciertos contenidos (generalmente de historia politica,
cultural o artistica) presentes en el propio texto del manual.

Palabras clave: Ensefianza de la historia, Educaciéon Secundaria, Libros de texto; Edad
Moderna

Abstract:

The main objective of this paper is to investigate the historical education of students in
textbooks of 2.2 grade os Secundary Education, and check their suitability for teaching
based on skills and complex thinking skills. To get this issue has computerized the three
manual activities proposed by three different publishers for the Early Modern Age in a
database. These exercises have been classified into four categories: type of activity;
cognitively demanding to students; presence of concepts of first and second order;
typology of historical knowledge. The results show a lack of updating of disciplinary

! Este trabajo es resultado del proyecto “La evaluacidon de las competencias basicas en Educacién
Secundaria Obligatoria desde las ciencias sociales” (EDU2012-37909-C03-03), subvencionado por el
Ministerio de Economia y Competitividad y del proyecto “Familia, curso de vida y reproduccion social en
la Espafia centro-meridional, 1700-1860”, referencia HAR2010-21325-C05-03 financiado por el
Ministerio de Ciencia e Innovacidn

ISSN 2171-9098 - ENSAYOS. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, N2 29-1, 2014, (131-158)



Cosme J. Gdmez Carrasco

content and activities of a low cognitive complexity, which mainly require the students
memorizing or reproducing certain content (usually political, cultural or artistic history)
in the text of the manual.

Keywords: History Education, Secondary Education, Textbooks, Early Modern History

Introduccion

Con la entrada en vigor de la LOE (2006) y de las competencias basicas en los
curriculos, los libros de texto de todas las materias, incluida la de Ciencias Sociales,
Geografia e Historia, deben enriquecer y actualizar su enfoque didactico para
fomentar su contribucién a dichas competencias. Sin embargo, a tenor de las
investigaciones realizadas en los manuales de historia, los resultados no han sido muy
positivos (Saiz, 2011; 2013). Si bien es cierto que la aparicion del nuevo concepto de
competencias supuso un nuevo reto para una ensefanza que desarrolle habilidades y
capacidades de pensamiento mas complejas, su puesta en practica en el aula suele
chocar con métodos tradicionales expositivos, un abuso del libro de texto y del
examen como principales instrumentos de evaluacion del alumnado (Gomez y
Miralles, 2013a). La necesidad de educar en competencias, con un alto nivel de
contenidos procedimentales, y de aplicacion de destrezas y actitudes a situaciones
determinadas, debe obligar a una mayor presencia de actividades formativas en dicho
proceso educativo, donde ademds se utilicen una gran variedad de recursos,
materiales e instrumentos de evaluacion (Miralles, Gdmez y Monteagudo, 2012).

En opinién de Lopez Facal (2013), las ciencias sociales y la historia son disciplinas
que hacen posible el desarrollo y aprendizaje de estas competencias educativas
basicas. Ser competente implica saber interpretar el medio en el que el alumno
interactla, saber proponer alternativas y ser capaz de argumentar. Estas operaciones
necesitan de un conocimiento sélido sobre como es y cémo funciona la sociedad,
como se han ido generando y modificando las relaciones humanas a lo largo del
tiempo, qué consecuencias han tenido y tienen las acciones que realizan las personas y
los colectivos (Lopez Facal, 2013). Comprender los significados de las acciones
humanas en diferentes contextos forma parte de la esencia de las ciencias sociales. Los
vinculos entre una completa educacién histdrica y la formacién ciudadana e integral
del alumnado son muy estrechos (Heimberg, 2005). Por lo cual la adaptacion de las
competencias educativas a la materia de historia implica una alfabetizacién historica
del alumnado que sobrepase la memorizacién de conceptos, datos y fechas del
pasado. Es decir, un modelo cognitivo de aprendizaje diferente, donde se fomenten
capacidades intelectuales superiores: analisis, sintesis, conceptualizacion, manejo de
informacién, pensamiento sistémico, pensamiento critico, investigaciéon y
metacognicion (Hervas y Miralles, 2004).

Con la finalidad de conocer la aplicacién de esas competencias en los libros de
texto de historia y la alfabetizacion histdrica del alumnado, este estudio ha analizado
tanto los contenidos sustantivos que presentan los manuales (contenidos conceptuales
y factuales), como los contenidos estratégicos (qué tipo de habilidades cognitivas se le
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exige a los alumnos sobre estos contenidos). Para conseguir esta finalidad se ha
realizado un estudio exploratorio de las actividades propuestas al alumnado de una
época trascendental en la comprensién del actual sistema social, econdmico, politico,
cultural y de pensamiento: la Edad Moderna. Los vinculos de este periodo con los
fendmenos actuales hacen que su conocimiento sea basico para el desarrollo e
implementacién de las competencias educativas. Desde la perspectiva europea y
Occidental la Edad Moderna se caracteriza por una paulatina y lenta transicion del
feudalismo al capitalismo (Dobb, 1999). Entre los principales elementos que
condicionaron esas transformaciones hay que destacar el crecimiento del capital
comercial y un aumento del poder de la burguesia; el expansionismo maritimo
europeo y los grandes descubrimientos geograficos; el surgimiento de los estados
nacionales a través de monarquias autoritarias y absolutistas; el nacimiento del
humanismo; un mayor desarrollo de la ciencia y la investigacién empirica; la ruptura de
la cristiandad con la Reforma y la Contrarreforma; y un sistema demografico de tipo
antiguo con grandes episodios de mortalidad, que supuso un crecimiento lento de la
poblacién, pero que a finales del periodo presentd ciertos cambios que pusieron los
cimientos del régimen demografico actual. Todos estos procesos fueron el germen de
lo que algunos autores han denominado como “modernidad”, y se presenta por lo
tanto como clave en la comprensién de la organizacion social, politica, econdmica y
cultural actual.

Los libros de texto de historia y los conceptos de segundo orden

Los trabajos sobre los libros de texto constituyen una linea de investigacidon muy
fructifera en la didactica de las ciencias sociales en los Ultimos veinte afios (Martinez,
2011; Prats, 1997 y 2012; Saiz 2011 y 2013; Valls 1995, 1998, 1999, 2001, 20083,
2008b). La perspectiva sociocultural que centra su investigacion en el conocimiento
pedagodgico de los contenidos mostrados en los libros de texto, es la que mas ha
primado en los estudios sobre los manuales escolares (Martinez, 2011). Actualmente
su andlisis ha adquirido mayor complejidad al estudiarse tanto sus caracteristicas
internas como el contexto de uso por parte de profesores y alumnos. Los manuales
tienen un gran protagonismo en las actividades en el aula, en la metodologia y en la
planificacion y desarrollo de gran parte de las materias, incluida la de Ciencias Sociales.
Ademas, la evaluacidn del alumnado tiene estrechos vinculos con el manual, ya que en
la mayoria de las ocasiones el profesorado pregunta en los exdmenes los contenidos
gue se han trabajado en el libro de texto.

La seleccidn de los libros de historia en un instituto generalmente debe hacerse con
estudio a fondo de las caracteristicas de los diferentes ejemplares de las numerosas
editoriales. Por eso Valls (2008b), propone una propuesta que integra una serie de
aspectos, tanto historiograficos, comunicativos o epistemolégicos a la hora de
establecer un analisis valorativo de los textos escolares de historia. Esta propuesta
complementa a la que ya Rissen (1997) realizd, vinculando las funciones de la
ensefianza de la historia y las propiedades de los manuales. Sin duda, y como indica
Prats (2012), el libro de texto ideal es el que facilita el aprendizaje de habilidades
intelectuales, el dominio de técnicas y la construccion de conocimientos
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(metodologia). En el caso de la historia, sin duda el objetivo debe ser formar a los
alumnos en el pensamiento histérico (Saiz, 2013).

El concepto de pensamiento histdrico no es nuevo, pues ya hay una mencion al
mismo a finales del siglo XIX en Estados Unidos en la American Historical Association
(Lévesque, 2011b). No obstante ha sido en las dos ultimas décadas cuando este
concepto ha tomado fuerza como contraposicién al discurso histérico descriptivo y
acritico. Existe una idea muy extendida en la sociedad en la que se vincula el
conocimiento histérico con la memorizacién de hechos, conceptos, datos y fechas del
pasado. Frente a esta concepcidon, hay que insistir en que saber historia implica el
manejo de unas habilidades de pensamiento, analisis e interpretacion propias de esta
disciplina que no son innatas y que, por tanto, deben aprenderse (Wineburg, 2001). El
empecinamiento curricular en los contenidos de primer orden (conceptos, fechas,
datos...) empobrece la educaciéon histérica del alumnado y estd intimamente
relacionado con la creacidn de identidades sociales, culturales y politicas (Carretero et
al, 2012). Frente a este enfoque (en el que pasado e historia son realidades miméticas)
en las ultimas dos décadas los grupos de investigacién mas innovadores estan
apostando por el pensamiento histérico y el conocimiento sobre historia (Barca, 2011;
Carretero y Lépez, 2009; Carretero, 2011; Gomez, Ortuino y Molina, 2014; Lévesque,
2011a; Lépez Facal et al, 2011; Seixas, 2010 y 2011). En estas investigaciones es comun
distinguir dos tipos de contenidos histdricos. Por un lado, los contenidos sustantivos o
contenidos de primer orden, que intentan responder a interrogantes del pasado a
través de las preguntas éQué? ¢Quién? ¢Cuando? y ¢Donde? Por otro lado los
contenidos denominados como estratégicos, metahistéricos o de segundo orden. Estos
ultimos se definen por la posesion o despliegue de diferentes estrategias, capacidades
o competencias para responder a cuestiones histéricas y entender de una forma mas
compleja el pasado. Este ultimo tipo de contenidos histéricos estan relacionados con
habilidades del historiador, la busqueda, seleccién y tratamiento de fuentes histodricas,
la empatia o la perspectiva historica (Barton, 2008; Lee, 2005; VanSledright, 2014;
Wineburg, 2001). El desarrollo de las competencias basicas en la materia de historia,
gue implican la movilizacidon de capacidades y habilidades de pensamiento complejas,
debe tener en cuenta estos metaconceptos histéricos.

Segun Seixas y Morton (2013), el pensamiento histérico puede definirse como el
proceso creativo que realizan los historiadores para interpretar las fuentes del pasado
y generar las narrativas histéricas. Para su desarrollo se debe tener en cuenta seis
conceptos clave: relevancia histdrica; fuentes; cambio y continuidad; causas y
consecuencias; perspectiva historica; y la dimension ética de la historia. Esto implica la
posesién de una serie de habilidades que deben desarrollarse en el aula (Sdiz, 2013).
En primer lugar la capacidad de plantear problemas histéricos en su contexto, basado
en su trascendencia para la sociedad. En este ambito Seixas y Morton (2013) indican la
necesidad de enlazar la vida cotidiana de los hombres y mujeres del pasado con los
grandes procesos histéricos. Sin duda la historia social tiene un papel importante a la
hora de establecer vinculos entre el pasado, el presente y el interés de los alumnos por
el conocimiento histérico (Gomez y Miralles, 2013b). En segundo lugar es necesario
fomentar el andlisis y obtencidn de evidencias a partir de fuentes y pruebas histodricas.
Este ambito pone en relacidén al pensamiento histérico con un proceso metodoldgico
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(Ethier, Demers y Lefrancois, 2010). En tercer lugar es necesario desarrollar en los
alumnos una conciencia histdrica, entendida como la capacidad para interrelacionar
fendmenos del pasado y del presente. Por ultimo hay que fomentar en el alumnado la
habilidad de construir o representar las narrativas del pasado. En estas habilidades se
conjuga el uso de fuentes con la transmisidon del conocimiento histérico de una forma
compleja: la relacién entre una correcta argumentacion, la capacidad de plantear
causas y consecuencias, asi como la comprension de los cambios y permanencias de un
proceso histdrico desde una perspectiva multifactorial (Gémez, Ortufio y Molina,
2014). La adaptacién de los libros de texto a una ensefianza que favorezca el
pensamiento histdrico y las competencias educativas relacionadas con esta disciplina
implica el trabajo con estas habilidades. Por esta cuestion es necesario realizar un
analisis de las actividades propuestas por los manuales para estudiar su adecuacién a
una correcta alfabetizacién histérica del alumnado. Esto implica una combinacion de
conocimientos sustantivos debidamente actualizados y el uso de metaconceptos
histéricos que desarrolle habilidades de pensamiento complejas (Lee, 2005).

Metodologia
Objetivos

El objetivo principal de este trabajo es indagar en la educacion y alfabetizacién
histérica que proponen los libros de texto de Ciencias Sociales en Educacién
Secundaria Obligatoria, combinando el analisis de contenido con el analisis curricular y
una comparacion con la produccion cientifica actual. Se realizarda un estudio
exploratorio con un tema transversal: las unidades didacticas de la Edad Moderna en
2.2 de ESO. Para ello se han formulado una serie de objetivos especificos:

- Estudiar los contenidos curriculares relacionados con la Edad Moderna en
Educacion Secundaria Obligatoria.

- Diferenciar la tipologia de contenidos (historia social, econdmica, politica...) que
estan presentes en los libros de texto de Ciencias Sociales a través de las actividades
sobre la Edad Moderna en 22. de ESO.

- Analizar el nivel de actualizacién de contenidos disciplinares que muestra el libro
de texto a través de las actividades de la Edad Moderna que deben realizar los
alumnos en 2.2 de la ESO y un estudio de la produccion cientifica realizada sobre esta
época histdrica en los ultimo ocho afios.

- Estudiar la tipologia de actividades propuestas por los libros de texto de Ciencias
Sociales en las unidades diddacticas de la Edad Moderna en 2.2 de la ESO.

- Analizar las habilidades cognitivas sobre historia en las actividades de los libros de
texto de Ciencias Sociales y la presencia de contenidos de primer y segundo orden a
través de las unidades didacticas de la Edad Moderna en 29. de ESO.
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Poblacion y muestra

La poblacion estd compuesta por las unidades didacticas sobre la Edad Moderna en
2.2 de la ESO en los libros de texto de Ciencias Sociales. La muestra seleccionada para
el andlisis comparativo la componen las actividades propuestas de tres editoriales que
se encuentran entre las mas utilizadas en la Regién de Murcia: Anaya, Oxford y Vicens
Vives. El muestreo tuvo un caracter incidental. El total de la muestra recoge 531
actividades en 11 temas distintos. Para comparar los contenidos disciplinares en los
libros de texto con la investigacidon actual en la Edad Moderna se ha analizado la
produccién cientifica de los ultimos afios sobre esta época. Para ello se han
contabilizado los conceptos y derivados semdnticos de los titulos de articulos y
capitulos de libro sobre esta época histérica. Se han recogido 484 titulos publicados en
las Actas de las reuniones cientificas de la Fundacidn Espanola de Historia Moderna
entre 2006 y 2012. Ademas también se han analizado 291 articulos publicados en cinco
revistas de referencia en el area desde 2008 hasta 2012: Studia Historica. Historia
Moderna; Cuadernos de Historia Moderna; Revista de Historia Moderna; Obradoiro de
Historia Moderna; e Investigaciones Histéricas. Epoca Moderna y Contemporanea.

Tabla 1. Numero de actividades por editorial

EDITORIAL |N¢ ACTIVIDADES

ANAYA 142
OXFORD 115
VICENS VIVES 274

Tabla 2. Numero de actividades por tema

TEMA Ne ACTIVIDADES
EL ESTADO MODERNO 53
EL IMPERIO DE LOS AUSTRIAS. 45
EL REINO DE MURCIA EN LA EDAD MODERNA. 27
EL SIGLO DEL BARROCO. 51
EL SIGLO XVII. ABSOLUTISMO Y BARROCO. 57
LA EDAD MODERNA. LOS DESCUBRIMIENTOS GEOGRAFICOS 40
LA EUROPA DEL BARROCO 62
LA HEGEMONIA ESPANOLA EN EL SIGLO XVI. 45
LA MONARQUIA AUTORITARIA: LOS REYES CATOLICOS. 48
LOS GRANDES DESCUBRIMIENTOS GEOGRAFICOS. | 47
RENACIMIENTO Y REFORMA. | 56
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Tabla 3. Trabajos sobre Edad Moderna analizados en las Actas de la FEHM y cinco revistas de referencia

FUENTE NUMERO DE TRABAJOS
ACTAS DE LA FEHM 484
STUDIA HISTORICA. HISTORIA MODERNA 53
CUADERNOS DE HISTORIA MODERNA 87
OBRADOIRO DE HISTORIA MODERNA 56
REVISTA DE HISTORIA MODERNA 67
IH. EPOCA MODERNA Y CONTEMPORANEA 28
TOTAL 775

Método, categorizacion y procedimiento de andlisis

Podemos definir el método utilizado como método no experimental, debido a que
esta basado en busqueda empirica y sistematica cuyas variables independientes ya han
ocurrido o no son manipulables (Kerlinger, 2002). La intencién ha sido tratar de
conocer una realidad (el tratamiento de los contenidos histéricos sobre la Edad
Moderna en 2.2 de la ESO) para luego obtener modelos explicativos sobre la
actualizacion de dichos conocimientos y su adecuacion a una correcta alfabetizacidon
histérica del alumnado. El disefio metodolégico de este estudio es transeccional
exploratorio, ya que el objetivo es conocer un evento o situacion a través de una
exploracidén inicial como preambulo de una investigacidon mas profunda (Albert, 2006).
El tratamiento de los datos obtenidos se ha realizado principalmente con técnicas
cuantitativas (sistematizacion de los conceptos y tematicas abordadas en las
actividades de los manuales y de las capacidades cognitivas sobre historia que exigen
en las mismas) y técnicas cualitativas a través del analisis de contenido.

El instrumento de recogida de informacidn de las actividades de los libros de texto
se ha disefiado en una base de datos en ACCESS con diferentes tablas relacionales.
Para analizar las imagenes se elaboraron tres parrillas de registro para después
codificar los datos resultantes (tablas 4, 5 y 6). Mediante la creacién de tablas
relacionales se ha vinculado los items “Cédigos de libro” y “Cddigos de tema”, y esto
ha permitido establecer una serie de vinculos entre las actividades, la editorial, el
tema donde se ubica, su tipologia (preguntas cortas, pruebas objetivas, blusqueda de
informacidn...), el nivel cognitivo exigido en las mismas, y la presencia de conceptos de
primer y segundo orden sobre historia. Esta técnica da la posibilidad de analizar y
describir el objeto de estudio de un modo mads sistematico (incluye o excluye
categorias de acuerdo a criterios previos).

Tabla 4. Tabla de informacion de editorial

CODIGO LIBRO EDITORIAL ANO
1 OXFORD 2009
2 ANAYA 2012
3 VICENS VIVES 2010
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Tabla 5. Tabla de informacion de los temas

cODIGO cODIGO
LIBRO TEMA TEMA
1 11 EL ESTADO MODERNO
12 LA EUROPA DEL BARROCO
2 21 LA EDAD MODERNA. LOS DESCUBRIMIENTOS
GEOGRAFICOS
2 22 LA HEGEMONI/A ESPANOLA EN EL SIGLO XVI.
2 23 EL SIGLO XVII. ABSOLUTISMO Y BARROCO.
3 31 RENACIMIENTO Y REFORMA.
3 32 LA MONARQUIA AUTORITARIA: LOS REYES CATOLICOS.
3 33 LOS GRANDES DESCUBRIMIENTOS GEOGRAFICOS.
3 34 EL IMPERIO DE LOS AUSTRIAS.
3 35 EL SIGLO DEL BARROCO.
3 36 EL REINO DE MURCIA EN LA EDAD MODERNA.

Tabla 6. Tabla de informacion de las actividades

cODIGO ACTIVIDAD TIPO NIVEL CONCEPTOS TIPO DE
TEMA ACTIVIDAD | COGNITIVO | HISTORICOS CONTENIDO
11|¢Qué erala Pregunta 1/CONCEPTUAL [HISTORIA
industria corta SOCIALY
domiciliaria? ECONOMICA

Las 531 actividades recogidas de los manuales se han sistematizado en torno a
cuatro categorias: tipo de actividad; nivel cognitivo que exigen al alumnado; presencia
de conceptos de primer y segundo orden; y tipologia de contenidos histéricos. Esto nos
ha permitido evaluar la alfabetizacion histérica del alumnado en varios niveles: tanto
en la presencia de contenidos histéricos de primer orden como en las habilidades
cognitivas sobre historia y el pensamiento histérico demandado por dicha actividad.
Las tablas siguientes (7, 8, 9 y 10) muestran la categorizacion llevada a cabo.

Tabla 7. Tipologia de actividades sobre la Edad Moderna en los libros de texto de 2.2 de la ESO (Anaya,
Oxford y Vicens Vives)

TIPO ACTIVIDAD EJEMPLO

Busqueda de informacién |Busca mds informacion sobre la vida de Luis XIV
y escribe un resumen sobre su reinado.

Comentario de texto Comentario de texto. (Quiénes eran los
Comuneros? ¢ Qué demandas le planteaban al
rey en este texto?

Creacién Elige un asunto de la unidad que te haya
interesado. Busca informacion sobre él y
confecciona un pdster explicativo. Después,
exponlo en el aula.
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TIPO ACTIVIDAD

EJEMPLO

Ensayo

¢Para qué utilizamos hoy las especias? Si lo
crees necesario, preguntale a tu madre o a tu
padre antes de contestar.

Figuras/imagenes

distingues?

¢Qué elementos tipicos del arte grecorromano

Pregunta corta

¢ Por qué las ciudades portuarias fueron el
centro de las nuevas actividades capitalistas?

Prueba objetiva

Copia en tu cuaderno y

une con flechas (7)

Tabla 8. Significado y ejemplos del nivel cognitivo exigido al alumnado en las actividades de la Edad
Moderna en los libros de texto de 2.2 de ESO (Anaya, Oxford, Vicens Vives) segln el modelo de Saiz

(2013).

NIVEL
COGNITIVO

SIGNIFICADO

EJEMPLO

1

Implican la localizacion y repeticion de
informacién presente en recursos de
ensefianza-aprendizaje de la Historia:
textos académicos, fuentes escritas
primarias o secundarias, graficos, mapas,
ejes cronoldgicos o imagenes. Son las que
activan conocimientos declarativos de
formulacion literal o de base de texto. Se
trataria de saber, localizar y extraer
informacién literal de un texto académico,
una fuente escrita, un mapa, un grafico,
un eje o una imagen. Sélo suponen
destrezas de lectura, descripcion,
localizacidn, repeticién, reproduccion y/o
memorizacién de informacién textual o
icdnica a nivel basico.

Qué guerra enfrento a los
Borbones y a los Habsburgo por
el trono espafiol?

Copia estas frases en tu
cuaderno e indica si son
verdaderas o falsas (4): Felipe IlI
mando construir el palacio de
Versalles..

Aquéllas que requieren comprender la
informacién inserta en el recurso (texto
académico, fuente, mapa, eje cronoldgico,
imagen, etc.) resumiéndola,
parafrasedndola o esquematizandola;
localizar la idea principal del recurso,
resumir la informacion ofrecida en el
mismo y/o hacer un esquema de ella,
definir conceptos, relacionar, establecer
semejanzas o diferencias entre ellos;
buscar y resumir nueva informaciéon en
otras  fuentes; y finalmente el

confeccionar sencillos recursos (construir

Resume las causas de la crisis

del  siglo XVl y  sus
consecuencias.
Identifica las actividades

comerciales. ¢A qué se debian?

Comentario de texto. ¢Qué
medios militares empleaban los

espafioles?éCudl era, segun
Pizarro, el objetivo de Ila
conquista?
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NIVEL SIGNIFICADO EJEMPLO
COGNITIVO

ejes cronoldgicos, sencillos mapas
tematicos y graficos) a partir de
informacién basica.

3|Aquéllas que exigen de los alumnos
analizar, aplicar, evaluar informacién|Reflexiona y contesta: épor qué
extraida de diferentes recursos o las que|Magallanes no exploré las
implican la  creacibn de nuevacostas de Brasil?

informacién. Parten del nivel anterior y|Las imdgenes inferiores son de
derivan de la resolucion de preguntas|un microscopio y un telescopio,
inferenciales y de la aplicacion de|Uno se atribuye a Zacharias
contenidos procedimentales comolUansen, y el otro fue
estrategias.  Ejercicios de empatialperfeccionado  por  Galileo
historica, simulaciones o estudios de caso;|Galilei. Redacta un texto de diez
la redaccion de biografias simuladas|lineas explicando por qué te
aplicando contenidos declarativos|parecen importantes dichos
aprendidos; la valoracién critica olinventos

heuristica de informacidon proporcionada
por las fuentes; el contrastar un mismo
fenomeno en dos fuentes o diferentes
interpretaciones sobre un mismo hecho;
confeccién de informes, autoexplicaciones
o conclusiones obtenidas fruto del analisis
de diferentes recursos.

Tabla 9. Significado y ejemplo de los conceptos de primer y segundo orden presentes en las actividades
de la Edad Moderna en los libros de texto de 2.2 de ESO (Anaya, Oxford y Vicens Vives).

CONCEPTO SIGNIFICADO EJEMPLO
PRIMER ORDEN
Cronologia Se exige conocimiento sobre | Ordena cronoldgicamente las
las fechas en las que | siguientes personalidades:

ocurrieron  los  procesos | Carlos I, Jacobo I, Guillermo de
historicos o saber colocarlas | Orange, Oliver Cromwell.

de forma correcta.
Conceptual/factual | Se exige conocimiento de un | ¢Quiénes era los validos? Cita el
concepto o un  hecho | nombre de dos de ellos.
concreto en el pasado.

SEGUNDO ORDEN

Relevancia histdrica | Explicar la relevancia | ¢Por qué fue tan importante la
histérica de un evento o | imprenta para la cultura?
persona en particular
utilizando criterios
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CONCEPTO SIGNIFICADO EJEMPLO

apropiados

Fuentes/evidencias | Entender cémo la historia es | Interpretacion de textos o
una interpretacion basada en | fuentes.

inferencias a partir de
fuentes primarias

Cambioy Ver el cambio en el pasado | El humanismo supuso un cambio
continuidad como un proceso, con | de mentalidad con respecto a la
diferentes ritmos y patrones. | época anterior. Explica sus
Identificar los  patrones | ideas.

complejos de progreso vy
decadencia en los diferentes
pueblos o sociedades.

Causas y Reconocer multiples causas y | Realiza en tu cuaderno una lista
consecuencias consecuencias a corto y largo | de las principales causas que
plazo. Ver la consecuencia de | provocaron la crisis econdmica
un hecho o persona concreta | en el siglo XVII.

en las actividades humanas y
las  estructuras y las
condiciones actuales
Perspectiva Reconocer las diferencias | Busca informacion y escribe una
histdrica entre las actuales creencias, | pequefia redaccion sobre las
valores y motivaciones | condiciones de vida de los
(vision del mundo) y las de | marineros en las grandes
los pueblos vy sociedades | travesias ocednicas.

anteriores. Explicar las
perspectivas de las personas
en el pasado en su contexto
histdrico.

Dimension ética Realizar juicios éticos | No se ha encontrado ninguna
razonados sobre acciones de | actividad que siguiera este
la gente en el pasado, | criterio.

reconociendo el contexto
histérico en el que operaban.
Evaluar las implicaciones
para hoy de los sacrificios y
las injusticias del pasado.

Tabla 10. Tipologia de contenidos y ejemplos en las actividades sobre la Edad Moderna en los libros de
texto de 2.2 de la ESO (Anaya, Oxford y Vicens Vives)

TIPO DE CONTENIDO EJEMPLO

HISTORIA DEL ARTE Y CULTURAL ¢Qué  papel jugé Roma en el
Cinquecento?éQué obra simboliza su poder?
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TIPO DE CONTENIDO EJEMPLO
HISTORIA GENERAL ¢Cudndo se inicia y finaliza la Edad
Moderna?
HISTORIA POLITICA E INSTITUCIONAL|éCudndo se instauré en Inglaterra una
republica?éY una monarquia parlamentaria?

HISTORIA SOCIAL Y ECONOMICA ¢Por qué las ciudades portuarias fueron el
centro de las nuevas  actividades
capitalistas?

Resultados
Los contenidos disciplinares de la Edad Moderna en la ESO y su actualizacion

La primera impresion al abordar los contenidos de la Edad Moderna en Educacién
Secundaria Obligatoria es que nos encontramos ante un curriculo muy
descompensado. Una prospeccion inicial de los contenidos histéricos tratados en dicho
curriculo nos muestra cdmo la Edad Moderna es la época histdrica que queda mas
difusa, ya que se imparte en dos cursos distintos y con diferentes denominaciones.
Primero se incluye en los ultimos temas de 2.2 de ESO (siglos XVI y XVII) con la
denominacién de Edad Moderna o Epoca Moderna. Después inicia los temas de 4.2 de
la ESO con solo una unidad didactica dedicada al siglo XVIIl como preludio de la Edad
Contemporanea, y a la que se denomina Antiguo Régimen. No sélo se interrumpe el
conocimiento de este periodo histérico en dos cursos, sino que ademas la separacién
es de un afio y medio (en 3.2 de la ESO se imparte geografia), lo que supone una gran
discontinuidad para el alumnado.

Los contenidos propuestos para esta época historica por el Real Decreto 1631/2006
de ensefianzas minimas de Educacion Secundar Obligatoria en 2.2 de la ESO (LOE)
inciden principalmente en temas politicos y culturales (caracteristicas del Estado
Moderno en Europa y la evolucién politica y econdmica de la Peninsula Ibérica en la
Edad Moderna, la monarquia hispanica y la colonizaciéon de América). Este
planteamiento se consolida con los contenidos y criterios de evaluacidn que especifica
el curriculo regional de Murcia (decreto 291/2007 del 14 de septiembre). El Estado
moderno, la Monarquia Hispdnica en su esplendor (Carlos V y Felipe Il) y su decadencia
con los Austrias menores, la conquista y colonizacion de América, asi como los
elementos artisticos (Renacimiento y Barroco) y culturales (Humanismo, Reforma, etc.)
son los contenidos principales (tabla 11).

Tabla 11. Contenidos y criterios de evaluacion ligados a los mismos sobre la Edad Moderna en 2.2 de la
ESO segun el decreto 291/2007 de la Regién de Murcia

CONTENIDOS CRITERIO DE EVALUACION
El Estado moderno en Europa. EI|9. Interpretar los  cambios de
fortalecimiento del poder real. | mentalidades que caracterizan |la
Renacimiento y Reforma. Humanismo y | modernidad y, en concreto, describir los
crisis religiosa. rasgos basicos del Renacimiento y de la
Reforma.
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10. Distinguir los principales momentos
en la formacion y evolucién del Estado
moderno y destacar los hechos mas
relevantes de la Monarquia Hispdnica.

Evolucion politica y econédmica en Espafia.
La monarquia de los Reyes Catdlicos. La
expansion europea: las Islas Canarias. El
descubrimiento de América y su impacto
econdémico.

11. Valorar la importancia de Ila
ampliacion del mundo conocido vy
subrayar el protagonismo de Castilla vy
Portugal en la gesta americana.

12. Conocer las caracteristicas generales
de la Monarquia espafiola de los siglos
XVl y XVII e incidir en la organizacién
territorial hispanica y del Imperio.

La Espana del siglo XVI. La Europa de
Carlos V. La Monarquia Hispanica de
Felipe Il. Arte y cultura en el siglo XVI

12. Conocer las caracteristicas generales
de la Monarquia espafiola de los siglos
XVl y XVIl e incidir en la organizacién
territorial hispanica y del Imperio.

13. Analizar el arte del
Renacimiento y del Barroco y aplicar este
conocimiento al analisis de algunas obras
y autores representativos.

14. Conocer las  principales
manifestaciones artisticas y culturales
para valorar su significacion como
patrimonio  histérico, con especial
referencia y valoracidn del patrimonio de
la Regidn de Murcia

La lucha por la hegemonia y el relevo del
poder politico: La Europa del Barroco.
Transformaciones politicas y econémicas.
La Europa de Westfalia. La crisis de la
monarquia de los Austrias. El Siglo de
Oro: arte y cultura.

12. Conocer las caracteristicas generales
de la Monarquia espafiola de los siglos
XVl y XVIl e incidir en la organizacién
territorial hispanica y del Imperio.

13. Analizar el arte del Renacimiento y del
Barroco y aplicar este conocimiento al
analisis de algunas obras y autores
representativos

14. Conocer las principales
manifestaciones artisticas y culturales
para valorar su significacibn como
patrimonio  histérico, con especial
referencia y valoracion del patrimonio de
la Region de Murcia

La expansidon americana: organizacion
territorial, transformaciones econdmicas
y sociales. Arte y cultura en la América
hispana.

11. Valorar la importancia de |Ila
ampliacién del mundo conocido vy
subrayar el protagonismo de Castilla vy
Portugal en la gesta americana.
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En el proyecto de nueva ley educativa (LOMCE), que se pondra en marcha para
Educacidn Secundaria en el curso 2015/2016, vuelve a separar el periodo del siglo XVI-
XVII del periodo del siglo XVIII en dos cursos distintos (en este caso los siglos XVI-XVII
aparecen al final del bloque de Historia que se imparte de 1.2 a 3.2 de la ESO por lo que
permite que los decretos curriculares regionales establezcan una separacion menor).
Por otro lado siguen denominando al siglo XVI y XVIl como Edad Moderna, y al siglo
XVIII con algunas imprecisiones y errores. En cuanto a los contenidos que analizaremos
en este trabajo (siglos XVI-XVIl) no se diferencian mucho de las propuestas de los
anteriores decretos curriculares, incidiendo principalmente en aspectos politicos,
culturales y artisticos (tabla 12).

Tabla 12. Contenidos y criterios de evaluacidn sobre los siglos XVI-XVII en el proyecto de la LOMCE (ley

organica 8/2013).

CONTENIDOS

CRITERIOS DE EVALUACION

Principales hechos y procesos del
Renacimiento y el Humanismo; su
alcance posterior.

Comprender la significacion histdrica
de la etapa del Renacimiento en
Europa.

Relacionar el alcance de la nueva
mirada de los humanistas, los artistas y
cientificos del Renacimiento con
etapas anteriores y posteriores.

El arte Renacentista.

Conoce la importancia de algunos
autores y obras de estos siglos.

Los descubrimientos
Castilla y Portugal.

geograficos:

Entender los procesos de conquista y
colonizacién, y sus consecuencias.

Conquista y colonizacién de América.

Entender los procesos de conquista y
colonizacién, y sus consecuencias.

Las monarquias modernas. La unién
dinastica de Castilla y Aragdén. Los
Austrias y sus politicas: Carlos V y
Felipe Il

Analizar el reinado de los Reyes
Catolicos como una etapa de
transicion entre la Edad Mediay la
Edad Moderna.

Comprender la diferencia entre los
reinos medievales y las monarquias
modernas.

Las “guerras de religion”, las reformas
protestantes y la contrarreforma
catdlica.

Conoce rasgos de las politicas internas
y las relaciones exteriores de los siglos
XVIy XVIl en Europa.
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CONTENIDOS CRITERIOS DE EVALUACION

El siglo XVII en Europa. Conoce rasgos de las politicas internas
y las relaciones exteriores de los siglos
XVl y XVII en Europa.

Las monarquias autoritarias,
parlamentarias y absolutas. La Guerra | Conoce rasgos de las politicas internas
de los Treinta Afios. Los Austrias y sus | v las relaciones exteriores de los siglos
politicas: Felipe lll, Felipe IV y Carlos | XVIy XVIl en Europa.

.

El arte Barroco: principales | Conoce la importancia de algunos
manifestaciones. autores y obras de estos siglos.

Conoce la importancia del arte
Barroco en Europa y en América.
Las artes y la cultura del XVIy XVIl en | Conoce la importancia de algunos
el Imperio Hispanico. autores y obras de estos siglos.

Con estas propuestas curriculares no es extrafio que al analizar las actividades de
los libros de texto de la Edad Moderna en 2.2 de la ESO se descubra que los contenidos
predominantes proceden de la historia del arte, historia cultural, historia politica e
institucional. Estas tematicas suponen el 71% de todas las preguntas y actividades que
deben realizar los alumnos, como se puede ver en la tabla 13. Realmente los libros de
texto analizados desarrollan los epigrafes del curriculo sin cuestionarlos. Dominan
preguntas como “Define los siguientes términos: Humanismo, Monarquia autoritaria,
Reforma protestante...”, “;Qué fue el Tratado de Tordesillas? ¢ Quiénes lo firmaron?
éQué se acordo?”, “éQué se reconocio en la Paz de Westfalia?” o “¢Qué significa la
frase <<el Estado soy yo>>? ¢Qué relacion tiene con el poder de los reyes en el siglo
XVII?”. Es decir, los contenidos de estas actividades se basan principalmente en cuatro
ejes tematicos: el conocimiento de conceptos sobre el poder, la monarquia y la
formacidn del estado en la Edad Moderna; la trayectoria de la Monarquia Hispanica en
los siglos XVI y XVII a través de hechos, fechas y tratados especificos derivados de las
relaciones internacionales, batallas y guerras; caracteristicas de estilos artisticos, obras
y autores del Renacimiento y Barroco; y elementos culturales ligados principalmente al
siglo XVI como el Humanismo y la Reforma Protestante.

Tabla 13. Tipologia de contenidos

CONTENIDOS HISTORICOS FRECUENCIA| PORCENTAIJE
HISTORIA DEL ARTE Y CULTURAL 196 36,9
HISTORIA POLITICA E INSTITUCIONAL 181 34,1
HISTORIA SOCIAL Y ECONOMICA 93 17,5
HISTORIA GENERAL 61 11,5
TOTAL 531 100
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Los contenidos de historia social y econdmica sélo aparecen en una de cada seis
actividades. Estas engloban a conocimientos sobre la estratificaciéon social, conceptos
concretos sobre cada uno de los grupos sociales, poblacidon, demografia, migraciones,
actividades econdmicas y ciclos econdmicos alcistas y de crisis. Ejemplos significativos
son: “Realiza en tu cuaderno una lista de las principales causas que provocaron la crisis
econdmica en el siglo XVII”, “Escribe las causas del descenso de la poblacion producido
en Europa y en Espana”, “Compara la sociedad del siglo XVI con la sociedad medieval.
Indica semejanzas y diferencias”. En cuanto a la categoria de “Historia General”, hemos
clasificado todas las actividades que giran sobre la Edad Moderna en general
(principalmente las que hacen referencia a la periodizacién) y las referentes a los
descubrimientos y colonizacion de América, ya que en éstas se suelen combinar
distintos contenidos sociales, econdmicos, politicos y culturales. Ejemplos como “Copia
este mapa en tu cuaderno y dibuja las rutas de los viajes que realizaron los portugueses
y los castellanos”; “Enumera en tu cuaderno las causas que motivaron los
descubrimientos”, “En qué afo comienza y termina la Edad Moderna” o “Inférmate
sobre algun navio hundido de la flota de Indias. ¢Qué llevaba y a quién pertenecia?”’
muestran esta categorizacion.

Para indagar de forma mas profunda en la tipologia de contenidos que se proponen
en las actividades de los libros de texto, y conocer su nivel de actualizacion, se ha
realizado un analisis conceptual y tematico mas concreto del enunciado de dichas
actividades. Para ello se han seleccionado 80 conceptos (utilizando su campo
semantico de forma amplia a la hora de clasificar los resultados) que aglutinan a temas
sociales, econdmicos, politicos y culturales sobre la Edad Moderna. Para comparar
estos datos con la produccion cientifica actual, se ha analizado su frecuencia de uso
(tabla 14) en comparacion con los trabajos publicados en las Actas de las Reuniones
Cientificas de la Fundacion Espafiola de Historia Moderna (FEHM) entre 2006-2012, y
en cinco revistas de referencia de este area de conocimiento entre 2008-2012 (Studia
Historica. Historia Moderna, Cuadernos de Historia Moderna, Revista de Historia
Moderna, Obradoiro de Historia Moderna, e Investigaciones Histdricas. Epoca
Moderna y Contempordnea.). Para clarificar los resultados de este analisis hemos
extraido los ejes tematicos en torno a los que ha girado la produccidn cientifica frente
a lo propuesto por las actividades (tabla 15).

Tabla 14. Frecuencia conceptos Actas de las Reuniones Cientificas de la FEHM (2006-2012), principales
revistas de Historia Moderna (2008-2012) y actividades libros de texto (Anaya, Vicens vives y Oxford)

CONCEPTO/CAMPO SEMANTICO ACTAS REVISTAS | ACTIVIDADES
HISTORIA DE LA FAMILIA/SOCIAL

Familia/parentesco/linaje 20 8 1
Casa/vivienda/hogar 17 8 2
Cultura material/traje/vestido 18 12 4
Matrimonio/herencia 8 10 -
Vida cotidiana 7 9 1
Mujer/género 14 7 1
Edad /Trayectoria vital 1 -
Infancia 2 -
Vejez 1 -
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CONCEPTO/CAMPO SEMANTICO ACTAS REVISTAS | ACTIVIDADES
Estrategias/Reproduccion  social/movilidad | 15 7 -
social

Redes sociales/clientelas 11 1 -
PODER LOCAL/REGIONAL/NACIONAL

Elite/poder 12 14 14
Oligarquias/Elite local/Poder local 26 10 -
Regidores/alcalde 8 2 -
Corregidores 9 3 1
Comisarios/intendentes 1 1 -
Parroquia/Cabildo/arzobispado/ 6 4 -
Alguacil 1 -
Ordenes religiosas - 3 -
Ordenes militares 7 -
Monarquia 2 8 36
Rey/reino/reina 16 9 67
Corte/nobleza cortesana 7 11 -
Virrey 4 2 1
Valido - - 2
Embajadas/embajador/diplomacia 8 4 1
Relaciones internacionales 2 7 -
GRUPOQOS SOCIALES

Estratificacion social 3 8
Artesanado/gremios 6 2 2
Campesinado/Labradores 12 1
Comerciantes 5 13 -
Profesiones Liberales 7 2 -
Clero 11 8 -
Nobleza/hidalguia 12 13 5
Servicio doméstico 3 2 -
Jornaleros 1 -
Marginados, prostitutas 3 1 4
Conversos 5 -
Moriscos 4 16 9
Esclavos, cautivos 7 1 -
Extranjeros 3 8 -
ECONOMIA

Agricultura/ganaderia 11 2 -
Comercio/mercado 9 24 8
Crédito 1 2 -
Precios/ moneda 1 1 2
Industria 1 4 2
Transportes - 1 -

ISSN 2171-9098 - ENSAYOS. Revista de la Facultad de Educacion de Albacete, N2 29-1, 2014, (131-158)



Cosme J. Gdmez Carrasco

CONCEPTO/CAMPO SEMANTICO ACTAS REVISTAS | ACTIVIDADES
Recaudacién/fiscalidad/Hacienda 12 18 -
Abastecimiento 4 10 -
CULTURA

Biblioteca/libros/imprenta/documentos 10 14 5
Escritura/lectura 1 4 -
Educacidn/cultura/universidad 10 6 1
Ciencia/pensamiento 9 1
Barroco/Siglo de Oro 3 1 37
llustracion/Siglo de las Luces 12 6 -
Fiestas/festejos/ceremonias 18 12 3
Devocidn/religiosidad/cofradias 11 12 10
Imagen/representacion/propaganda 32 27 -
TERRITORIO

Agua/hidraulico/abastecimiento agua 8 3 -
Municipio/Organizacion territorial/territorio | 14 8 2
Mundo urbano/ciudad/villa 19 10 9
Mundo rural/pueblo/aldea/comunidad rural | 24 2 -
Sefiorio/realengo 6 -
Poblacion/Demografia 7 10
Migraciones 3 1 -
Propiedad/ prop. tierra 11 9 -
Bienes comunales 5 2 -
Repoblacién 2 -
Interior/periferia 1 -
Obras publicas 7 2 -
OTROS

Inquisicién/Limpieza de sangre 4 1
Sociabilidad 2 2 -
Conflictividad/desdrdenes 24 8 11
Justicia/pleitos 2 6 -
Jesuitas 7 4 -
Soldado/ejército/guerra 15 32 21
Guerra de los Treinta Afios/Westfalia - - 7
Guerra de la Independencia 12 -
Guerra de Sucesion 7 2 -
Marina/barcos/navegacion 1 2 12
América/Indias/Ultramar 21 11 11
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Tabla 15. Lineas de investigacién actuales y tematicas presentes en las actividades de los manuales

INVESTIGACIONES ACTUALES ACTIVIDADES MANUALES

HISTORIA POLITICA HISTORIA POLITICA

Estudios sobre la élite local y Ila | Conceptualizacién del poder y sus
reproduccidon y consolidacion del poder | manifestaciones.

en ciertas oligarquias al servicio de las

instituciones, asi como la organizacion del

territorio y su gestién desde estas élites y

sus relaciones de dependencia verticales

y horizontales con otras instituciones vy

poderes.

Revalorizacién del estudio especifico de | Trayectoria de la Monarquia de los

reyes, reinas, nobleza  cortesana,
embajadores y la imagen de poder del
Rey desde la nueva historia politica.

Austrias y de las politicas llevadas a cabo
por los reyes y sus validos.

Vuelta al estudio del ejército, la guerra y
los soldados, desde otro punto de vista
(la creacion del poder militar de la
monarquia hispanica y su declive, el
abastecimiento del ejército, la vida
cotidiana, y su uso como medio para el
ascenso social).

Fechas de batallas y tratados de paz
concretos.

HISTORIA SOCIAL Y ECONOMICA

HISTORIA SOCIAL Y ECONOMICA

Cambio del analisis de la estructura social
al andlisis de las relaciones sociales (mas
peso del individuo, la familia, las
relaciones de parentesco, las redes
clientelares). Se busca la sistematizacion
de ciertas estrategias llevadas a cabo por
los individuos o familias para reproducir
y/o ascender su status social. Nobleza y
comerciantes como principales grupos
sociales tratados.

Los rasgos generales de la poblacion, la
estratificacion social y su evolucién.

Estudio de los grupos sociales marginales
(prostitutas, moriscos,  vagabundos,
conversos), su organizacion,
caracteristicas, y estrategias sociales.

Algunos apuntes sobre grupos marginales
(conversos, moriscos, vagabundos...).

Los estudios sobre historia econdmica
estdn centrados en el mercado, comercio
maritimo, recaudacién, fiscalidad y
hacienda.

Rasgos generales de Ila economia
espafiola y europea de los siglos XVIy XVII
(crecimiento y crisis).

Vida cotidiana y vida material (casa,
vestido, etc.) y revalorizacion del papel de
la mujer y las relaciones de género.
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INVESTIGACIONES ACTUALES ACTIVIDADES MANUALES
Gran presencia de estudios sobre el
conflicto, desérdenes y justicia a nivel
local.

HISTORIA DEL ARTE Y CULTURAL HISTORIA DEL ARTE Y CULTURAL

Gran peso de los estudios sobre la | Humanismo, espiritu renacentista,
imagen, representacién, propaganda, | Reformay Contrarreforma.

ceremonias, devociones y festividades.

Bibliotecas privadas, libros e imprentas. La definicion de los estilos artisticos y la
enumeracion de obras y autores.

AMERICA AMERICA

La organizacion social de los territorios | Descubrimiento de América y

americanos, las estrategias | organizacién de los territorios

matrimoniales, los lazos de parentesco y | colonizados.
la consolidacién de una oligarquia local.

Los resultados de este anadlisis muestran una falta de actualizacién de contenidos
disciplinares por parte de los libros de texto. Los temas presentes en las actividades de
los manuales analizados sobre la Edad Moderna no recogen muchas de las
preocupaciones actuales del modernismo espafiol (fiscalidad, hacienda, oligarquias
locales, organizacion del territorio, relaciones verticales y horizontales de poder entre
las distintas instituciones, la familia, el matrimonio y la herencia, la vida cotidiana mas
alld de lo anecdodtico, la imagen del poder, las ceremonias y festividades o la
conflictividad social). Esto nos lleva a cuestionar el nivel de transposiciéon didactica
entre el saber investigado y el saber divulgado a través de la escolarizacion obligatoria
(Sdiz, 2010) ¢{Mejoraria la ensefanza de la Edad Moderna con una actualizacién de
contenidos o con una mayor interconexidon entre los centros de investigacion, el
profesorado y las editoriales? Aunque esto supondria un avance positivo, la reduccién
de la problematica al nivel de actualizacién de contenidos conlleva una visién errénea
de la transposicién didactica: el saber cientifico no se transforma directamente en
saber ensefiable, sino que el alumnado lo va adaptando a sus esquemas mentales y a
su conocimiento cotidiano o vulgar de la historia, fuertemente influido por la cultura
audiovisual (Sdiz, 2010). La historia que se ensefia y se aprende en la escuela es
diferente al conocimiento histérico producido por la historiografia académica. El
conocimiento histdrico escolar tiene una forma particular de significar el pasado donde
tiene una gran presencia el uso publico del pasado dentro de la sociedad (PIa, 2013).
Este conocimiento se da dentro de un centro escolar, y eso significa varias cuestiones:
tanto elementos psicolégicos y pedagégicos de aprendizaje que determinan las
practicas docentes, como prescripciones curriculares que legitiman ciertas formas de
pensar del pasado, controles burocraticos, historias de formacién docente e historias
de los alumnos que poseen sus propias percepciones de la historia y del pasado (PI3,
2013).

La aportaciéon de los contenidos sustantivos a la alfabetizacion histérica del
alumnado debe tener presente al concepto de relevancia histérica (Seixas y Morton,
2013). Se trata en este caso de presentar el significado del pasado y su conocimiento
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como una realidad no estatica, sino en construccidn continua a partir de interrogantes
de investigacion y que respondan a problemas actuales, o al menos a cuestiones
significativas para el alumnado. Esto implica que hay que desarrollar la capacidad de
interrogarse sobre qué y quién del pasado vale la pena ser recordado y estudiado y el
por qué de su eleccién. La importancia o relevancia del pasado que se debe ensefiar y
aprender depende del enfoque o la perspectiva desde la que se muestre la disciplina
histérica, la duracién, el impacto social de ese proceso o acontecimiento histérico y su
importancia particular en el contexto donde se ensefia. Al igual que indicaba Jorge Saiz
(2010) para la Edad Media, lo importante con los alumnos de Educacién Secundaria
Obligatoria es presentar los contenidos histéricos desde problemas sociales relevantes
del presente. Es decir, qué puede aportar el conocimiento de los procesos histéricos
surgidos en la Edad Moderna para comprender criticamente los problemas actuales. Y
ademas de los elementos politicos omnipresentes en el libro de texto, existen muchas
tematicas sociales y econdmicas de necesario analisis, y que generalmente obvian los
manuales mayoritarios, o las dejan en segundo plano: la pobreza, las desigualdades
sociales, los conflictos religiosos de un punto de vista social (judeoconversos, moriscos,
protestantes...), la diferenciacién de roles en la familia por género y por edad, las
solidaridades vecinales, la conflictividad y las formas de disciplinamiento social, la
articulacion del mercado interior, la organizacidon territorial a través de lazos
clientelares entre las oligarquias, etc.

Las actividades de los libros de texto y la alfabetizacion histérica del alumnado

Una correcta alfabetizacion histérica del alumnado debe incorporar en sus
procesos de ensefanza unos contenidos sustantivos adecuados a la etapa educativa, al
contexto social donde se imparten y que estén debidamente actualizados. Pero
ademas estos contenidos deben presentarse a través de actividades formativas que
movilicen en el alumnado capacidades cognitivas complejas y habilidades de
pensamiento relacionadas con la disciplina. Para estudiar esta cuestion se han
analizado las actividades propuestas por los libros de texto desde tres perspectivas: la
tipologia de actividades; el nivel cognitivo que exigen a los alumnos segun la propuesta
de Sdiz (2013); y la presencia de contenidos de primer y segundo orden segun la
propuesta de Seixas y Morton (2013).

Tabla 16. Tipologia de actividades

TIPOLOGIA ACTIVIDAD FRECUENCIA | PORCENTAIJE
PREGUNTA CORTA 319 60,1
FIGURAS/IMAGENES 110 20,7
PRUEBA OBJETIVA 50 9,4
COMENTARIO DE TEXTO 27 5,1
BUSQUEDA DE INFORMACION |18 3,4
CREACION 4 0,8
ENSAYO 3 0,6
TOTAL 531 100
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Tabla 17. Nivel cognitivo exigido en las actividades

NIVEL COGNITIVO FRECUENCIA PORCENTAIJE

NIVEL 1 321 60,5

NIVEL 2 184 34,7

NIVEL 3 26 4,9

TOTAL 531 100

Tabla 18. Conceptos de primer y segundo orden en las actividades
COMPRENSION HISTORICA FRECUENCIA PORCENTAIJE

CONCEPTUAL 318 59,9
EVIDENCIA 89 16,8
CAUSAS Y CONSECUENCIAS 70 13,2
RELEVANCIA 21 4
CRONOLOGIA 18 3,4
CAMBIOS Y PERMANENCIAS 15 2,8
TOTAL 531 100

Los resultados muestran que la gran mayoria de actividades de los manuales
analizados plantean un tratamiento superficial de los contenidos historicos sobre la
Edad Moderna. La mayoria de estos ejercicios son de “cortar y pegar”, seleccionar
parte de informacidn anteriormente ofrecida para recordarla o reproducirla. Con este
tipo de ejercicios no se desarrolla en el alumnado la capacidad de razonar o
interrogarse sobre los fendmenos o hechos histdricos presentados. La tipologia de
ejercicios mas comun son las preguntas cortas, que exigen un nivel cognitivo muy
bajo, y que se responden con un término, concepto, fecha o con escasas palabras.
Ejemplos como “¢éQué dos ciudades italianas destacaron en la Edad Moderna?”’, “¢A
qué conflictos se enfrentd Felipe Il en politica interior?éY en politica exterior?”,
muestran este tipo de ejercicios, cuya solucién esta en el propio texto del libro, a
escasos centimetros de la pregunta. La presencia de actividades mas complejas y
creativas que orienten al alumnado a formar su propio pensamiento de los hechos
sociales, con un aprendizaje significativo y construyendo su propio conocimiento son
escasas. Preguntas de creacién como “Elige un asunto de la unidad que te haya
interesado. Busca informacion sobre él y confecciona un pdster explicativo. Después,
exponlo en el aula”, no sélo son marginales, sino que ademas generalmente son las
gue menos se trabajan en clase (Saiz, 2010). Los ejercicios con figuras o imagenes,
ligados en principio al metaconcepto historico de evidencia, no explotan su
potencialidad didactica. Actividades como “Explica de quién era heredero Carlos |I. Cita
los monarcas espafioles de la casa de Austria” bajo un cuadro de Felipe Il u “Observa el
mapa: ¢ Qué territorios europeos comprendia el Imperio de Carlos 1? ¢Y el de Felipe II?
¢Qué otros territorios formaban parte del Imperio de los Austrias?” no desarrollan
operaciones cognitivas complejas, sino mas bien la repeticion acritica de hechos, a
menudo vinculados a la historia politica, institucional y del arte. Algo muy parecido
ocurre con los ejercicios de busqueda de informacidon. Ejemplos como “Busca
informacion sobre los personajes sefialados”, o “éPor qué existia malestar dentro de la
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Iglesia catdlica? Busca qué eran las bulas y las indulgencias.”, muestran que
principalmente lo que se prima es trasladar la informacién buscada sin reflexion y sin
creacién. Aunque algunos ejercicios lo intentan, como “Busca informacion en internet y
redacta una biografia sobre este navegante portugués”, éstos son minoritarios y las
habilidades de pensamiento histérico requeridas son escasas.

Si centramos el andlisis en los conceptos de primer y segundo orden, los resultados
confirman estas afirmaciones. La mayoria (seis de cada diez) son ejercicios que
demandan el conocimiento (generalmente a través de un “corta y pega” del propio
texto del manual) de un concepto o hecho histdrico concreto. “éQué ruta siguio Coldn
en su primer viaje? ¢ Cudl fue su punto de llegada? ¢ Qué islas del Caribe conocid? ¢En
qué zona del continente americano desembarco? élLlegé a saber Colon que habia
llegado a un continente desconocido?” o “¢Como gobernaba este monarca sus reinos?
¢Qué lugares establecio como sede del gobierno?” son ejemplos de este tipo de
ejercicios. Es bastante interesante que apenas haya preguntas sobre habilidades
cronolédgicas, el manejo de fechas, uso o creacién de ejes cronoldgicos, la sucesiéon de
hechos o la linealidad (sélo un 3,4% de las preguntas). La insistencia en ejercicios de
respuesta corta, de hechos o conceptos concretos, no sélo va generando en el
alumnado una concepcidn histdrica acritica, sino también en cierto sentido atemporal,
como hemos podido comprobar en algunas investigaciones con el alumnado del Grado
en Educacién Primaria (Saiz y Gémez, 2014). Ademas, la presencia de conceptos
segundo orden establecidos por Seixas y Morton (2013) como causas y consecuencias
o cambios y permanencias, estan ligados generalmente a actividades de baja exigencia
cognitiva. Ejemplos como “Escribe las causas del descenso de la poblacion producido en
Europa y en Espaiia”, “Cita algunas consecuencias de la expulsion de los moriscos” o
“Explica brevemente en tu cuaderno las transformaciones sociales que se produjeron
en la Edad Moderna” muestran que estas actividades exigen simplemente del
alumnado la busqueda de la respuesta en el propio texto del manual sin ninguna
modificacion sustancial que exija habilidades complejas de pensamiento histdrico. Sin
embargo es necesario sefalar una cuestion: la mayor parte de estas actividades estan
relacionadas con la historia social y econdmica. Quizds entre los ejercicios mas
interesantes estan los que exigen el concepto de relevancia histdrica. Entre ellas
podemos sefalar “¢Por qué las ciudades portuarias fueron el centro de las nuevas
actividades capitalistas?” o “iPor qué crees que fue importante la traduccion de la
Biblia?”, que ejemplifican una mayor exigencia cognitiva sobre historia al alumnado.

Como indicé Sdiz (2010, 2011 y 2013), y hemos podido comprobar en otros
trabajos (Gomez, Ortufio y Gandia, 2013), las tareas como el planteamiento de
problemas histéricos relevantes (base de un Aprendizaje Basado en Problemas), la
redaccién de informes a partir del andlisis de documentos de diferente naturaleza
(textos, imagenes, gréaficos, mapas, etc.), los estudios de caso, debates dirigidos,
ejercicios de simulacidn, identificacion con personajes o situaciones, empatia y
perspectiva histérica, o pequefias investigaciones guiadas tienen muy reducido
espacio, por no decir nulo, en las actividades de los manuales. El olvido de estas
habilidades estratégicas a la hora de abordar el pasado supone un handicap negativo
en la formacioén historica del alumnado. No hay que olvidar que conocemos el pasado
a partir de evidencias y que los conocimientos histéricos provienen del analisis de
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diferentes tipos de fuentes de informacién a través de una metodologia y de un
contexto tedrico propio de la disciplina (Gémez, Ortufio y Molina, 2014; VanSledright
2011). El peso significativo que posee la memorizacion de contenidos y la reproduccién
sistematica de informacion indican un tipo de ensefanza tradicional y academicista,
alejada de los preceptos del pensamiento histdrico y de habilidades cognitivas
complejas sobre historia.

Conclusiones

Los libros de texto siguen siendo en Espaiia el principal material didactico utilizado
por los docentes en el proceso de ensefanza-aprendizaje de los contenidos histéricos,
como ha comprobado Martinez (2011) y Valls (2008a). Ante esta circunstancia es
importante analizar las actividades de estos manuales para conocer qué tipo de
ejercicios sobre historia se le estan exigiendo trabajar a los alumnos. Ademas hay que
tener en cuenta la inclusion de las competencias basicas en los curriculos (Tiana,
2011). Como indica Lépez Facal (2013), la correcta interpretacion de la realidad social,
econdmica o cultural exige una comprensién previa y el establecimiento de relaciones
causales y de comparacién de acontecimientos y datos. La enseiianza de los
contenidos histdricos debe tener en cuenta unas capacidades de pensamiento
complejas, donde se aborden metaconceptos histéricos y habilidades como el
planteamiento de problemas del pasado de forma critica, el uso y manejo de fuentes y
pruebas histéricas, el desarrollo de una conciencia histérica, y una correcta
argumentacion, donde se vaya mas alla de un relato lineal y acritico del pasado, y se
tengan en cuenta las causas y consecuencias, los cambios, las continuidades, la
perspectiva histérica y el andlisis critico de fuentes (Prieto, Gdmez y Miralles, 2013).

En este sentido, los resultados obtenidos en el analisis de 531 actividades sobre la
Edad Moderna en 2.2 de ESO en tres manuales distintos muestran algunos elementos
negativos. Los libros de texto siguen presentando una visién lineal del pasado,
generalmente poco actualizada con las investigaciones actuales, y las actividades que
se proponen requieren del alumnado escasas habilidades de pensamiento histérico. Al
contrario, estos ejercicios se basan principalmente en la repeticién de conceptos,
hechos, fechas y datos concretos. La reflexidon sobre los procesos historicos es escasa,
no existen actividades de empatia o perspectiva histdrica de una forma compleja,
apenas se les exige redacciones amplias ni ejercicios de ensayo que requieran de los
alumnos habilidades narrativas sobre el pasado.

Los resultados indican que la utilizacidn casi exclusiva del manual en el aula de
Secundaria no asegura una correcta alfabetizacién histdrica del alumnado. No se
combinan conceptos de primer orden suficientemente actualizados, significativos en el
contexto escolar, con contenidos estratégicos o de segundo orden que impliquen
habilidades cognitivas sobre historia y competencias educativas. La solucidon a esta
circunstancia pasa por cambiar la forma de presentar los contenidos por parte de los
manuales y las actividades formativas. Es necesario que la historia que se transmite a
los alumnos deje de mostrar el pasado como un relato lineal de hechos, fechas y
definicidon de conceptos, ligados principalmente a la historia politica y a los principales
representantes del poder. Esta practica provoca una concepcién epistémica errénea en
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el alumnado, que piensa en la ciencia histdrica y en el pasado como realidades
miméticas. Ademas de esta forma se muestra a la historia como un saber cerrado,
alejado de los intereses del alumnado. El método del historiador se obvia, y los hechos
del pasado se muestran de forma acritica y como elementos objetivos. Ante esta
circunstancia es necesario la bisqueda de tematicas relevantes para el alumnado, y
que muestren al conocimiento histérico como un saber necesario para abordar los
problemas sociales del presente y del futuro. Y en este caso, a través de la Edad
Moderna se pueden abordar tematicas muy interesantes: los problemas religiosos y las
complejas relaciones de convivencia derivadas de los mismos (la Inquisicion,
judeoconversos, moriscos, protestantes...); las relaciones familiares, la patria potestad
y los roles que fueron asignados a ninos, jévenes, mujeres y ancianos dentro de la
sociedad, sus pervivencias y transformaciones; la cultura material, el consumo, el
vestido, la moda, etc.; las relaciones de poder, la formacidn de las oligarquias locales y
la organizacién del territorio; la primera globalizaciéon econdmica, el papel de la
moneda (protagonismo del real de a ocho espafiol), el comercio maritimo entre
continentes, el descubrimiento de nuevas culturas por parte de los europeos, las
influencias reciprocas entre las mismas, y la herencia que nos ha llegado de ellas; el
concepto de modernidad, el método cientifico y su influencia en nuestro sistema
social, cultural y de pensamiento. Todos estos elementos, planteados a través de
problemas especificos, y con actividades que permitan la reflexion, el analisis y la
indagacién, permitirian la adquisicion de competencias basicas y una mas completa
alfabetizacion histérica del alumnado.
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