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Resumen

El humor es un estado de animo, una disposicién que desarrolla la capacidad del ser humano de reirse
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€s por eso que, surge la propuesta de este estudio, en el que mediante el desarrollo de un tema de
lengua castellana "tipologia de textos: descriptiva argumentativa”, se determind las diferencias que
existen en el aprendizaje significativo de los estudiantes de grado 11° de educacion media, al comparar
los grupos de Lengua Castellana A, B y C con los que se utiliza la estrategia pedagdgica del humor y
los grupos D, E y F que se desarrolla con la estrategia pedagogica tradicional, en la Institucion
Educativa Rufino José Cuervo Centro de Armenia Quindio Colombia, en 2008.
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Palabras clave
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Abstract

Humor is a mood, a disposition that develops the capacity of the human being to laugh at yourself not
only of the events of surrounding means but also to laugh at yourself or others. The humor is
recommended as a mechanism to diminish the tensions and can be included in the class classroom, that
is why, the proposal arises from this study, in which by means of the development of a subject of
Castilian language “typology of texts: descriptive argumentative ", determined the differences that
exist in the significant learning of the degree students 11° of average education, when comparing the
groups of Castilian Language To, A, B and C with which is used the pedagogical strategy of humor
and groups D, E and F that are developed with the pedagogical strategy of traditional instructions, in
the Educative Institution Rufino José Cuervo Center of Armenia Quindio Colombia in 2008.

Keys word

Humor, strategy, pedagogical, learning, significant, descriptive, argumentative typology, texts.
Introduccion

El humor como estrategia pedagdgica es una propuesta para romper los paradigmas
tradicionales de la educacidn, y crear un ambiente agradable de aprendizaje y comprension de
los temas propios de la educacion formal. El problema fue contextualizado en la falta de
interés de los estudiantes de la educacion media vocacional, hacia cualquier asignatura, por lo
cual surge el interrogante si es posible que existan diferencias en el aprendizaje significativo
de un mismo tema desarrollandolo con estrategias pedagogicas diferentes en dos grupos de
estudiantes. El objetivo que se pretendio lograr fue: “determinar las diferencias que existen en
el aprendizaje significativo del tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa" de los
estudiantes de grado once de educacién media, al comparar los grupos de Lengua Castellana
A, By C con los que se utiliza la estrategia pedagdgica del humor y los grupos D, E y F que se
desarrolla con la estrategia pedagdgica tradicional, de la Institucion Educativa Rufino José
Cuervo Centro de Armenia Quindio”.

Los objetivos especificos apuntan a establecer los conocimientos previos de los estudiantes
pertenecientes a los seis grupos que participaron voluntariamente en el estudio, para los cuales
se disefid y aplicd el tema con las los estrategias pedagdgicas del humor vy tradicional. Se
utilizd el disefio de investigacion transeccional correlacional, porque se describio las
relaciones entre dos grupos de estudiantes en un momento determinado. Para comparar los
resultados del aprendizaje en los dos grupos se realizé un pre-test de conocimientos previos y
un pos-test; en el que se confrontd el aprendizaje significativo entre los estudiantes mismos y
entre los grupos. Finalmente se analizaron los resultados para concluir sobre el aprendizaje
significativo de los dos grupos de la muestra de estudio. Para abordar la tematica, se
contextualiza el humor en la educacion, la estrategia didactica del humor, la estrategia
didactica tradicional y la tipologia de textos: descriptiva argumentativa.
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El humor y su relacion con la educacion

Sélo en los ultimos 40 afios el estudio cientifico del humor se ha abordado de manera
consistente. Numerosos campos de las ciencias humanas y sociales lo han estudiado
(psicologia, antropologia, sociologia, medicina, pedagogia, linguistica, literatura, filosofia,
teologia, ciencia politica y ciencias empresariales). Se han creado asociaciones cientificas
especializadas en el tema, como la International Society for Humor Studies o ISHS, que ha
organizado mas de dieciséis conferencias internacionales desde 1976. Existen revistas
académicas y médicas dedicadas al humor (Humor, Humor and Health Journal,...), una lista de
correo para especialistas y una creciente bibliografia de cientos de libros y miles de articulos
en revistas académicas y profesionales (Fernandez y Jauregui, 2005).

La risa en mas espontanea y frecuente en los nifios, pero a medida que van creciendo el mismo
sistema educativo y la sociedad los van aconductuando, de tal forma que pierden esa facilidad
de expresarse con alegria. EI humor como estrategia pedagdgica es una propuesta para romper
los paradigmas tradicionales de la educacion, y crear el ambiente agradable de aprendizaje y
comprension de los temas propios de la educacion formal. El humor ha sido el objeto de
analisis desde la antigiiedad. Fildsofos y cientificos como Aristoteles, Platon, Hobbes, Kant,
Freud, Spencer, Darwin etc., que se interesaron por este aspecto de la naturaleza humana.
Algunas investigaciones se han realizado en el ambito educativo por Begofia Carbelo (2006),
Mary Angeles Martinez del Pozo (2004) Begofia Carbelo y Eduardo Jauregui (2006).

La palabra humor proviene de la palabra latina “umor” y del vocablo medieval humor, siendo
ambos términos médicos que significan disposicidn bioldgica o temperamento. EI humor se
define cominmente, y no sélo en psicologia, como estado de animo, disposicion del espiritu o
del caracter, es un estado emocional o afectivo de relativa larga duracion que determina en un
individuo realizar ciertas asociaciones mentales con cosas agradables o desagradables, segun
el humor que posea en un momento dado (Gonzélez, 2002). ElI humor es cualquier estimulo
que pueda provocar la reaccién psico-fisioldgica de la risa (juegos, bromas, chistes, vifietas,
situaciones embarazosas, incongruencias, inocentadas, cosquillas...); el sentido del humor es la
capacidad de experimentar y/o estimular esta reaccion. (Carbelo y Jauregui, 2006).

Dentro de una pedagogia del humor, entra de lleno, el aprendizaje indispensable de la
automofa, es decir, aprender a reirse de si mismo y eso es excelente para la salud mental,
emocional, corporal, social y laboral. El sentido del humor es elegir ver la vida desde un punto
de vista distinto al habitual, o sea, con humor (Payo, 1994). Avner Ziv (2001) considera que el
humor no es un requisito previo para la ensefianza y no es la cualidad mas importante de un
buen maestro, debe ser empleado solamente por quienes se sienten cémodos con él. Sin
embargo, en educacion para utilizar el humor como estrategia pedagdgica hay que tener en
cuenta el sentido del orden para que la clase no se convierta en desorden.
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Las aplicaciones educativas del humor son tan variadas como Utiles de tal forma que faciliten
el proceso de aprendizaje en el estudiante. Es el humor un vehiculo de los objetivos de
educadores y estudiantes, o como un medio de oposicion y resistencia (Puche y Lozano,
2002). Si el educador desarrolla el sentido del humor y la capacidad de reirse, va a ser capaz
de lidiar mejor con las tensiones inherentes a su trabajo y va a educar mas eficazmente. Porque
el humor crea un ambiente relajado, una mejor relacion, las ideas ligadas al humor perduran
mas tiempo en la mente, el aprendizaje es mejor. Cuando los estudiantes se rien, abren la
mente; es el momento méas adecuado para admitir ideas, quienes han tenido un educador
divertido lo saben (Payo, 1994).

También el sentido del humor es sentido del fin, el educador precisa, antes que nada, saber
cudl es el fin de su accion, porque sélo asi sabe utilizar eficazmente los medios de que
dispone, y sabe incluso encontrar otros nuevos. Le es esencial al educador tener un sentido
profundo del fin para no caer en una trampa mortal que Brown y Buchier (1999) llamaba
“adoracion del método”. Educar no es conocer bien los métodos educativos, sino tener sentido
del fin y poder asi, convertir los medios en metodos educativos eficaces (Ziv, 2001).

La estrategia pedagdgica puede aconsejar una accion, pero si la realidad aconseja otra, el
educador prudentemente desatiende la metodologia y lo hace con humor, con alegria;
sabiéndose reir de esa metodologia que le era tan querida; y cuando se llega a esto, se habran
adquirido también las dimensiones esenciales del sentido del humor: Comprension en el
corazén, alegria en la voluntad, ingenio en el entendimiento y, sobre todo, esperanza en el
alma (Ziv, 2001), aspectos fundamentales en la educacion.

En grupos de estudiantes el humor es una circunstancia que se presenta en forma natural y
puede cambiar el proceso en el desarrollo de una clase. Reconocer y emplear el humor como
parte constructiva en el proceso pedagdgico es uno de los secretos de los expertos en el
manejo exitoso de dinamicas para grupos, el educador puede ejercer una importante influencia
en las actitudes y la ejecucion de la clase. El sentido del humor positivo aumenta el agrado del
aprendizaje, reduce las defensas, incrementa la disponibilidad, abre la comunicacion y
aumenta la sensacion personal de pertenencia (Escalona, 2000). Obviamente, el sentido del
humor no es la Unica estrategia para lograr el éxito de una clase; sin embargo, reconocerlo y
manejarlo influirda en la forma en que trabaje el grupo, en la actitud de sus miembros y el
modo de funcionamiento general.

El humor ayuda a que los estudiantes que presentan patrones defensivos, no creativos e
incluso hostiles, cambien el patrén no constructivo y reduzcan el desarrollo del mismo. El
educador que utiliza el humor como estrategia pedagdgica desarrolla humor positivo en sus
estudiantes, produce desde sonrisas internas hasta carcajadas externas. La clave esta en la
habilidad para planear ciertos acontecimientos que permitan que el humor tome forma y surja
de la vida progresiva del grupo, de su actividad y propdsito. Si el grupo ha desarrollado cierto
grado de confianza, es mas facil explotar el humor, en virtud de que los estudiantes seran
menos timidos, menos competitivos, y logran mas facil expresar sus sentimientos, por tanto,
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capaces de participar mas positivamente en una experiencia grupal compartida (Escalona,
2000).

El sentido del humor puede emplearse de manera eficaz para reorientar a los estudiantes, para
alejarlos de las situaciones potencialmente hostiles y agresivas, y para minimizar un suceso
negativo. También, se puede utilizar como medio de evitar el conflicto o la confrontacion
dentro del aula de clase. El educador es responsable de identificar y guiar el humor de un
grupo para utilizarlo como una herramienta que le ayude al logro de sus objetivos de
aprendizaje (Escalona, 2000). También el humor aparece como un medio correctivo de
conductas indeseables en los estudiantes problema, se utiliza igualmente como instrumento en
proceso de socializacion en la institucion educativa, como estrategia para mejorar las
relaciones entre los adultos y los estudiantes (Bryant et al. 1982). Igualmente, se le concibe
como factor de la competencia social, con funciones de facilitador para lograr un buen nivel de
convivencia mediante el manejo de conflictos y la comunicacion de emociones (Puche y
Lozano, 2002). El buen uso del humor en el aula de clase, es una estrategia didactica que pude
ayudar a que los estudiantes se motiven a aprender, por el solo gusto de participar con un
educador que sale de la rutina, y les hace reir de forma intencional, pero dentro del respeto y
sana convivencia.

Estrategia pedagogica del humor para el aprendizaje de la tipologia de textos descriptiva
argumentativa

Las estrategias pedagdgicas surgen como una respuesta a las inquietudes y preocupaciones que
tiene el educador con relacion al aprendizaje del estudiante. Su énfasis es poner el aprendizaje
mas en funcion de quien aprende que de quien ensefia. En este estudio se elaboraron desde dos
ejes: el aprendizaje y la vida cotidiana, debido a que tiene en cuenta que el proceso de
aprendizaje, consiste tanto en la reproduccion de los contenidos, como en la elaboracion de los
mismos, lo que el estudiante sea capaz de hacer. Ademas de esto, dicho proceso cuenta con
cinco posibles instancias: con el educador, el grupo, consigo mismo, con el contexto, con los
materiales y los medios (Puche y Lozano, 2002).

La estrategia pedagogica del humor en este estudio se desarrolld teniendo en cuenta los
siguientes elementos para un aprendizaje significativo, en la fase de aplicacion del programa al
grupo experimental: conceptos previos, objetivos, resumen, organizador previo, ilustraciones
gréaficas humoristicas, analogias humoristicas, preguntas intercaladas, pistas tipogréaficas y
discursivas, mapas conceptuales, redes semanticas y estructuras textuales (Diaz Barriga y
Hernandez, (2005) humoristicas.

Para conocer los conceptos previos de los estudiantes se realiza un cuestionario escrito sobre
el tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa". A partir de ello se disefia la estrategia
pedagdgica para el desarrollo clases de una forma mas amena y pretenden alcanzar
aprendizajes significativos. En los objetivos se establecen las condiciones, tipo de actividad y
forma de evaluacion del aprendizaje del estudiante, generando expectativas apropiadas, para
del tema (Diaz Barriga y Hernandez, 2005).
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El resumen es una sintesis y abstraccion de la informacion relevante del tema (Diaz Barriga y
Hernandez, 2005) "tipologia de textos: descriptiva argumentativa™ que se utiliza en el discurso
oral y escrito, el cual se enfatiza con conceptos clave, principios, términos y el argumento
central. Se elige las anécdotas, chistes, satiras, ironias y paradojas que permitan ilustrarlo de
tal forma que no se salgan del contexto del tema.

El organizador previo constituye la informacion de tipo introductoria y contextual, permite
realizar una conexion entre los aprendizajes que tiene el estudiante y la nueva informacion, de
tal forma que contribuye un nivel superior de abstraccion, generalidad e inclusividad del
nuevo aprendizaje (Diaz Barriga y Hernandez, 2005).

Se elige las ilustraciones o representaciones visuales (Diaz Barriga y Hernandez, 2005)
humoristicas sobre los conceptos, objetos o situaciones del tema especifico que pueden ser
caricaturas, comics y graffitis.

Se utilizan analogias humoristicas para ilustrar semejanza entre aspectos particulares de un
tema y un evento, de tal forma que permita que el estudiante afiance el nuevo conocimiento de
forma agradable.

El educador realiza preguntas intercaladas, de tal forma que se retroalimente la informacién y
captar la atencidn del estudiante y ademas, saber si ha retenido informacion relevante sobre el
tema tratado.

El educador prepara pistas tipograficas y discursivas humoristicas para que el estudiante
encuentre respuestas tanto en los contenidos escritos como en el discurso mismo.

Tanto el educador como el estudiante realizan mapas conceptuales, mediante representaciones
graficas y semanticas, de esquemas de conocimiento en los que incluyan conceptos,
proposiciones y explicaciones (Diaz y Hernandez, 2005) acompafiados de notas humoristicas
dentro del contexto mismo.

Se utiliz6 estructuras textuales, mediante la organizacion retdrica de un discurso oral o escrito,
que influyen en su comprension y recuerdo.

Se averigua hasta donde se pretendi6 llegar y como la estrategia influye en ello. Aqui el
control de la calidad de la docencia se impone con doble vertiente: por un lado aprecia la labor
de los estudiantes; por otro comprueba la eficiencia del educador. Los elementos que integran
dicho control, son: pruebas objetivas; resolucion de problemas; pruebas orales; examenes
escritos; preguntas directas en clase, mapas conceptuales.

La eleccion de los medios para presentar una clase, es la clave para una correcta estrategia,
cuyos elementos deben integrar los mecanismos necesarios para representar la realidad de
forma simbolica, tales como: esquemas y gréaficos, fotografias, proyecciones fijas, maquetas,
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peliculas cinematograficas, medios sonoros, y, sobre todo, elementos relacionales (entendidos
éstos como el tipo de relacion que se cree conveniente establezcan los estudiantes entre ellos
mismos y con el educador) y elementos operativos (entendiendo como tales los diferentes
tipos de actividad que los estudiantes pueden hacer para asimilar los conceptos: experiencias
directas, demostraciones, trabajos practicos, experiencias dramatizadas).

La correcta eleccion de los medios para desarrollar un tema, marca la pauta para que una
estrategia cumpla su objetivo. De acuerdo con el bidlogo chileno Humberto Maturana (1996),
una estrategia pedagogica debe formarse desde una cultura matristica, la cual se basa en el
reconocimiento del otro como igual, por tanto no hay dominacion, ni jerarquizacion, de modo
que la estrategia debe ir encaminada a incentivar comportamientos tales son: motivar hacia los
"deportes™ no competitivos y el trabajo basado en la colaboracion, los juegos en los que todos
ganan. Desde la perspectiva de la cultura matristica, el humor vendria siendo una correcta
estrategia pedagogica, debido a que dicha cultura se centra en la estética del mundo natural y
el humor se basa en la busqueda de lo positivo en medio de situaciones dificiles. Aqui es
donde queda aun mas claro que el humor, rescata el potencial humano y se aleja totalmente de
lo que es la burla o la ironia.

Los aprendizajes adquiridos con estrategias pedagogicas de humor, perduran, por el grado de
satisfaccion en que se adquirié. Mary Jalongo (1985) identifica las variables que facilitan las
respuestas de los estudiantes hacia la literatura de diversion, infiere las estrategias para la
evaluacion y uso mas efectivo del humor en los textos escolares. Afirma que los estudiantes
prefieren este tipo de literatura, que el humor influye el contexto social, en el desafio cognitivo
se observa un mayor grado de correspondencia en el nivel de desarrollo cognitivo alcanzado,
la novedad, el periodo de anticipacion es seguido de la solucion subita, y ademas, el grado de
desapego, es decir, la distancia entre lo que se lee como chistoso y la vida real del estudiante
que lo lee.

Amelia Klein (1985) re-evalua el papel del humor al ofrecer analisis cuidadosos y frunctiferos
sobre las relaciones de la literatura humoristica y el desarrollo cognitivo, el aprendizaje, la
motivacion y la ensefianza, aunque de manera privilegiada en la relacion entre educacion y
humor. Identificar metodologicamente, aspectos positivos de los estimulos humoristicos que
influyen en la vida social, emocional y mental de los estudiantes.

La estrategia pedagdgica del humor

Los procesos de aprendizaje son una serie de pasos gque no necesariamente se dan en
secuencia, sino que se pueden presentar simultdneamente, teniendo como finalidad la de un
estimulo determinado y la motivacion es el interés que se tiene frente a una situacion o a ese
estimulo (Diaz y Hernandez, 2005).

La memoria es un proceso se presenta en tres etapas (Atkinson y Shiffrin, 1971): la primera es
a la memoria sensorial o impresion inicial que se tiene del ambiente externo y dura pocos
segundos. La segunda es la memoria a corto plazo 0 memoria activa que es la capacidad de
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almacenamiento temporal, donde se transforma la informacion para producir una experiencia
con mas significado, dura alrededor de quince segundos o0 mas, Si es repetida se organiza la
informacion aumentando la probabilidad de ser recordada posteriormente. La tercera es la
memoria a largo plazo o sea los recuerdos codificados permanentemente, los factores
fisiologicos y psicoldgicos adquisicion de un nuevo conocimiento a través de la comprension.
Los aspectos mas relevantes en dicho proceso son: La asimilacién de conceptos; motivacion;
atencion; memoria, analisis y reproduccion.

Los conceptos son los simbolos que representan una clase de objetos o eventos con
caracteristicas comunes, facilitan el proceso de pensamiento, debido a que en lugar de
etiquetar y categorizar por separado cada nuevo objeto o acontecimiento, los incorpora a los
conceptos ya existentes. Su estructura segun Stephen Klein (1997), esta compuesta por
atributos y reglas que definen que objetos o eventos.

La motivacion se define como “algo que energiza y dirige la conducta” (Woolfolk, 1990: 326),
en educacion significa propiciar motivos para aprender. Entonces la atencion se define como
la capacidad de centrarse pueden influir en la dificil recuperacion de su informacion.

La reproduccion del aprendizaje adquirido, se observa cuando el individuo es capaz de
recordar, bien sea mediante la asociacion, o cuando emplea el conocimiento para la solucion
de conflictos, o definiendo estrategias.

La utilizacion de la estrategia pedagdgica del humor para desarrollar temas especificos del
curriculo escolar, demuestran que la utilizacion de diferentes materiales humoristicos por
ejemplo en la literatura, los estudiantes no solamente se divierten, sino que favorece el
desarrollo cognitivo, social y emocional, lo que a su vez la convierte en una herramienta
educativa, poderosa si se le considera seriamente, puesto que desarrollan competencias
intelectuales a medida que van creciendo; ademas, que se establece como una fuente
extraordinaria de informacion y muestra la temprana y eficiente comprension por parte del
estudiante (Puche y Lozano, 2002).

Es entonces la estrategia pedagdgica del humor una posibilidad que permite que los
estudiantes adquieran una actitud positiva ante la comprension y el aprendizaje, que bien
utilizada soluciona problemas de ensefianza y la escuela se convierte en un espacio ameno
para la coexistencia de estudiantes y educadores que invite a la tolerancia entre con
heterogeneidad cultura, pero ademas sin perder el respeto y los roles de cada uno.

El modelo pedagdgico tradicional

En el modelo pedagdgico tradicional el educador es el transmisor de los conocimientos y las
normas culturalmente construidas y aspira que, gracias a su funcion, dichas informaciones y
normas estén al alcance de las nuevas generaciones. El educador "dicta a leccion” a los
estudiantes que recibiran las informaciones y las normas transmitidas para aprenderlas e
incorporarlas entre sus saberes. Los estudiantes obtienen del exterior el conocimiento y las
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normas que la cultura construyo y gracias a ello se convierten en ciudadanos (De Zubiria,
2006). Este es el modelo que se aplica a los grupos control de esta investigacion.

El aprendizaje en el modelo pedagogico tradicional es un acto de autoridad y disciplina, el
principal papel del educador es el de repetir y hacer repetir, corregir y hacer corregir, en tanto
que el estudiante debera imitar y copiar durante mucho tiempo (Not, 1983). En este modelo la
imitacion cumple un papel fundamental, ya que es a partir de ella que el estudiante llegue a
crear algun dia; por ello propone que desde los primeros afios se permita el acercamiento del
estudiante a los grandes modelos que han existido principalmente a la literatura y las artes.
Alain (nombre por el que se conoce a Emilo Chartier) afirma que escuchando la poesia y la
masica clésica, el estudiante aprenderd a imitarlas y estas imitaciones, sucesivas y reiteradas,
irdn creando las condiciones para que él, algun dia, pueda llegar a crear (Not, 1983).

El modelo pedagdgico tradicional, considera que la mejor forma de preparar al estudiante para
la vida es formar su inteligencia, su capacidad de resolver problemas, sus posibilidades de
atencion y de esfuerzo. Se da gran importancia a la transmision cultural y de los
conocimientos, porque se les considera de gran utilidad para ayudar al estudiante en el
progreso de su personalidad (Martinez, 2004). Este modelo pedagdgico que tiene sus inicios
en la revolucion industrial, pretende formar a los nifios y a los jovenes para la vida laboral de
las fabricas, ha sido el modelo que mas ha perdurado y que hasta nuestros dias se aplica para
mantener el orden, la disciplina y formar a los ciudadanos que requiere la sociedad.

Aprendizaje Significativo

El aprendizaje se fundamenta en diversas teorias: el aprendizaje por condicionamiento, el
aprendizaje por observacion, el aprendizaje acumulativo y el aprendizaje significativo, entre
otras. En esta investigacion se hace referencia al aprendizaje significativo del tema "tipologia
de textos: descriptiva argumentativa” de los estudiantes de grado once de la educacion media.
Segun David Ausubel et al. (1983), el aprendizaje significativo es una manera de obtener el
aprendizaje de algo con significado, en donde el que aprende comprende y puede darle sentido
dentro de un contexto real. Es asi como el que aprende, consigue relacionar la nueva
informacién que recibe con sus conocimientos previos (factor mas importante que influye en
el aprendizaje es lo que el estudiante ya sabe) y estas relaciones son de forma pertinente y
estable, respondiendo a sus necesidades e intereses.

El aprendizaje significativo no es la "simple conexion" de la nueva informacién con la ya
existente en la estructura cognoscitiva quien aprende, por el contrario, solo el aprendizaje
mecanico es la "simple conexién", arbitraria y no sustantiva; el aprendizaje significativo
involucra la modificacion y evolucion de la nueva informacion, asi como de la estructura
cognoscitiva envuelta en el aprendizaje. Ausubel et al. (1983) distingue tres tipos de
aprendizaje significativo: de representaciones conceptos y de proposiciones.

El aprendizaje de representaciones: Es el aprendizaje mas elemental del cual dependen los
demas tipos de aprendizaje; se presenta cuando se le atribuye significados a determinados
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simbolos y ocurre cuando se igualan en significado simbolos arbitrarios con sus referentes
(objetos, eventos, conceptos) y significan para el estudiante cualquier significado al que sus
referentes aludan (Ausubel et al, 1983), este aprendizaje se presenta en los nifios, cuando
conoce un nuevo objeto y la palabra pasa a utilizarla cuando esta en presencia de €l, o cuando
lo evoca.

El aprendizaje de conceptos: se presenta cuando los conceptos se definen como "objetos,
eventos, situaciones o propiedades de que posee atributos de criterios comunes y que se
designan mediante algin simbolo o signos" (Ausubel et al. 1983:61), partiendo de ello se
puede afirmar que en cierta forma también es un aprendizaje de representaciones. Lo0s
conceptos son adquiridos a traves de dos procesos: formacion y asimilacion. En la formacion
de conceptos, los atributos de criterio (caracteristicas) del concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas de formulacion y prueba de hip6tesis. Se puede decir
que el nifio adquiere el significado genérico de una palabra al referirse a un objeto. Ese
simbolo sirve también como significante para el concepto cultural del objeto, en este caso se
establece una equivalencia entre el simbolo y sus atributos de criterios comunes. De alli que
los nifios aprendan el concepto del objeto a través de varios encuentros con el mismo y de las
experiencias de compartir con otros nifios o adultos.

El aprendizaje de conceptos por asimilacion se produce cuando el estudiante amplia su
vocabulario, pues los atributos de criterio de los conceptos se pueden definir usando las
combinaciones disponibles en la estructura cognitiva por ello, podrd distinguir distintos
colores, tamafos y afirmar que se trata de ese objeto cuando vea otros iguales en cualquier
momento (Ausubel et al, 1983). Es decir, la asimilacién se presenta cuando se tiene la
estructura del objeto en la consciencia de una manera que no requiere repensarlo, sino que es
parte de su conocimiento almacenado, y lo puede utilizar en cualquier situacion que lo
requiera, aun cuando no lo tenga en su presencia.

El aprendizaje de proposiciones va mas alla de la simple asimilacion de lo que representan las
palabras, combinadas o aisladas, puesto que exige captar el significado de las ideas expresadas
en forma de proposiciones, esto implica la combinacién y relacion de varias palabras cada una
de las cuales constituye un referente unitario, es decir, éstas se combinan de tal forma que la
idea resultante es mas que la simple suma de los significados de las palabras componentes
individuales, produciendo un nuevo significado que es asimilado a la estructura cognoscitiva.
Es decir, que una proposicion potencialmente significativa, expresada verbalmente, como una
declaracion que posee significado denotativo (las caracteristicas evocadas al oir los conceptos)
y connotativo (la carga emotiva, actitudinal e idiosincratica provocada por los conceptos) de
los conceptos involucrados, interacta con las ideas relevantes ya establecidas en la estructura
cognoscitiva y, de esa interaccion, surgen los significados de la nueva proposicion (Ausubel et
al, 1983:61).

Luego, el aprendizaje significativo es el proceso que se genera en la mente del ser humano
cuando se suman nuevas informaciones de manera no arbitraria, que requiere que el estudiante
esté dispuesto a adquirir el aprendizaje y que el material sea potencialmente significativo, es
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decir, que tenga sentido I6gico de tal forma que la presencia de las ideas sea permanente y
consistente en la estructura cognitiva. Por lo tanto, para que el aprendizaje sea significativo es
necesaria la interaccion entre el educador, el estudiante y los recursos educativos del plan de
estudios que definen la participacion de ellos en el proceso y formacion educativa.

El aprendizaje significativo implica la contextualizacion del estudiante llevandolo a la practica
para resolver problemas y usarlo en el abordaje de nuevas situaciones, o para efectuar nuevos
aprendizajes. Este planteamiento se relaciona con la cantidad y calidad de los aprendizajes
previos del estudiante y las conexiones que se establecen entre ellos. Es decir, cuando tiene en
su estructura mental mas elementos y relaciones, existen mas posibilidades de darle
significado a informaciones y situaciones nuevas.

A continuacién se hace una presentacion del texto descriptivo - argumentativo que es el tema
que se desarrolla en la presente investigacion, con los estudiantes de la muestra de estudio.

Tipologia de textos: descriptiva argumentativa

Desde que se adquiere la lengua materna, desde el principio de la escolaridad y desde siempre
se esta en contacto con textos. Textos orales y escritos, literarios y publicitarios, textos que
estan hechos de imagenes, textos musicales y de gestos corporales, textos dichos con colores,
textos cinematogréaficos, televisivos y radiofénicos, incluso, textos textuales. Se pueden
reconocer simplemente porque somos usuarios de mdaltiples lenguajes y porque la
comunicacion se piensa en textos (Alvarez, 1996). Una definicion de texto que tiene consenso
de la mayoria de las corrientes es que: texto en una unidad linguistica comunicativa que
concreta una actividad verbal con caracter social en que la intencion del hablante produce un
cierre semantico-comunicativo, de modo que el texto es autbnomo. Se aclara también, que
existen diferencias sutiles entre los conceptos de texto, discurso y enunciado. Segin Van Dijk
(1980), texto es “un constructo tedrico”, un concepto abstracto que se concreta a través de
distintos discursos y su estudio debe ser abordado interdisciplinariamente desde la lingtistica,
la socio-linguistica y la teoria de la comunicacion. De acuerdo con las circunstancias en que se
use, el texto puede ser oral o escrito.

En funcidn de las caracteristicas del referente descrito, se puede distinguir los siguientes tipos
de descripcion (Adam, 1987): cronografia (descripcion del tiempo); topografia (descripcion de
lugares y paisajes); prosopografia (descripcion de la apariencia exterior de un personaje);
etopeya (descripcién moral de un personaje); prosopopeya (descripcién de un ser imaginario
alegorico); retrato (descripcion fisica y moral de un personaje); parangon (combinacion de
dos descripciones parecidas u opuestas de objetos o de personajes); cuadro o hipotiposis
(descripcion plastica de acciones, pasiones, acontecimientos fisicos o morales).

Las principales funciones del texto descriptivo son: la construccion y difusion del saber,
evaluativa, reguladora, textualizacién, gestion de la lectura y de la escritura.
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Las sefiales demarcativas del texto descriptivo facilmente destacables del conjunto textual son
(Hamon, 1981): a) tendencialmente estaticas, proporcionan momentos de suspension temporal,
pausas en la progresion lineal de los acontecimientos. b) Provoca un efecto de encaje: texto
dentro del texto. ¢) Anuncios explicitos y con caracter metatextual que indican el tipo de
fragmento que sigue (“describe”, pretericiones, titulos de rubricas o secciones...). d) La
pretericion (Praeteritio 0 praetermissio) consiste en afirmar que se va a omitir algo que en
realidad se menciona. Algunas de las formulaciones verbales son éstas: “No hay palabras
(adjetivos) para describirlo”, “sobran palabras para...”, “para qué vamos a recordar...”. €)
Tono y ritmo particulares. f) Marcas morfoldgicas particulares (el presente de testimonio o de
atestacion, el imperfecto en oposicion al indefinido del relato). g) Léxico particular (términos
técnicos). h) Figuras retoricas tales como metéaforas, metonimias, sinécdoques. i) Términos
que sefalan detalles insignificantes y que provocan una parada en la lectura. j) Acumulacion
de adjetivos epitetos sobre un mismo nombre o de proposiciones adjetivas sobre un mismo
antecedente. El adjetivo epiteto o atributo o en oposicion ha tenido siempre relaciones
privilegiadas con lo descriptivo. k) Parataxis o yuxtaposicion que confiere un cierto efecto de
lista, rasgo fundamental en lo descriptivo. 1) Los verbos “ser” y “estar” pueden ser
introductores de una descripcion.

Aspectos gramaticales y pragmaticos del texto descriptivo: en todo texto descriptivo, segln
Bassols y Torrent (1997), se da frecuentemente una serie de fendmenos linglisticos y
textuales, que se pueden clasificar con los siguientes aspectos: morfologicos; sintacticos;
Iéxicos; estilo; textuales y contextuales. La descripcion objetiva se caracteriza por la ausencia
del emisor: quien realiza la descripcién no opina sobre el objeto descrito, no personaliza, no se
implica, queda fuera de la descripcion. Esto se manifiesta textualmente en el predominio de la
tercera persona gramatical y en la ausencia de pronombres personales de primera y segunda
persona. En la descripcion subjetiva, el emisor se implica, transmite su opinion, y se introduce
en la descripcion mediante el uso de pronombres de primera y segunda persona y de
moralizadores discursivos.

Instrucciones en textos descriptivos: el flujograma, esta estructura semantica prima en los
textos descriptivos y se caracteriza por tener, en su gran mayoria, enunciados de dos tipos:
enunciados de tipo instruccion o descripciones del proceso real: sentencias verbales;
enunciados de tipo pautas, sugerencias sobre las instrucciones y sobre el mismo
procedimiento: sentencias adverbiales.

La estructura semantica descriptiva es una estructura semantica presente en los textos
académicos, cuyas ideas presentan una organizacion orientada a determinar procesos, mientras
gue la estructura semantica argumental tiene como propésito sustentar una idea y la
conceptual definir y relacionar conceptos.

El texto argumentativo: argumentar es defender una idea aportando unas razones que justifican
la postura que toma; por tanto, la capacidad para argumentar correctamente suele ir
emparejada con la capacidad de influir sobre las personas (Garzon, 2006). El texto
argumentativo cuenta con los siguientes elementos: el objeto (es el tema sobre el cual se
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argumenta), la tesis (postura que el argumentador tiene respecto al tema), los argumentos
(razones en las que se basa la postura), y deben estar directamente relacionadas con el objeto
de la argumentacion y con la tesis que defienden. En la conclusion se resume, propone, critica,
lanza teoria, pregunta, entre otros.

La argumentacion es un conjunto de ideas que se contrastan entre si (coherencia) con un
fundamento para explicar, justificar, demostrar, convencer, sobre un tema determinado. Aqui
se integran los conocimientos gramaticales, sintacticos, semanticos para iniciar un proceso, no
solo de informacion sino de aprobacidn o respeto por lo que se plantea. EI argumento permite
formar una opinion, tomar posicién critica, reconocer con ejemplificaciones y afirmaciones los
distintos puntos de vista y las implicaciones que estos pueden llegar a tener luego de leer
opiniones fundamentadas. Segin Anthony Weston (1999) los argumentos son: mediante
ejemplos, por analogia; de autoridad, acerca de las causas y deductivos.

La contrargumentacion es una forma argumentativa méas exigente que las anteriores, ya que
consiste en exponer una idea para invalidar los argumentos contrarios teniendo en cuenta
posibles debilidades del otro o las concesiones que el propio autor haya admitido. Debe
caracterizarse por la agudeza e ingenio para entender la posicién del otro, para ello se tiene los
principios que exige una posicion clara y rigurosa coherencia.

Hipotesis

Existen diferencias en el aprendizaje significativo del tema "tipologia de textos: descriptiva y
argumentativa" de los estudiantes de grado once de educacién media, al comparar los grupos
de Lengua Castellana A, B y C con quienes se utiliza la estrategia pedagogica del humor y los
grupos D, E y F con quienes se desarrolla con la estrategia pedagdgica tradicional, de la
Institucion Educativa Rufino José Cuervo Centro de Armenia Quindio.

Variables

Variable dependiente: aprendizaje significativo del tema "tipologia de textos: descriptiva
argumentativa".

Variables independientes: La estrategia pedagogica del humor y La estrategia pedagogica
tradicional.

Definicidn y operacionalizacion de variables

Variable dependiente

Aprendizaje del tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa”. Los estudiantes
demuestran la comprension del tema a través de la produccién de textos descriptivos y
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argumentativos que evidencian el conocimiento de la lengua y el control sobre su uso en
contextos comunicativos orales y escritos.

Los estudiantes presentan una evaluacion diagndéstica puntual antes de iniciar el tema para
determinar los tres tipos de conocimientos previos que tienen sobre el mismo, que permita
identificar: los conocimientos previos alternativos, los conocimientos previos desorganizados
o parcialmente relacionados con los nuevos que se habra de aprender y, los conocimientos
previos pertinentes.

Posteriormente al desarrollo de las clases, se aplica una evaluacion final que permita verificar
los aprendizajes significativos en los componentes: cognitivo, afectivo y actitudinal, de la
vision del pensamiento y la sensibilidad de la cultura medieval y renacentista en cuanto a las
dimensiones éticas, estéticas, ideoldgicas y filosoficas evidenciadas en ellos. Los mismos
instrumentos se aplican al grupo 1y al grupo 2 de estudiantes de la muestra de estudio.

Variables independientes

La estrategia pedagogica del humor: es el uso de una vision agradable, reflexiva, para
transmitir un concepto tedrico o practico, mediante el uso de anécdotas jocosas, caricaturas
alegres, carteleras humoristicas, cuentos humoristicos, chistes, conversatorio humoristico,
historietas comicas, talleres jocosos y técnicas grupales.

Las anécdotas jocosas se utilizan contando experiencias y vivencias graciosas relacionadas
con el tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa”, en cualquier momento del
desarrollo del mismo.

Las caricaturas alegres se presentan con motivos alusivos a Mafalda, en situaciones que
refuercen los conceptos del tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa".

Las carteleras con disefio humoristico, se realizan en cartulina y papel con cuadros, textos
dibujos y fotografias que ayudan a visualizar a los estudiantes en el desarrollo del tema
"tipologia de textos: descriptiva argumentativa", con la participacion de ellos mismos.

El cuento humoristico se desarrolla con narraciones de la literatura o historias actuales y/o de
la vida cotidiana, y se le da un giro para encontrar otros finales jocosos o parecidos a la vida
actual o imaginaria, en forma divertida.

El chiste se utiliza relacionado con el tema con frase improvisada, relatada o dibujada, que
provoque risa.

Con el conversatorio humoristico se realiza en intercambio de conceptos entre los estudiantes
y entre ellos y el educador de manera relajada y jocosa.

La historieta comica se utiliza con el tema de Mafalda, con secuencia de iméagenes
acompafadas de un texto, que desarrollan un relato.
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Los talleres jocosos se realizan de tipo seminario donde todos leen el tema y se discute y
analiza con la utilizacion de expresiones jocosas, que permitan abordar los temas de forma
relajada y amena.

Se utilizan técnicas grupales recreativas que permitan intercambiar sensaciones y percepciones
de tal forma que se rompa el hielo y se trabaje con agrado.

La estrategia pedagogica tradicional: En este modelo pedagdgico tradicional el educador es
el transmisor de los conocimientos y las normas culturalmente construidas. El educador dicta
la clase a los estudiantes que reciben las informaciones y las normas transmitidas para
aprenderlas e incorporarlas entre sus saberes. Los estudiantes obtienen del educador el
conocimiento y las normas que la cultura que han sido consignadas en los textos escolares y en
los programas recomendados por el Ministerio de Educacion Nacional, y éste debe repetirlos
tal como se los ha ensefiado el educador.

El educador utiliza la exposicion magistral de las definiciones del tema de "tipologia de textos:
descriptiva argumentativa”, mediante uso del tablero, y la explicacion donde permite la
intervencion de los estudiantes para formular preguntas y las responden inmediatamente para
aclarar las dudas. Los estudiantes desarrollan tareas sobre el tema.

Variables Intervinientes

La educadora titular® de la asignatura Lengua Castellana (de la Institucién Educativa Rufino
José Cuervo de Armenia) dicta el tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa", no
utilizar el humor en el desarrollo del mismo, en el grupo 2.

El educador que desarrolle el tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa™, con humor
en el grupo 1 es el investigador de esta propuesta.

Control de variables

El tiempo utilizado para el desarrollo de las clases en los dos grupos, es de cinco (5) horas,
correspondiente al tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa”,

. Los contenidos del tema se desarrollan son los mismos para los dos grupos.

. El pre-test y el post-test son los mismos para los dos grupos.

. Los dos grupos son mixtos, es decir, pertenecen a ambos géneros, que se encuentran entre los
15y 17 afios.

. Las clases se dictan para los dos grupos en las horas de la mafiana, durante tres semanas.

. Los dos grupos son de la misma institucion educativa.

S La educadora titular Martha Alexandra Garzon Gutiérrez, Licenciada en Espafiol y Literatura, Especialista en
ensefianza de la Literatura y Magister en Educacion Docencia.
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Disefio metodologico

El tipo de investigacion fue correlacional, porque estuvo orientada a la comprobacion y
contrastacion de teorias de las cuales parte, para verificar su hipotesis y llegar a
generalizaciones a partir de muestras estadisticas representativas de poblaciones. El disefio de
investigacion fue transeccional correlacional, porque se describié las relaciones entre dos
grupos de estudiantes en un momento determinado.

La poblacién fue 2734 estudiantes de la Institucion educativa Rufino José Cuervo Centro de
Armenia Quindio Colombia, de los cuales fueron del grado 11° 281 correspondiente a nueve
grupos. La muestra fue intencional, seis grupos A, B, C, D, E, y F (199 estudiantes), con
quienes se desarrollaba la asignatura de Lengua Castellana y se trabaj6 el tema de "tipologia
de textos: descriptiva argumentativa”. A los tres primeros grupos (A. B y C) se llamd "grupo
1" se les aplicé el programa educativo con el uso de la estrategia pedagdgica del humor; y con
los tres grupos restantes (D, E y F) se llamé "grupo 2" se aplica la estrategia pedagdgica
tradicional.

Los instrumentos utilizados en la investigacion para medir y comparar los aprendizajes de los
estudiantes frente a las dos metodologias que se aplican a los dos grupos 1y 2 son el pre-test,
el post-test y el registro de notas de campo. El pre-test midié los conocimientos previos de los
estudiantes frente a un tema de lengua castellana de "tipologia de textos: descriptiva
argumentativa”. El post-test en esencia fue el mismo pre-test pero con algunas variaciones
como inversion de las preguntas y cambio de orden, para poder comparar los dos instrumentos
y determinar si hay o no cambio en los conocimientos. El registro de notas de campo permitié
describir en forma directa, aspectos de los comportamientos de los estudiantes que se reflejan
en el cambio de conocimientos y que complementaron el contraste de los resultados del pre-
test con el post-test.

Se desarrollé el estudio asi: en la fase | se validaron los instrumentos con 30 estudiantes de
11° de otra institucion educativa (Institucion educativa Ciudad Milagro) que no participaron
de este estudio. En la fase Il se aplicé el pre-test a los estudiantes de los grupos 1y 2. En la
fase 111 se desarrolld el tema "tipologia de textos: descriptiva argumentativa": "grupo 1" con la
estrategia pedagdgica del humor, y "grupo 2" con la estrategia pedagdgica tradicional. Para el
"grupo 1" se desarrollaron las clases con materiales didacticos humoristicos: caricaturas,
carteleras con dibujos y textos humoristicos; se utilizd en el didlogo con los estudiantes,
chistes y narraciones de cuentos cortos referidos al tema. Para el "grupo 2" se utilizo la clase
magistral donde el expositor fue el educador, los estudiantes escucharon y consignaron en sus
cuadernos, el educador realiz6 preguntas intercaladas y al final del tema y se aclaran dudas. En
la fase 1V se aplico el mismo post-test a los estudiantes a los grupos 1y 2. Con la informacion
se levanto las bases de datos en el paquete estadistico SPSS version 12.0 (Lizasoain y Joaristi,
2002), que permitié presentar los resultados en figuras, cuadros frecuencias y porcentajes. En
la fase V se realizd el procesamiento de la informacion y el anélisis de los resultados. Se
compararon los resultados del pre-test y del post-test para determinar la adquisicion de

152



SINapsis.

conocimientos de cada grupo y posteriormente se realiz6 la comparacion de los resultados del
post-test de los dos grupos para la interpretacion incluyendo las notas de campo acompariadas
con las opiniones de los estudiantes, el analisis e interpretacion de los resultados y las

conclusiones que se presentan a continuacion.

Resultados de la investigacion

La valoracion de las pruebas realizadas se hizo de 0 a 10, puesto que los items son 10.

Grupo 1
Pre-test Post-test
No No
acier aciert
tos F % 0S F %
0 3 35 |0 0 0
1 6 71 |1 0 0
2 é 21,2 2 1 1,2
3 é 17,6 3 2 2,4
4 1 4 1
5 18,8 0 12,2
5 1 5 2
5 18,8 5 26,8
6 9 | 106 |°© g 341
! 2 2,4 ! é 12,2
8 7 8,5
9 2 2,4
Total | 8 | 100, | Total 8
5 0 5 100,0
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Grupo 2
Pre-test Post-test
NO
Ne° aciert

InaDSIS aciertos | F % 0S F %
S— - - — — 0 4 | 45 0 0 0
1 ; 136 | L | 2| 29
Tabla 1. Fuente: Los autores 2 2 25,0 2 5 7.4

Tabla 2. Fuente: Los autores 2
S 120284 % |2 309
Grupo 1 4 Gupo 2 4 1

Medidasde | Pre- Medidas de/ || 8fre- Post- 5| 176
tendencia test Post-test te@de”bldg 10951 [ 5 851 g 11,8
central .l.éilltl a9 11102 5 71103
Media 3,5176 5,7317 tedia 2,9318 | 74,3971 147

Mediana Mediana 3.0000|_4.0008 ’
6,000 __ g 12| 44
4.000 FOfal 8 1003’,c0 3,0@ 100,
Moda 2.000 6,00 8110 8 0

Tabla 3. Fuente: Los autores Tabla 4. Fuente: Los autores

En el grupo 1, como se puede observar en el pre-test (Tabla 1) las respuestas méas acertadas de
los estudiantes son 2 y en el post-test aumenta a 6, la media es de 3,5 (Tabla 3) en el pre-test y
aumenta a 5,7 en el post-test y la mediana que en el pre-test es 4 pasa en el post-test a 6. Esta
comparacion demuestra que aument6 el aprendizaje significativo en este grupo. En el grupo 2
se observa que en el pre-test la frecuencia de respuestas acertadas que mas se repite es 3 (tabla
2) y en el post-test se mantiene, la mediana pasa de 3 en el pre-test (Tabla 4) a 4 (en el post-
test) y la media pasa de 2,9 (en el pre-test) a 4,3 (en el post-test) la diferencia entre las dos
pruebas es menor que en el grupo 1.

En el registro de notas de campo se destaca en el grupo 1 que corresponde a los estudiantes
que se les aplicé la estrategia pedagdgica del humor para el desarrollo del tema "tipologia de
textos descriptiva argumentativa”, se observd que estuvieron atentos participando del
desarrollo del tema, en la primera clase el educador les solicitd ubicar los escritorios en
circulo para la organizacion del grupo, los demas dias de clase cuando llegaba el educador los
estudiantes tenian el aula organizada. Realizaban silencio para esperar saber que se iba a
ejecutar en la clase, presentando expectativa por la técnica grupal que se iba a utilizar. Hubo
cohesién de grupo, para apagar celulares, no ausentarse del aula de clase, permanecian sin
pedir permiso para cualquier actividad que normalmente argumentan como ir al bafio, sacar
fotocopias, etc. Durante el desarrollo de las clases no hubo conflictos. Finalizando las clases
le preguntaban al educador cuando volveria y qué realizarian la proxima clase. Como algunos
chistes se utilizaron a manera de preguntas durante el desarrollo del tema, esto permitio que se
rieran y que compartieran experiencias de los talleres, pero no se formo indisciplina. Es decir,
el tiempo de la risa era espontaneo pero no permanente. En las clases fuera del aula,
especificamente en el coliseo, estuvieron participando con alegria y tuvieron como
espectadores a otros estudiantes que reclamaron por qué no iba el educador a la clase de ellos.
Se gener0 cooperacion de los estudiantes con el educador en la consecucion de recursos para
desarrollar el tema. Participaron en las clases hasta su finalizacion, sin permitir que les
interfirieran en actividades diferentes programadas por la coordinacion del colegio.
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En el grupo 2 que corresponde a los estudiantes que se les aplico la estrategia pedagdgica
tradicional para el desarrollo del tema "tipologia de textos descriptiva argumentativa"”, se
observo que atendieron a las exposiciones de la educadora, quien manejo técnicas de control
de disciplina para la atencion y trabajar en las tareas asignadas. Algunos estudiantes pidieron
permiso para salir de la clase como pagar un recibo en la secretaria, ir la bafo, ir a hablar con
un educador sobre una evaluacién pendiente. Sonaron algunas veces celulares, lo que produjo
la llamada de atencién de la educadora. Algunos contestaron preguntas y participaron en la
clase, los estudiantes que no les interesaba la clase se les encontrd haciendo otras actividades,
se paraban a hablar o molestar a los compafieros, pero el control y llamado de atencion de la
educadora control6 el grupo.

Al finalizar las clases se le solicit6 a los estudiantes de los dos grupos escribir sus opiniones
sobre las clases desarrolladas, a continuacion se presentan algunas de ellas sacadas al azar.

Grupo 1 “Las tultimas clases fueron muy buenas porque es una forma muy chévere como el
seflor nos ensefa a cerca de tantos temas, creo que se aprende mejor de esta manera”. “Una
manera muy divertida y practica de aprender, porque no sélo nos ensefia, sino que ademas nos
vuelve mas unidos y nos da libertar de expresion”. “Aprendimos lo que es un texto
descriptivo por medio de talleres ludicos, en los cuales el mensaje siempre fue aprender”. “En
realidad aprendimos mucho y también nos divertimos...”. “Fueron clases elegantes porque
con un poco de diversion se aprende”. “Fueron muy buenas porque aprendi mucho y no fue
aburrido”. “Me parecieron muy chéveres, creo que asi es una buena forma de aprender, lo
digo porque si aprendi...”- “Fueron las mejores clases de toda mi vida estudiantil, aprendi
jugando y pasé momentos muy bacanos”. “Pues para mi concepto fueron clases muy
chéveres, porque fueron diferentes a los demas, y fue el Unico educador que se acordd de
nosotros”. “Fueron muy buenas aprendi mucho, al mismo tiempo de divertia, me relajé y
hable con gente que no lo hacia”. “Las clases fueron muy divertidas y considerd que si
aprendimos los temas dispuestos en estos ejercicios, y es una buena técnica de aprendizaje
que se deberia seguir implementando.

Grupo 2: “Han sido buenas y de muchos conocimientos me gustan las clases”. “Son clases
muy buenas porque nos ensefiaron nuevas cosas para nuestro lenguaje”. “’Me parece
interesante el contexto de las ultimas clases, ya que se aprendieron correctamente los
argumentos”. “Han sido clases muy productivas y nos han ensefiado mucho”. “Que hemos
aprendido a distinguir varias cosas de la literatura”. “Me han parecido muy buenas porque
hemos visto textos argumentativo y descriptivo”. “He aprendido porque nos saben explicar y
poco a poco nos ensefian mas del lenguaje”. “Son cosas nuevas para mi importantes, y
aprendi todo lo que ensefiaron”. “Me parecieron muy importantes y nos ensefiaron distintos
tipos de argumentos”. “Me gustaron las clases porque aprendi a cerca de los tipos de
descripcion y argumentacion, la metodologia de ensefianza fue buena y practica”.

Analisis e interpretacion de los resultados
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Comparando el grupo 1 con el grupo 2, hay estudiantes que no tienen ninguna respuesta
acertada, aspecto que desaparece en el post-test, en el grupo 1 las respuestas acertadas oscilan
entre dos (2) y nueve (9), y en el grupo 2 entre una (1) y (8). En el pre-test (tabla 1) en el
grupo 1 el 87,1% de los estudiantes tuvieron cinco (5) y menos respuestas acertadas y en el
post-test 42,7% (tabla 2), es decir, disminuyeron a la mitad. En el pre-test (tabla 1) en el
grupo 2 el 89,9% de los estudiantes tuvieron 5 y menos respuesta acertadas y en post-test
70,6% (tabla 2), es decir disminuyo una cuarta parte.

En el post-test en el grupo 1 el 42,7% tiene cinco respuestas y menos acertadas (tabla 1),
mientras que el grupo 2 tiene 70,6% Yy menos respuestas acertadas (tabla 2), Es decir, en el
grupo 1 aprobaron sobre 6 el 57,3% de los estudiantes, mas de la mitad, mientras que el grupo
2 aprobaron sobre 6 el 29,4%, menos de un tercio de la muestra.

Los dos grupos en el pre-test estaban similares en conocimientos previos sobre el tema
“tipologia de textos descriptiva y argumentativa”. En el post-test se observa diferencia entre
los dos grupos; el grupo 1 (al que se aplico la estrategia pedagdgica del humor), obtuvo
mayores respuestas acertadas que el grupo 2 (al que se le aplicd la estrategia pedagdgica
tradicional).

En las observaciones realizadas por los educadores, se aprecia diferencia en el
comportamiento de los estudiantes, en el grupo 1 cambiaron sus comportamientos, generaron
actitudes positivas frente al tema a desarrollar, se motivaron a participar en las clases, como lo
manifestaron ellos mismos, aprendieron de forma divertida, se sintieron bien y preguntaron
por qué antes no les habian ensefiado de esa forma, algunos dijeron que fueron las mejores
clases en los ultimos dos afios de la asignatura de lengua castellana. En el grupo 2 los
estudiantes se comportaron como siempre, los mas juiciosos atendieron, hicieron silencio
mientras la educadora explicaba, algunos se retiraron del aula clase argumentando mdultiples
razones, y la mayoria realizaron las tareas asignadas. Hubo control de grupo por parte de la
educadora y llevé a feliz término el tema.

En las respuestas de los estudiantes de sus opiniones sobre las clases de tema “tipologia de
textos descriptiva y argumentativa”, se puede observar una diferencia grande en sus
apreciaciones sobre la estrategia pedagogica, los estudiantes del grupo 1 manifiestan que el
educador utiliz6 una forma diferente a la tradicional al dictar las clases, y que fueron
divertidas, que a pesar que se rieron, también aprendieron, aspecto que se reflejo en los
resultados de la prueba final donde mas de la mitad del grupo obtuvo seis (6) y mas puntos
acertados.

En las respuestas de los estudiantes del grupo 2 opinan que aprendieron un tema nuevo, que
es bueno porque les ayuda a diferencian los textos descriptivos y los argumentativos, pero en
esencia no dicen nada sobre la estrategia pedagdgica, puesto que ya estan acostumbrados a
esa forma de recibir las clases.
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Los estudiantes del grupo 1 con quienes el educador desarrollo el tema “tipologia de textos
descriptiva - argumentativa”, con la estrategia pedagdgica del humor, pudieron diferenciar
entre esta estrategia y la tradicional, cuando afirman que aprendieron de una manera diferente
y amena, es decir, confirman lo que dice Payo (1994) que el humor es el modo diferente de
ver la realidad, que determina un modo de sentir y de actuar... educar desde el humor es tener
en cuenta que todos los seres humanos poseen la capacidad de reirse, y eso es excelente para
la salud mental, emocional, corporal, social y laboral, el sentido del humor es elegir ver la
vida desde un punto de vista distinto al habitual.

En el desarrollo de las clases con la estrategia pedagdgica del humor, los estudiantes del grupo
1 estuvieron a la expectativa, no se retiraron de las clases e incluso no querian finalizarlas, es
decir, en ningin momento el humor conllevo al desorden, las aplicaciones educativas del
humor en el proceso del aprendizaje fue un vehiculo de los objetivos del educador y de los
estudiantes como lo afirma Puche y Lozano (2002) para liberar tensiones y aprender de forma
agradable, porque el humor crea un ambiente relajado, una mejor relacion.

En cuanto a los resultados obtenidos en el post-test, el grupo 1 obtuvo mejores resultados en el
aprendizaje significativo, se comprueba lo que afirma Payo (1994), las ideas ligadas al humor
perduran mas tiempo en la mente, el aprendizaje es mejor cuando los estudiantes se rien, abren
la mente; es el momento mas adecuado para admitir ideas. En la planeacion de las clases Ziv
(2001) dice que la estrategia pedagdgica puede aconsejar una accién con humor y con alegria,
sabiendose reir utilizando eficazmente los medios de que dispone, y sabe encontrar otros
nuevos, es decir, el educador debe tener sentido del fin y poder asi convertir los medios en
métodos educativos eficaces, como es el caso del humor.

Es normal que algunos estudiantes proyecten en el aula tensiones, pero si el educador posee el
sentido del humor como de los rasgos principales que conforman su labor, como lo afirma
Hermann Nohi (2000), no es dificil lograr un orden que posibilite la convivencia, si el
educador entra gracioso en un aula, puede contribuir a que los estudiantes desarrollen la clase
en forma agradable libre de tensiones. En este estudio los estudiantes se mostraron interesados
y libres de tensiones, y preguntaban con frecuencia cuando seria la proxima clase. Escalona
(2000) dice que el sentido del humor positivo aumenta el goce de un aprendizaje, reduce las
defensas, e incrementa la disponibilidad, abre la comunicacion y aumenta la sensacion
personal de pertenencia. Este aspecto se evidencio en esta experiencia pedagdgica con los
estudiantes del grupo 1, porque los patrones de algunos de ellos que son defensivos, no
creativo e incluso hostiles, con el empleo del humor en las clases, fue un ingrediente para
cambiar esos patrones, puesto que en ningin momento manifestaron cansancio, ni adversidad
hacia las clases. EI empleo del humor positivo tomo forma en la actividad y propoésitos del
grupo, se relacionaron mejor entre ellos, fueron menos timidos, lograron expresar sus
sentimientos, por tanto participaron mas positivamente en las experiencias grupales.

Los resultados demuestran que se logré mayor aprendizaje significativo en el grupo 1 donde se
desarrollo el tema “tipologia de textos descriptiva - argumentativa”, puesto que mas de la
mitad de los estudiantes aprobaron con 6 respuestas acertadas y mas, es decir, en el proceso
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del desarrollo de la estrategia pedagdgica del humor se gener6 en la mente de ellos, a partir de
los conocimientos previos, informaciones nuevas, pero ademas estuvieron dispuestos a
adquirir el aprendizaje con material potencialmente significativo, con sentido l6gico, de tal
forma que las ideas permanecieron en la estructura cognitiva, hubo aprendizaje significativo,
porque la interaccion entre el educador, el estudiante y los recursos humoristicos, que les
permitio estar motivados y dispuestos a trabajar y participar. En el grupo 2 aunque también
hubo aprendizaje significativo en menos de un tercio de los estudiantes, fue la mitad de ellos
con respecto a grupo 1, que aprobaron con 6 y mas respuestas acertadas.

El aprendizaje significativo implic la contextualizacion del estudiante llevandolo a la practica
de una manera humoristica, para resolver problemas y usarlo en el abordaje de nuevas
situaciones y para efectuar nuevos aprendizajes como dice Ausubel (1983), los estudiantes de
los grupos tenian los mismos conocimientos previos como aparece en el pre-test, y en el post-
test el grupo 1 tienen mas aprendizajes, lo que significa que la estrategia pedagdgico del
humor ayudé a que los resultados fueran mejores en este grupo.

Conclusiones

e Los grupos tuvieron aproximadamente los mismos puntajes en los conocimientos previos,
lo que indica que estaban en iguales condiciones para iniciar el tema de “tipologia de
textos descriptiva — argumentativa”.

e Elgrupo 1, con el gue se desarrollo el tema con la estrategia pedagogica del humor mas de
la mitad de los estudiantes aprobaron con mas de 6 la prueba final, mientras que el grupo 2,
con el que se desarrollo el mismo tema, pero con la estrategia pedagdgica tradicional,
aprobd solamente un tercio de ellos, lo que implica que la estrategia pedagdgica del humor
influye en el aprendizaje significativo de los estudiantes.

e De acuerdo a lo observado por el evaluador, el grupo en el que se aplico la estrategia
pedagodgica del humor mostré una mayor motivacién hacia la clase; mejor disciplina;
agrado al ver llegar al educador; participacion y colaboracion activa en los trabajos en

grupo.

e Las estrategias pedagogicas tradicional y del humor generan aprendizajes significativos,
pero se obtienen mejores resultados en los estudiantes, cuando se utiliza el humor, porque
les permite estar dispuestos, relajados, atentos y expectantes a las nuevas situaciones que
puedan surgir, es decir, la estrategia pedagdgica del humor es una alternativa pedagdgica
que permite tener a los estudiantes motivados, porque siempre habra humor nuevo, las
clases no se repiten nunca de la misma forma y ademas siempre el educador habra de
utilizar nuevos chistes, anécdotas, cuentos, etc. sin repeticiones porque perderia la gracia si
se vuelven a utilizar.
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e El educador que utiliza la estrategia pedagdgica del humor, debe ser un creativo innato,
puesto que no puede repetir su repertorio con los mismos grupos, es un investigador del
humor, y es consecuente con lo que realiza en la clase, en cualquier hecho de la vida
cotidiana escolar.

e La estrategia pedagogica del humor permite tener un mejor control del grupo, ayuda la
cohesion grupal, implica que entre los estudiantes se genere un ambiente propicio para el
aprendizaje libre de la rigidez de la estrategia pedagdgica tradicional, pero con orden y
cordialidad.

e La estrategia pedagdgica del humor disminuye la agresividad intergrupal, incrementa
mejores relaciones interpersonales entre los estudiantes, los conlleva a intercambiar con
mas hilaridad, a ser mas tolerantes y menos impulsivos.

e La estrategia pedagdgica del humor permite que los integrantes del grupo se conozcan
mas, compartan parte de sus gustos, preferencias, temores, alegrias, ambiciones y suefios.
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