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Resumo

Este artigo descreve uma medida de avaliagdo depgEio de alunos sobre as expectativas do professar respeito,
visando identificar aspectos da rela¢do professmma Participaram da pesquisa 353 estudantes desaos sexos, de
cidades do interior do estado de S&o Paulo, codeglantre 8 e 11 anos. A percepc¢do dos particpémitebtida por

meio de uma escala contendo vinte afirmacdes, pogitivas, que indicam boa percepcao do alunoye gae indicam

uma percepg¢ao negativa. A andlise de componentespais e rotagdo varimax evidenciou a existédeiadois fatores,
um referente a percepgéo negativa das expectattvgwofessor e outro a percepgdo positiva, queicaxp 38% de

variancia. Os coeficientes Alfa de Cronbach formateindices de 0,77 para ambos os fatores. Os mogés de

correlagdo item-total foram todos superiores a.0f8@scala apresentou uma boa precisdo e validadstrando-se
adequada para pesquisas escolares.

Palavras-Chaveinteracgao professor-aluno; escalas, validadeiststat

PSYCHOMETRIC PROPERTIES OF A STUDENTS' PERCEPTION ABOUT THE
TEACHERS EXPECTATIONS SCALE

ABSTRACT

This article describes the analysis of an evalnati®asure of students’ perceptions about the tesichepectations
toward them, to identify aspects of teacher-studelattionship. Participants were 353 students ofi lgenders, 8 to 11
years of age from the interior of Sao Paulo stagetiétpants' perception was measured through g seih twenty
statements of which eleven were positively and niegatively stated. Thus, the data had been amhtfzeugh the main
components analysis and varimax rotation. Two facteere evidenced, one concerning a negative péocepf the
teacher expectations and another with positive gmi@n, that explained 38% of variance. The CrohmAlpha
coefficients provided rates of 0.77 for both fastoill the item-total correlation coefficients wembove 0,30. The scale
presented a good precision and validity, reveaisgguacy for school research.

Keywords:teacher-student interaction; scales; statisticlggbn.

INTRODUCAO

As interacfes existentes no contexto de sala
de aula constituem um momento privilegiado de
transmissdo, intencional ou ndo, de crengas do
professor sobre o aluno, deste em relacdo ao

professor e de ambos sobre o processo educacional.
Esse conjunto de crencas reflete as percepcdes e as expectativas,

expectativas de um em relagdo aos outros, ja que,

diante de um aluno pode estar refletindo a crenga
em seu bom desempenho, enquanto que a crenca de
que um aluno ndo apresenta capacidade para
aprender refletirdA uma maneira diferente de se
colocar diante dele (Rosenthal & Jacobson, 1968).
No que tange ao aluno, um caminho escolhido tem
sido avaliar as suas percepcbes sobre as
comportamentos e atitudes do
relacGo a ele, com base no

professor em

de maneira geral, as pessoas observam e fazem entendimento de que essas percepcfes podem

inferéncias sobre as outras com base naquilo que

escutam, véem e conhecem por meio da interagdo desempenho académico,

cotidiana com elas (Brophy & Good, 1974).
No que se refere ao professor, o olhar para
esse conjunto de crencgas tem se dirigido paraoo fat

influenciar positiva ou negativamente seu

sua motivacdo e o0s

julgamentos que faz sobre si préprio.

Uma incursdo pela literatura da area
permite observar que as investigagcbes sobre a

de que é com base em suas expectativas que seusinfluéncia das percepcdes e expectativas do
comportamentos e atitudes em relacdo aos alunos professor sobre o aluno constituem um conjunto
sdo estabelecidos. Sendo assim, um comportamento bem mais amplo que o0s estudos que se

mais amigavel, uma postura mais encorajadora
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preocuparam em investigar as percepcdes dos
alunos sobre essas expectativas. As pesquisas no
campo das percepcdes, expectativas, atitudes e
crencas dos professores em relagdo aos seus alunos



120
e seus efeitos tém inicio na década de 50 e
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sobre as percepgdes, expectativas e atitudes de seus

ampliacdo nas décadas de 60 e 70, sendo que ainda professores em relacédo a eles, que consiste em outr
hoje sdo encontrados estudos que investigam essa caminho de avaliar as crencas presentes no contexto

questao.

Rosenthal e Jacobson (1968) realizaram um
estudo de grande repercussdo no ambito
educacional, encontrando que as expectativas de
professores exercem bastante influéncia sobre o
comportamento e desempenho dos alunos. Vale
ressaltar que os resultados encontrados nessa
pesquisa geraram muitas discussées no ambito
educacional, levando outros pesquisadores a
guestionarem sobre a real existéncia desses efeitos
Exemplos disso s@o os estudos realizados por
Thorndike (1968), Claiborn (1969) e Snow (1969),
gue criticaram o trabalho de Rosenthal e Jacobson
(1968), considerando-o problematico,
principalmente do ponto de vista metodolégico.
Estudos subseqiientes foram realizados e, apesar
das controvérsias geradas anteriormente, seus
resultados continuaram apontando para a influéncia

de sala de aula, tendo como foco o aluno, tem sido
menos pesquisada. Trabalhos que se preocuparam
com essa questdo foram realizados por Davidson e
Lang (1960), Bear, Minke, Griffin e Deemer
(1998), Martinelli e Sisto (2001), Chen e Thompson
(2003), Schiavoni e Martinelli (2005). De maneira
geral, os resultados tém apontado para uma mesma
direcdo.

Davidson e Lang (1960) encontraram, em
seu estudo, que as criangas que obtiveram maiores
escores de autopercepcao foram as que perceberam
mais favoravelmente a opinido dos professores em
relacdo a elas. Além disso, observaram que
avaliacbes positivas dos alunos sobre os
sentimentos dos professores em relacdo a eles se
relacionaram tanto com o desempenho académico
como com comportamentos desejaveis em sala de
aula. As criangas classificadas como bagunceiras,

das percepcdes e expectativas de professores sobre rebeldes, nao-amigaveis mostraram percepcdes a

0 comportamento e/ou desempenho dos alunos
(Babad, 1990, 1995; Babad, Inbar & Rosenthal,
1982; Britto & Lomonaco, 1983; Brophy & Good,
1974; Hiebert, 1982; McLeod, 1994; Rolison &
Medway, 1985).

Estudos mais recentes que também se
preocuparam em investigar a questdo das crencas
do professor sobre o aluno e suas influéncias
também tém apontado para 0 mesmo caminho.
Sanders e Jordan (2000), por exemplo, encontraram
uma forte evidéncia de que as relagbes
estabelecidas entre professores e alunos tém uma
influéncia significante sobre o investimento de
adolescentes no estudo. Observaram também, que
relacbes positivas entre professores e alunosrende
a melhorar o desempenho académico de alunos.

Meltzer e colaboradores (2001) realizaram

respeito dos sentimentos dos professores em relacéo
a elas menos favordveis do que criangas
classificadas como zelosas, cooperativas e
assertivas.

Bear e colaboradores (1998) investigaram
0s papéis da avaliacdo positiva percebida sobre o
retorno do professor e das comparacgdes sociais do
desempenho em leitura nas auto-avaliacbes de
alunos com e sem dificuldades de aprendizagem.
Os pesquisadores partiram da hiptese de que as
criangas com dificuldades de aprendizagem
difeririam das criangas sem dificuldades em suas
avaliacdes sobre o retorno do professor e em suas
comparacgfes sociais. Foram avaliados o critério
estabelecido pelo aluno para julgamento do sucesso
académico, o autoconceito global, a percep¢do do
retorno do professor, a satisfacdo em leitura e a

uma comparacéo entre as percepcdes de professores comparacao social do desempenho em leitura.

e observaram que eles demonstraram julgamentos
significativamente mais negativos em relacdo aos
alunos com dificuldades de aprendizagem, exceto
para aqueles que apresentavam dificuldades, mas
gue ainda assim tinham rendimento acima da
média. A pesquisa de Al-Fadhli e Singh (2006)
evidenciou que as escolas com melhores
desempenhos apresentavam uma cultura de manter
suas expectativas elevadas, o que afetava as
percepcodes dos professores e suas motivacdes.

A investigacdo da percepcdo de alunos
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O retorno do professor foi o critério mais
comum gue os sujeitos apontaram para avaliar seus
progressos académicos, tanto em alunos que
apresentavam como aqueles que ndo apresentavam
dificuldades de aprendizagem. Além disso,
sentimentos de satisfacdo em leitura, autoconceito
global positivo e percepgéo positiva sobre o retorn
do professor estiveram  significativamente
relacionados em ambos 0s grupos de alunos. A
comparacdo social também se correlacionou
positivamente com essas trés variaveis. Os
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resultados desse estudo levaram o0s autores a
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diferencas entre a percepgcdo de alunos sobre as

ressaltar que as atitudes dos professores exerceram expectativas a respeito deles, nos diferentes grupo

um significante impacto sobre a satisfacdo em
leitura, assim como no autoconceito dos alunos,
através de seu retorno positivo a esses alunos.

Nessa mesma direcdo, Martinelli e Sisto
(2001) verificaram o que alunos com baixo
rendimento em escrita acreditavam ser a opinido de
seus professores a seu respeito. Os resultados
indicaram que quanto mais erros na sua avaliacado
de escrita as criangas tinham, pior era a sua
percepcdo sobre o julgamento do professor em
relacdo a ela, enquanto que aqueles com melhor
desempenho em escrita demonstravam percepcoes
mais positivas.

Chen e Thompson (2003) investigaram as
relacbes entre expectativas do professor, percepcoe
dos alunos e autoconceito em alunos de escolas
elementares tailandesas. As expectativas dos
professores foram investigadas através de seus
relatos sobre os alunos, em que identificavam
agueles cujas expectativas eram altas e aqueles par
0s quais tinham baixas expectativas no que se
referia ao desempenho académico e ndo académico.
As percepcdes dos alunos foram avaliadas através
de uma escala em que atribuiam a frequéncia com
gue os retornos eram oferecidos pelo professor, no
que dizia respeito ao retorno académico positivo,
académico negativo, ndo-académico positivo e néo-
académico negativo. O autoconceito dos alunos foi
verificado por meio de uma escala também
construida que incluia a avaliagdo de um
autoconceito geral, académico e ndo-académico. Os
resultados indicaram que, apesar de a percepcao
sobre os quatro tipos de retorno do professoridifer
entre os grupos de expectativas, uma analise
discriminante apontou que as percepc¢des dos alunos
sobre os retornos académicos, tanto positivo como
negativo, se mostraram relacionadas com o nivel de
expectativas dos professores. Encontrou-se
também, que as percepcdes sobre o retorno
académico do professor, tanto positivo como
negativo se relacionaram com as trés dimensfes
avaliadas de autoconceito, sendo que a mais
significante foi entre a percepcdo positiva sobre o
retorno académico e o autoconceito académico.

Schiavoni e Martinelli (2005) investigaram
se criangas com diferentes niveis de dificuldages d
aprendizagem em escrita se diferenciavam no que
se refere a percepcdo de expectativas de seus
professores a respeito delas. Foram encontradas

de dificuldades de aprendizagem em escrita. Os
resultados indicaram que quanto maior o nivel de
dificuldade de aprendizagem dos participantes,
menos positiva se mostrou a percepcdo que tém
sobre as expectativas dos professores a seu mespeit

Com base nos trabalhos descritos, parece
certo dizer que a literatura continua apontanda par
a importancia e a influéncia das interacGes e das
percepcles e expectativas constituidas no processo
de ensino-aprendizagem. Por este motivo, sao
necessarios estudos que tenham a preocupagéo de
desenvolver instrumentos de medida validos e
confidveis que busquem avaliar essas interagfes, ja
que estao presentes em qualquer sala de aula.

A avaliacdo de quaisquer que sejam o0s
aspectos afetivos, as relacbes, as crengas, as
interagbes humanas, ndo representa uma tarefa
facil, jA& que ndo sado muitas e nem sempre
confiaveis as medidas desenvolvidas para verificar
aspectos envolvidos entre seres humanos. No que se
refere & avaliacdo de expectativas de professores
sobre os alunos, nota-se que os procedimentos mais
comuns sao entrevistas, observagédo de desempenho
académico, geralmente traduzido por notas, e
observacdo do comportamento de professores e
alunos em sala de aula. Em relacéo a avaliacao de
percepcdes e expectativas sob o ponto de vista dos
alunos, tema de interesse deste trabalho, observa-s
que poucos instrumentos foram elaborados.

Uma investigagdo sobre os estudos
existentes e que trataram da construcdo e validacao
de instrumentos desenvolvidos para avaliar as
percepcbes de alunos sobre as intera¢cdes com os
professores, permite inferir a necessidade de se
elaborarem medidas confiaveis, considerando a
importancia dessa tematica para 0 ambito
educacional e o fato de ndo existirem instrumentos
nacionais que se proponham a essas avaliagdes.
Uma revisdo dos estudos realizados que trataram
dessa questdo permitiu verificar a existéncia de
alguns trabalhos internacionais.

O estudo de Davidson e Lang, realizado nos
Estados Unidos na década de 60, abriu as portas
para essa perspectiva. O instrumento elaborado
pelos autores avalia a percepgdo de alunos sobre os
sentimentos dos professores a seu respeito. Para o
desenvolvimento da medida, os pesquisadores
decidiram utilizar o método de lista de adjetivos a
serem selecionados pelos alunos na forma de
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palavras ou frases, sendo, entdo, estabelecidos sentimentos do professor a respeito dela.

alguns critérios para a sua elaboracdo. As palavras A lista foi aplicada duas vezes em 105
deveriam ser aquelas comumente utilizadas para alunos, com intervalo de quatro a seis semanas
descrever como as pessoas se sentem em relacdo aentre cada aplicacdo. Uma correlagdo de 0,85 foi
outras e 0 que as pessoas pensam sobre as outras,obtida (p< 0,001). Concluiu-se que a lista
especialmente como professores se sentem e o0 que desenvolvida para avaliar a percepcédo dos alunos
pensam sobre os alunos; as palavras deveriam ser sobre 0s sentimentos do professor a seu respeito fo
faceis o bastante para serem lidas e compreendidas considerada confiavel e valida. Apesar de a
por criancas de dez a dezesseis anos; e a lista estimativa de confianca e validade terem sido
deveria conter um nimero equivalente de palavras baseadas em uma amostra de alunos de ensino

com conotacdes positivas e negativas acerca dos
sentimentos.

A lista comegou com 200 palavras, que
apos a aplicacdo dos dois primeiros critérios, foi
reduzida a 135. Em seguida, solicitou-se a 35

fundamental, a lista foi considerada apropriada
também para alunos de séries mais avancadas pela
adequacéao das palavras escolhidas.

Algumas décadas depois, Marjoribanks
(1990) realizou um estudo com o objetivo de

professores e 50 alunos que expressassem suas validar uma escala construida para avaliar as

opinides sobre as 135 palavras, considerando-as
favoravel, desfavoravel ou neutra. Apenas as
palavras julgadas com mais de 80% como
favoraveis ou desfavoraveis permaneceram, sendo
descartadas aquelas consideradas neutras. Feito
isso, 50 palavras restaram, sendo que 15 delas
foram julgadas pelos pesquisadores como de dificil
compreensdo ou de significado ambiguo. A lista
ficou, entdo, composta por 35 palavras.

Dentre os adjetivos favoraveis encontram-
se: justo, alegre, asseado, esforcado, lider,\s#cia
bom companheiro, atencioso, amavel, ajudante,
inteligente, excelente, generoso, sensivel, edycado
esperto, gentil e confiavel. Dentre os desfavogavei
constam: um estorvo, medroso, esbanjador de
tempo, ndo ansioso para aprender, infeliz, mau, ndo
ansioso para estudar, negligente, nada ligeiro,
barulhento, nervoso, pregui¢coso, esquecido, bobo,
timido, faz trabalho mal feito e devaneador.

Na coleta de dados, as criangcas foram
instruidas a decidirem como pensam que O0S
professores as percebem. Aos adjetivos da lista foi
acrescida a afirmacao: “meu professor pensa que eu
sou...”. As opgOes de respostas eram: a maior parte
do tempo; metade do tempo; raramente e quase
nunca. Para os adjetivos considerados favoraveis
foram atribuidas as pontuacdes 3 para a resposta a
maior parte do tempo, 2 para metade do tempo, e 1
para raramente ou quase nunca. Valores inversos
foram atribuidos aos adjetivos considerados
desfavoraveis. O escore total foi obtido pela soma
dos escores de todos os adjetivos dividido pelo
namero de adjetivos selecionados. Quanto maior a
pontuacédo, que teoricamente poderia variar de 1 a
3, mais favoravel a percepcdo da crianca sobre os
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percepcbes de adolescentes sobre o apoio de seus
professores para a aprendizagem. Os dados foram
coletados com 226 adolescentes australianos de 16
anos do sexo feminino e 250 do sexo masculino. As
percepcbes dos adolescentes foram medidas por
meio de uma escala fatorial composta por 16 itens,
com formato de resposta Likert de cinco pontos. Os
itens da escala avaliavam as dimensdes de atitudes
do professor, o interesse pelo ensino e pelos
estudantes, o encorajamento dos alunos, e o
entendimento sobre as preocupac¢des dos alunos.
Exemplos desses itens sdo: “essa € uma escola
muito cuidadosa- professores e alunos se importam
muito uns com o0s outros”; “freqlentemente os
professores em minha classe passam a impressao de
gue ndo estdo muito interessados no que eles estéo
ensinando”; “a maioria dos meus professores nos
encoraja a utilizar bastante a nossa imaginagdo nos
trabalhos escolares”; “a maioria dos professores
dessa escola sdo muito preocupados com 0s
problemas pessoais dos alunos”. Com base no
estudo realizado, o autor sugeriu que a escalaaval
bem a qualidade das interacbes percebidas entre
professores e alunos.

Brooke (1999) descreve, em seu trabalho, o
estudo de validacdo e confiabilidade de um
instrumento denominadoThe Assessment of
Interpersonal Relationship@IR), uma medida de
avaliacdo de relacdes interpessoais percebidas por
criangas e adolescentes, elaborada por Bracken
(1993). Este instrumento avalia a qualidade das
relacbes, sob o ponto de vista da crianca e do
adolescente, estabelecidas com seus pares, pais e
professores. Trata-se de uma escala subdividida em
cinco subescalas, sendo uma subescala do
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relacionamento com a mae, uma do relacionamento

com o pai, uma das relagdes com os pares do sexo se confusos,

masculino, uma com os pares do sexo feminino, e
uma subescala que revela o relacionamento com o
professor.

No que se refere as subescalas que avaliam
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deveriam avaliar os itens que poderiam apresentar-

ndo claros, ambiguos ou que
sugerissem mais de uma resposta. Os itens
considerados problematicos  foram, entao,
eliminados. Em seguida, alguns sujeitos

preencheram a escala e relataram ao pesquisador

o relacionamento das criancas e adolescentes com a quais itens demonstravam uma invasdo ou que
mae e com o pai, sdo verificadas as percepcdes da poderiam trazer algum desconforto. Alguns deles

crianca sobre a qualidade dos comportamentos

compartilhados entre ela e sua mae e pai, que pode

ser qualquer figura feminina ou masculina que

foram, entdo, modificados.
Em uma amostra de 2501 criancas, o autor
da escala verificou a consisténcia interna das

tenha educado a crianga desde o seu nascimento. As subescalas. Os coeficientes alcancaram de 0,93 a
subescalas que examinam a qualidade das rela¢des 0,96, demonstrando uma confiabilidade interna da
entre a crianga e seus pares masculinos e femininos escala. Usando o escore “TRI”, 96% da variancia

tém por objetivo analisar a percepcdo da crianga

foram confidveis, enquanto apenas 4% foram

sobre essas relacdes estabelecidas com os (as) passiveis de erro, 0o que indicaria que as respostas
colegas da mesma idade. A subescala do professor aos itens foram consistentes dentro das subescalas.

avalia a percepcdo da crianca sobre o
relacionamento com seus mestres.

Uma aplicacdo inicial do instrumento foi
feita em 2501 criancas e adolescentes norte-
americanos, com idades entre 9 e 19 anos. O autor
pontuou 0s itens com conotacao negativa de forma
diferente  daqueles que indicavam um
relacionamento positivo. Assim, a interpretacdo dos
dados seria feita buscando-se saber se os
relacionamentos interpessoais eram positivos e
negativos, o que seria possivel através dos ostéri
por ele estabelecidos; um escore de 126 ou mais
indicava um relacionamento muito positivo; um
escore de 75 ou menos revelava um relacionamento
muito negativo; uma pontuacdo entre 111-125
classificava um relacionamento moderadamente
positivo, enquanto que uma pontuagdo entre 90-110
indicava uma qualidade média de relacionamento, e
uma pontuacdo entre 76-89 indicava um
relacionamento moderadamente negativo.

Apbs essa aplicacdo, alguns itens propostos
inicialmente  foram  excluidos por serem
considerados inapropriados para as criangas
menores. A escala ficou, entdo, composta por 15

caracteristicas presentes nos relacionamentos:
companheirismo, apoio emocional, orientacéo,
conforto emocional, confianca, verdade,
compreensdo, conflito, identificacdo, respeito,

empatia, intimidade, afeto, aceitacdo e valores
compartilhados. Com o objetivo de verificar a
apropriacdo dos itens, a escala foi novamente
aplicada, nesse momento a estudantes de
psicologia, professores de ensino fundamental e
alunos de ensino fundamental e médio, que

O pesquisador aplicou, também, numa amostra de
22 adolescentes de 13 a 16 anos, um pré-teste e
outra aplicacdo duas semanas depois, que valeria
como pos-teste, com o intuito de verificar a
consisténcia do instrumento apds decorrido um
tempo da primeira aplicagdo. Encontrou um
coeficiente estavel de 0,98 na escala, de 0,97gara
sub-escala que avalia o relacionamento com a mae;
0,95 para avaliacdo do relacionamento com o pai;
0,96 para a avaliacdo do relacionamento com os
pares masculinos; 0,94 para os pares femininos; e
0,97 para a sub-escala que avalia o relacionamento
da crianca com o professor. Segundo o autor, a
escala pode ser considerada valida.

A andlise da literatura sobre o tema revela
dois aspectos importantes a serem considerados. O
primeiro refere-se a importancia atribuida as
relaces interpessoais, seja no contexto escolar ou
fora dele. O segundo aponta para a necessidade de
construcdo e validacdo de medidas que permitam
avaliar adequadamente essas interacbes
estabelecidas entre professores e alunos, uma vez
gue na literatura internacional poucos instrumentos
foram desenvolvidos, enquanto que no contexto
nacional pode-se afirmar pela quase inexisténcia
dos mesmos. Nesse sentido, o objetivo desse estudo
foi apresentar novas analises de uma escala
elaborada por Martinelli (2005) e que avalia as
percepcbes de alunos sobre as expectativas dos
professores a seu respeito, com o0 intuito de
contribuir com a literatura da area e com os estudo
na area educacional.
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METODO

Participantes

O estudo foi realizado com 353 criancas de
ambos os sexos, sendo 46,5% meninos e 53,5%
meninas que freqlentavam duas escolas publicas
estaduais (48,5%) e duas escolas municipais
(51,5%), de duas cidades do interior do estado de
Séo Paulo. Na escola 1 foram avaliados 93
estudantes (26,3%), e na escola 2, 61 estudantes
(17,3%) de ambos os sexos e que cursavam a 32
(quarto ano) do ensino fundamental. Na escola 3
foram avaliados 77 estudantes (21,85%), e na
escola 4, 122 estudantes (34,6%) de 22 a 42 séries
(terceiro a quinto anos) do ensino fundamental. As
idades variaram de 8 a 11 anos sendo que, 31,7%
eram criangas de 10 anos. A média de idade foi de 9
anos (DP=0,40), estando a maioria dos alunos na 32
série (63,5%).

Instrumento

A primeira versdo do instrumento,
elaborada por Martinelli (2005), tinha como
objetivo mensurar aspectos afetivos da relacdo
professor-aluno, tomando como ponto de referéncia
o aluno. Essa escala foi desenvolvida originalmente
para ser utilizada com criancas do primeiro cido d
ensino fundamental e foi sofrendo pequenas

inversos, 0 para a resposta sempre, 1 para aseezes
2 para nunca, 0 que revela uma pontuacdo bruta
para cada sujeito que pode variar de 0 a 40 pontos,
indicando que, quanto maior a pontuagdo obtida,
mais positiva a percepc¢ao do sujeito.

Procedimento

A coleta de dados foi realizada nas escolas,
sendo que participaram da pesquisa apenas 0sS
alunos cujos pais assinaram o termo de
consentimento. Os objetivos foram explicados aos
alunos em sala de aula e seguiu-se a aplicacdo do
instrumento de forma coletiva que durou em média
15 minutos. As questbes foram lidas uma a uma
pelo experimentador, que destinou um tempo para
que a resposta fosse registrada.

RESULTADOS

Com vistas a verificar a organizacdo dos
itens e a possibilidade de extracdo de fatores
procedeu-se a andlise de adequacao da amostra de
Kaiser-Meyer-Olkin (KMO=0,85) e o teste de
esfericidade de Bartlettx{ =817,61, gl = 136,
p<0,001), que indicaram a possibilidade de extracdo
de mais de um fator para os 20 itens da escala.
Considerando-se que nao se possuia nenhum padréo
de relacdes entre as variaveis mensuradasori,

adaptacdes e adequacdes de vocabulario para que optou-se pela analise fatorial exploratéria (Fabtig

pudesse ser melhor compreendida pelos alunos e
para que as situagdes se tornassem mais proximas
do universo escolar. Foi realizado um estudo
preliminar com a utilizagdo desse instrumento.
Nesse primeiro estudo, o instrumento continha 20
guestbes, sendo 10 positivas e 10 negativas e foi
aplicada em pequenos grupos em uma amostra de
120 criancas de 32 série do ensino fundamental.
Apds este primeiro estudo, a escala original foi
modificada quanto ao uso de alguns termos e ficou
composta por 11 questbes positivas (Ex: Minha
professora acha que eu sou bem comportado) e 9
negativas (Ex: Minha professora acha que eu nédo
presto atencdo na aula), num total de 20 questdes.
Essa segunda forma da escala mostrou-se mais
adequada, permanecendo essa estrutura para o
procedimento de validagéo.

Os itens sdo avaliados em uma escala likert
de trés pontos. Para as questdes positivas do
instrumento sdo atribuidas a pontuagcdo 2 para a

resposta sempre, 1 para as vezes e 0 para nunca.

Para as questdes negativas sao atribuidos valores
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Wegener, MacCallum & Strahan, 1999). O gréfico
de sedimentagdo encontra-se na Figura 1. A analise
anti-image, que indica valores negativos da
correlagcéo parcial entre os itens, indicou que godo
os coeficientes foram nulos, sugerindo a existéncia
de mais de um fator (Tabachnick & Fidell, 1996).

Como né&o se conhecia os fatoeegriori,
optou-se por se utilizar a rotacdo oblimin para se
identificar a correlacdo entre os fatores. O método
de extracdo dos fatores aplicado foi o de
Componentes Principais, ja que se optou por extrair
uma quantidade minima de fatores que explicasse a
maior porcentagem possivel da variancia dos itens
(Hair, Anderson, Tatham & Black, 1995).

A solugéo fatorial encontrada deve pautar-
se numa andlise heuristica dos fatores, nao bastand
estruturas com boa configuragdo estatistica, mas
deve-se buscar um sentido nas solu¢des encontradas
de forma a manter coeréncia com a teoria que
subjaz a construgdo do teste. Desse modo, buscou-
se uma solucdo fatorial que apresentasse
caracteristicas psicométricas adequadas e que
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fornecesse uma boa interpretagdo tedrica. Uma
primeira analise, tendo em vista o critério de
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eigenvalues maiores que um, forneceu 4 fatores que
explicaram 55,78% da variancia.

Eigenvalue
w

2 4 6 8

10

11 13

12

15
14

17
16

NUmero de Componentes

Figura 1. Grafico de sedimentacao para a escgberdepcao de alunos sobre
as expectativas do professor (N=353).

Pelo grafico de sedimentacdo observou-se
gue dois fatores sdo mais evidentes, também sendo
0s que produziram a melhor interpretagéo tedrica.
Considerando que se desejava uma escala mais
compacta e que também utilizasse os itens com
saturacdes mais altas nos fatores, ou, em outros
termos, que fossem mais altamente correlacionados
a eles, utilizou-se, como regra de inclusdo desiten
nos fatores, aqueles que tivessem saturagdo acima
de 0,40 (Hair & cols., 1995). Com base nesse
critério e na consisténcia interna, os itens foram
selecionados. Os itens restantes e suas cargas
fatoriais, bem como a variancia explicada para cada
fator encontram-se na Tabela 1.

Nessas condicbes restaram 17 itens,
distribuidos em dois fatores, explicando 38% da
variancia. Na Tabela 1, péde-se observar que o
Fator 1, com nove itens, refere-se a Percepcgdo
Negativa das expectativas do professor por parte da
crianga e explicou 28,53% da variancia. Nessa
dimensao, os itens sugerem percepcdes dos alunos
de que o professor avaliaria 0s mesmos como
mentirosos, culpados por brigas, desatentos, mal
educados, pouco caprichosos e pouco estudiosos.
Por sua vez, o Fator 2, com oito itens relaciona-se
Percepcdo Positiva por parte da crianca das

expectativas do professor e foi responsavel por
9,51% da variancia total. Esse tipo de percepc¢ao
indicaria que o aluno percebe que o professor gosta
dele, o elogia pelos deveres feitos, preocupaese, a
mesmo tempo, acredita que os alunos séo
obedientes, fazem o0s deveres e sdo bem
comportados. A tabela de correlagdo entre o0s
fatores indicou associagcbes baixas entre eles,
sugerindo que podem ser independente®,27).

A partir desses dados, foram calculados os
coeficientes de consisténcia interna por meio da
medida de correlacdo item-total em cada subescala.
Os valores de encontrados nédo foram inferiores a
0,30, patamar considerado por Guilford e Fruchter
(1978) como limite para esse tipo de andlise, para
quaisquer dos itens em nenhum dos dois fatores.
Além disso, foram calculados os coeficientdfa
de Cronbachem cada um dos casos. Seus valores
foram 0,77 para o fator Percep¢édo Positiva e 0,77
para Percepcdo Negativa das expectativas do
professor. Por meio do método das duas metades,
encontrou-se um coeficiente @pearman-Brown
de 0,75 para o Fator 1 e de 0,67 para o Fator 2.
Esses indices de precisdo podem ser considerados
bastante aceitaveis, tomando-se em conta o namero
de itens em cada subescala.
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Tabela 1. Andlise de componentes principais, rotadimin, e valores alfa de Cronbach e
Spearman-Brown para a escala (N=353).

Componentes

1 2
17- Minha professora acha que eu minto. 0,620
6- Quando tem uma briga na classe, minha professtiia que eu sou 0617
culpado. '
4- Minha professora fala coisas a meu respeiteequeio gosto. 0,611
19- Minha professora acha que eu néo presto aterzcaola. 0,609
15- Minha professora acha que eu sou mal educado. 0,590
8- Minha professora acha que eu ndo capricho nefasada escola. 0,569
20- Minha professora acha que eu estudo pouco. 0,560
9- Minha professora fica zangada comigo. 0,552
13- Minha professora acha que tudo o que eu faéceedo. 0,528
10- Minha professora se preocupa comigo. 0,649
2- Minha professora elogia meus deveres escolares. 0,588
16- Minha professora me ajuda quando nao sei fanartarefa. 0,556
14- Minha professora me escolhe para ajuda-la. 0,525
18- Minha professora acha que eu sou bem comportado 0,404 0,496
12- Minha professora acha que eu sou obediente. 0,434 0,494
1- Minha professora gosta de mim. 0,481
11- Minha professora gosta das coisas que eu faco. 0,460
Eigenvalues 4850 1,62
Total de Variancia Explicada 28,529 9,510
Alfa Cronbach 0,77 0,77
Duas Metades Spearman Brown 0,75 0,67

Para se investigar as diferencas das medidas sugerindo que as meninas tenderam a perceber os
dos fatores entre os sexos, utilizou-se a ptoda professores mais positiva e negativamente, com
Student,estabelecendo o nivel de significAncia de médias superiores as dos meninos em ambos o0s
0,05. Essa andlise indicou diferencas significantes casos, como mostra a Tabela 2.
entre esses grupos em ambas as avaliacoes,

Tabela 2. Estatisticas das medidas dos fatorescdéaepor sexo, notas t de Student e
niveis de significancia (N=353).
Sexo  Média Desvio-Padrac t  Graus de liberdad p

Percepcéo Positive Masculino 10,92 2,87 -3,44 343 0,001
Feminino 11,95 2,66

Percepgéo Negativ Masculino 13,10 3,09 -3,86 197 0,000
Feminino 14,73 2,84

Para se investigar a diferenca entre as 346 em Percepcdo Negativa. Essa analise
medidas dos fatores entre as séries utilizou-se a demonstrou diferencas significativas em ambas as
analise de variancia (ANOVA), com nivel de medidas da atitude do professor [Percepcédo
significancia de 0,05. Para executar essa andlise, Positiva, F(2,342)=5,52; p=0,004] [Percepg¢éo
foram utilizados somente o0s sujeitos que Negativa,F (2,344)=3,891p=0,021]. A analise de
responderam a todos os itens dos fatores, menos Tukey feita para verificar quais dos grupos
um, admitindo-se o cdmputo dos escores nas justificam as diferencas, indicou que a quartaeséri
dimensdes para pessoas que deixassem somentetendeu a perceber a atitude do professor menos
uma das perguntas em cada fator em branco. positivamente em detrimento da segunda e terceira
Pessoas que deixaram mais de uma resposta em séries, que ndo se diferenciaram entre si, como
branco nado foram utilizadas nas analises. Assim, mostra a Tabela 3.
restaram 344 pessoas no fator Percepcéo Positiva e
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Tabela 3. Prova de Tukey para a medida de
percepcgao positiva das expectativas do professor

(N=353).
Subgrupo para Alfa = 0,05
Série N 1 2
4 83 10,61
3 216 11,67
2 46 12,04
Sig. 1,000 0,67

Na Tabela 4, identificou-se que as criangas
de terceira série apresentaram menos percepcao
negativa em detrimento das de segunda série, sendo
gue as de quarta série nao se diferenciaram desses
grupos.

Tabela 4. Prova de Tukey para a medida de

percepgdo negativa das expectativas do professor
(N=353).
Subgrupo para Alfa = 0,05
Série N 1 2
3 218 11,87
4 83 12,40 12,40
2 46 13,20
Sig. 0,283 0,101
DiscussAo

Os educadores tém se mostrado cada vez
mais convencidos de que a avaliacdo e a percepcao
dos alunos sobre 0 que ocorre na escola,
principalmente em relagdo ao seu desempenho e as
relacbes sociais que se estabelecem, podem afetar
ndo somente seu rendimento como a dindmica
estabelecida na instituicdo. Comportamentos mais
ou menos adaptados tém uma repercusséo direta
sobre o aluno e sobre os professores, no exercicio
de suas funcbes.

A literatura especializada desde muito
tempo também vem apontando para a influéncia
dessas relacdes estabelecidas como um bom
indicador das dificuldades encontradas pelos alunos
no seu processo de aprendizagem e do professor em
sua tarefa de educar. A década de 60 foi marcada
por estudos preocupados em investigar como essas
relacbes eram passiveis de influenciar o
comportamento dos professores em relagcéo aos seus
alunos. Menor énfase foi dada ao estudo dessas
percepcbes por parte do aluno, no que diz respeito
as suas atitudes em relagdo a escola, do que lhe é
ensinado e das relacbes com seus professores. Por
outro lado, pode-se observar a escassez de
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pesquisas sistematicas sobre as relagbes
interpessoais, passando a maior parte delas por
observacbes ou por relatos de professores.

Acrescente-se a isso o fato de que as pesquisas
brasileiras sobre as relagbes entre o rendimento
escolar e fatores de natureza afetiva estdo apenas
comecando, provavelmente pelo escasso nimero de
instrumentos apropriados para investigacdo dessa
variavel no contexto escolar, uma vez que 0S

instrumentos de avaliacdo existentes sdo muito mais
apropriados ao uso em clinicas de psicologia,

ficando restrito a esse profissional a tarefa de

proceder a essa investigacéo.

Os estudos abordados neste trabalho
referentes as expectativas de professores sobre os
alunos retratam a influéncia que essas podem
exercer sobre o comportamento e desempenho
académico desses Ultimos (Babad, 1990, 1995;
Babad, Inbar & Rosenthal, 1982; Britto &
Lomonaco, 1983; Brophy & Good, 1974; Hiebert,
1982; McLeod, 1994; Rolison & Medway, 1985). A
influéncia dessas expectativas apontada por esses
estudos sugere, apesar de controvérsias, uma
evidéncia empirica. Baseado nessa evidéncia, este
estudo partiu da indicagdo da existéncia desse
fendbmeno, na tentativa de verificar como o aluno
percebe tais expectativas.

Assim, com base no reconhecimento da
importancia de se investigar a percepcdo de
expectativas, o presente estudo teve como objetivo
validar uma escala que avalie as percepcdes de
alunos sobre as expectativas dos professores a seu
respeito. Os resultados estatisticos indicaramaque
escala apresentou uma boa precisdo e validade, o
gque mostra que a sua utilizacdo em pesquisas é
pertinente e que pode atuar como uma contribuicdo
para futuras investigacdes. No entanto, apesar das
propriedades psicométricas iniciais apresentadas
para a Escala de Percepcdo de Alunos sobre as
Expectativas do Professor revelarem boas
evidéncias de validade e precisdo, sugere-se que
estudos adicionais sejam feitos no que se refere a
possibilidades de validagcdo, j& que houve uma
baixa porcentagem de variancia explicada pelos
fatores na analise fatorial (<0.50%). Todavia, ha
que se considerar que se trata de uma escala em
construgcdo. Assim, sugere-se que essa escala seja
administrada em amostras maiores e mais
heterogéneas. Novas investigagcbes também
poderiam ser conduzidas no sentido de agregar
estudos de precisdo como teste-reteste.

Acredita-se ainda, que a investigacéo desse

aspecto da interacdo professor-aluno possa
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contribuir para a construcdo de conhecimentos
pertinentes ao processo ensino-aprendizagem e
propiciar discussdes que venham trazer melhorias

S. de C. Martinelli, A. Schiavoni & D. Bastomeu

em sala de aula e, a0 mesmo tempo, que se constitui

em um dado importante para a analise desse
processo.
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