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EL TRABAJO EXPRESIVO Y EL DISCURSO DEL PROFESOR
RAFAEL SERRANO PARTIDA'

El discurso docente

La educacion o la accion pedagigica es (también) “un proceso discursivo sociobistdrico cuyo
aprendizaje estd determinado por el conjunto de esfuer3os de enseniantes y alumnos para intercambiar
informacion significativa” (Coll y Edwards, 1996). Estos procesos se logran a través de la
comunicacion, en las conversaciones que se establecen en el grupo escolar. Los estilos de
las conversaciones (pasivos o activos) remiten a una narraciéon, a un discurso que
cuenta/narra/instruye. Supone un narrador efectivo y un publico receptivo’.

1 Universidad de la Comunicacién, Ciudad de México, paulcelanl@gmail.com

2 En la escuela antigua de la India (Gurukula), el gurd explicaba los textos sagrados (Harikatha)y los alumnos
preguntaban/memorizaban. La comunicacién se centraba en los relatos avalados en la autoridad del profesor-
gurd y en su poder narrativo para transmitir el conocimiento a los menos educados -modelo pasivo- (Coll y
Edwars, 1996). En la actualidad, en occidente, las corrientes vygotskyianas (1978a), afirman que la
comunicacién entre los alumnos y el profesor amplia y dinamiza el aprendizaje, solo si el profesor es capaz de
seleccionar, organizar y discutir, de rendir cuentas de lo que se dice; es decir, de conversar activamente -modelo
activo- (Coll y Edwards, 19606).
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De la leccion al hoyo en la pared

Un ejemplo antigno sobre el discurso escolar es e/ Harikatha o Katha. 1a forma en que se expresa el
discurso religioso bhindi. El cual consiste en una narracion donde se expone y analiza un tema; una composicion
reducida que permite trasmitir modelos interpretativos de la vida y la manera en que ésta debe de comprenderse. E/
Katha es un formato para decir/ contar, que puede combinar diversos conocimientos y formatos (poéticos, musicales,
teatrales, etc.); se nsa como medio para entretener y educar (Meera, 2008). La leccion magistral y su exposicion, la
docencia exipositiva, se practica desde tiempos remotos y se encuentra relacionada con el espacio concentrado y aislado
para escichar, lamado anla; gue, segin los historiadores se inicia en Sumeria (Kramer, 1985).

En la Edad Media, los cursos se dictaban de acuerdo a los libros prescritos y no por temas. Elmagister
realizaba una exposicion sobre un libro: de la Biblia, de Aristoteles, etcétera. El profesor elegia que parte del texto
exponer y elaboraba una disertacion, un tratamiento largo sobre algin tema o parte del libro. Los alummnos
apuntaban/ escribian en sus cuadernos comentarios sobre los libros y las disertaciones.

La exposicion oral del profesor seguia un orden discursivo, una retdrica, que comenzaba por plantear nna
pregunta y a partir de ella desarrollar las respuestas con argumentos y ejemplos para concluir con un juicio que
retomara la pregunta inicial y planteara nuevas dudas; el arte de la docencia era el arte de la elocuencia y
comprendia a los objetos de razon, a las ideas por las que se asimilan las cosas y a las palabras (Durkbeim,
1984 y De Gabriel Fernandez, 2009). Es decir todo orden discursivo suponia un guion.

En otras formas de aprendizaje, el guion se diluye o prdcticamente desaparece: en los aprendizajes de
capacitacion para el trabajo, el aprendiz en una fabrica, en un barco pesquero o en una cocina, se somete al quebacer
del experto o del especialista que le enseiard como ser herrero, pescador o cocinero (1iffin y Rajasingahan, 1997).E/l
guidn se convierte en la manera en que el experto muestra sus destrezas al aprendiz y éstas se muestran/ enseiian
como un repertorio de quebaceres prdcticos sobre su oficio, un modo de recibir indicaciones del maestro del taller.E/
“ouidn” estd prescrito en el proceso de trabajo, en el oficio.

En otras experiencias, el gnion desaparece al estar ansente el profesor o el excperto, es el caso de lo que se
ha llamado MinimallyInvasiveEducation, (Mitra, 2010), la cual muestra que los nirios aprenden sin maestro pero
signiendo instrucciones minimas depositadas en un reservorio de informacion contenida en una computadora
conectada a la web y gue estd puesta en una estacion de aprendizaje, un hoyo/ agujero en una pared (hole in
thewall). El guion, si asi se le puede lamar, forma parte de una serie de instrucciones y conceptos simples,
elementales o minimos, que prescinden de toda exposicion del profesor o de un instructor: “(...) children actively
construct their knowledge rather thansimply absorbing ideas spoken at thembyteachers. They assimilate new
information to simple, pre-existing notions, and modify their understanding in light of new data” (Mitra, 2000a y
2000b); “(...) children organize themselves into small groups. Each child is both student (learns from others) and
teacher (teaches children who have less knowledge than him/ her). Hence, student-teacherboundaries are blurred”
(Mitra, 2010). En este modelo el guidn es sustituido o desaparece, como desaparece la intervencion adulta y la
ensefianza formal. Finalmente, Sugata Mitra y sus colaboradores (Rana, Bisht y kapur; 2000¢, 2001, 2003,
2004) nos demuestran que los nisios y adolescentes pueden, en grupo, aprender diversas habilidades y conocimientos
téenicos y tecnoldgicos sin la mediacion del profesor y sin importar dinde se haga y quien participe, construyendo
participativamente un discurso para aprender.

El trabajo pedagogico del profesor se realiza transmitiendo los contenidos (temas)
de un programa escolar, sea una materia, taller, médulo, etc. Este trabajo consiste en
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interpretarlos y volverlos comprensibles para los alumnos-grupo. Para ello, ego-profesor
requiere realizar un trabajo expresivo; es decir, necesita convertir esos temas en mensajes
crefbles, utiles, armoénicos/estéticos y disfrutables; requiere convertitlos en un guién
pedagégico, en un relato para aprender’. ;Cimo logrario?

Primero ego-profesor debe /Jeer el curriculo escolar. Esta lectura implica reconocer e
identificar dos cosas: la ubicaciéon temporal de la materia (diacronia y sincronia)y el tipo
de contenido de ésta en el mapa curricular”,

Diacronia y sincronia

En el primer caso, debe ubicar la diacronia de la materia: la unidad de ensefianza-
aprendizaje; su ubicacion en el tiempo curricular: una asignatura es un fragmento de tiempo
del ciclo escolar (trimestre, bimestre, semestre, afio); ademas, una materia es siempre el
antecedente o el consecuente de otra, tiene una carga de tiempo (horas) mayor o menor y
se presenta en secuencias, como introductoria, basica, especializada, de contexto, etcétera vy,
por otra parte, también es preciso ubicar la siucronia: una materia se ofrece con otras en el
mismo periodo lectivo y se armoniza respecto a ellas. Se podria expresar graficamente de la
siguiente manera:

3 El ego-profesor realiza un trabajo expresivo al organizar los contenidos (la informacion significativa) del
cutriculo y convertirlos en relatos para ser contados a alfer-grupo escolar. Este trabajo comienza con la
interpretacién que hace de la materia o asignatura que imparte; es decir. con la elaboracién de un guién. Fl
guidnes un indicador sobre las intervenciones y los parlamentos que utilizara el profesor para narrar/contat
su relato, son sus incisos para expresarse, la manera en que el profesor contara o relatara el fema a tratar, saber
qué decir, qué hacer. Es la propuesta discursiva del profesor para iniciar la conversacion educativa: un modo
social de pensar y una representacion del pensamiento en lenguage. (Coll y Edwards, 1996). Ademis, tanto en la
modalidad presencial o en la virtual, el guién es un recurso de ego-profesor para interpretar los contenidos y
datle una especificidad a sus conversaciones con sus alumnos. También es un recurso para establecer una
cierta autonomia con respecto al curriculo y resignificatlo.

4 Por mapa curricular entendemos el “conjunto de materias agrupadas por areas de estudio en orden a un
perfil de egreso y distribuidas en el tiempo o duracién del curriculo. El Mapa Curticular agrupa las matetias o
espacios curriculares en Areas o Lineas de Formacion que especifican el tipo e importancia de ese niicleo de materias”
(Tortres, 2010). Este agrupamiento permite observar como se dispusieron los contenidos de una materia, sus
antecedentes y sus consecuentes (diacronia) asi como las materias que se impartirin al mismo tiempo
(sincronia); al mismo tiempo, permiten obsetvar los tpos de contenidos (tedticos//pricticos;
metodologicos, técnicos o instrumentales; basicos o complementarios; generales o especializados, etc.) de las

materias.
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Diacronia y sincronia de una materia/asignatura

Tiempo Materias
Diacronia
a b c Sincronia

1 O-0-0 | +-horas
¢
< . ]
o) d e f Sincronia Mapa
2 2 O_-0_Q | *-horas curricular
(2]
gy sreron
O g h i incronia

3 ' o0-0-0 | *hoes

Significado de una materia/asignatura

Un materia/asignatura es una unidad pedagdgica encadenada en el tiempo a otras
materias, constelada diacrénica y sincronicamente en un mapa curricular; un orden de
actividades de ensefianza-aprendizaje que contiene informacion significativa que indica gué
y ¢cdmo enseiiar en el tiempo escolar/institucional. Nos sefiala, de alguna manera, la direccién
y el sentido del trabajo expresivo del ego-profesor’. Por ello es necesario identificar no solo
su diacronia/ /sincronia sino el tipo de contenidos.

El profesor debe identificar el tipo de contenidosde la materia/programa en
relacién con otras en el mapa curricular: si es una materia teérica, metodolégica o técnico-
instrumental. La estructura curricular asigna pesos mayores o menores a las materias en
términos no solo administrativos sino pedagoégicos: JEs una materia basica,
complementaria, tedrica, metodolégica, técnica o de contexto? La respuesta nos indicaria ¢/
sentido y la direccion de la materia dentro del contexto curricular. Ahora bien, una vez
identificadas la diacronia y la sincronfa, asi como el tipo de contenido, se ha identificado el
significado de la materia: no solamente qué ensefiar sino cual es su sentido y direccion dentro de la

> El curticulo y su mapa curricular prescriben y acotan el enfoque pedagogico, los fines educativos y los
grados de libertad que otorga a Ego-profesor y a A/fer-alumnos para comunicarse; la accién comunicativa se
realiza de acuerdo a una seleccién referenciada de objetivos y actividades; el curriculo es #na agenda para tratar,
que requiere ser informada pertinentemente, es una intervencion reglada. La accién comunicativa estd sujeta a
esta agenda. Lo importante es que el profesor produce materiales comunicativos dentro de una situacién
pautada. En ella se incluyen no sélo narraciones sino soportes y canales: lo sustantivo estd en la produccion
comunicativa.
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trama curricular’. Desde el punto de vista de la comunicacién la identificacion del tipo de
. . . . . 7
contenidos de una materia permite elaborar un discurso pertinente .

Hacia un discurso pedagdgico

Ubicado el tipo de contenido de la matetia/programa, ego-profesor puede comenzar
un trabajo expresivo: convertir el programa escolar en undiscurso o relato’ para el
aprendizaje: una narracion ordenada sobre los contenidos del curso, que sea coherente e
interesante para el grupo (presencial o virtual). Esta traduccién consiste en desagregar los
contenidos explicitos y convertirlos en fragmentos significativos contados desde la
narrativa del profesor (discurso-relato), lo cual se logra por la via de realizar cortes,
encadenamientos, contrapuntos en el discurso pedagogico. El guién pedagdgico es un recurso
expresivo para que la ensefianza facilite el aprendizaje.

¢ La interpretacién pedagogica se refiere a la estrategia docente (ensefiante) para que los alumnos aprendan,
dependiendo del grado de complejidad de los contenidos y de su pertinencia. Y la interpretacién
comunicativa se refiere a la manera en que se debe orientar el discurso pedagégico: qué decir, cémo decirlo,
para qué, etcétera.

7 “El discurso es un tipo de mensaje verbal de difusién preparado para la comunicacién directa o inmediata a
los oyentes. (...) En la teorfa de las comunicaciones, tipo de lenguaje lingtifstico constituido por una secuencia
mas o menos larga de palabras y frases susceptibles de ser trasmitidas, principalmente por la via oral y que
pone el acento en la continuidad de un mensaje largo y, por consiguiente, en sus superestructuras con
respecto a los elementos lingiifsticos que lo constituyen: las palabras, los fonemas, etc.” (Moles et al, 1985).

8 “El relato es un tipo de mensaje escrito, relativamente largo, que tiene por objeto trasmitir una serie de
sucesos ficticios o reales en relacién con cierto nimero de personajes que efectian cierto nimero de
acciones. El relato es un texto que obedece a unas cuantas leyes de orden microscopico (agrupacion de signos
elementales) o macroscépicos (estructura del relato)”. (Moles et al, 1985). De igual manera, el relato puede ser
visto como un tipo de discurso predominantemente escrito que cuenta hechos o sucesos que se encadenan
temporal y casualmente. El receptor reconstruye una serie de experiencias vicarias mas o menos nuevas
continuas (ibidem).
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El discurso pedagogico

E/ discurso es un evento comunicativo. Es un mensaje lingiiistico, oral o escrito, cuyo objeto es trasmitir a
los gyentes 0 a lectores ciertos conocimientos communes y hacerles compartir actitudes, valores y opiniones. Implica un
Ego y un Alter en sus funciones de emisor y de receptor. El objetivo de Ego es modificar la tabla de valores y
elementos de raciocinio de Alter con el objeto de modificar su comportamiento (Moles, 1985).

El discurso es un acto comunicativo que implica un didlogo o conversacion que nace de la disponibilidad
de los oyentes/ lectores (Alter) que debe ser usado por Ego para sostener o aumentar el interés de éstos. Elaborar
un discurso es crear estructuras de interés para ser entendido. Su uso pedagdgico refiere al papel de Ego-profesor
para captar el interés de sus Alter-alumnos argumentando, convenciendo, venciendo o seduciendo (Moles, 1985).

El discurso pedagigico refiere al uso de los mensajes lingiiisticos que intercambian los profesores y
alumnos en los procesos de ensenianga-aprendizaje, requiere de un encadenamiento ldgico de informacion, datos y
contenidos que realiza Ego-profesor para ser reconstruido por los Alter-alumnos. Esta estructura implica una
participacion ordenada, no espontinea, de los actores donde Ego-profesor controla y simplifica o complejiza la

lengua, es un (mensaje) ‘protegido” del ruido exterior del anla y reglado en sus horarios y espacios (INussbaumy
Tuson, 1996).

También, el discurso pedagdgico es una conversacion/ didlogo que requiere de la negociacion de
informacion para realiar tareas reales (hacer un apunte, resumir un libro, elaborar/ presentar un tema, etc.), esto
convertiria al discurso en ... .un instrumento de transmision, de representacion, de construccion de conocimientos y

de relaciones sociales dentro de ese minisistema social que es el anla” (Nussbaum y Tuson, 1996).

Los interlocutores de acto  pedagdgico, ego-profesor/ alter-alumnos, deben  tener una  disposicion
(competencia comunicativa) que consiste en: 1) necesidad de conocer o averignar algo; 2) libertad para expresarse,
de ego-profesor para decidir el contenido (qué decir) y la forma (como decirlo); y 3) reacciones verbales o no verbales
de Alter-alummos a lo dicho/ expresado por ego-profesor que indican al alumno en qué medida se estd alcanzando
su objetivo en la conversacion (Centro Virtnal Cervantes, 1997-2010 y Jobnson y Morrow, 1981). El guion es
un elemento de la estructura del discurso.

Aqui cabe una aclaracién: un guién pedagdgico no es una gufa didactica o una carta
descriptiva sobre el guehacer docente. Estos instrumentos de la tecnologia educativa son
ordenadores-planificadores de la actividad docente y se basan en desplegar las actividades
del profesor de acuerdo con el eje objetivo-actividad-evaluacion, donde los objetivos se traducen
en actividades que usan informacioén; es decir, contenidos susceptibles de ser evaluados.

El guién es un recurso para expresar mejor los contenidos de un programa escolar,
no esta refiido ni excluye esos instrumentos planificadores, mas bien se integra a ellos.
Mientras las cartas descriptivas planifican, el guidn, apoyando el plan didactico, relata, por
ejemplo, como surgié el concepto de energia en la Fisica, como se construyo el concepto
de enfermedad en medicina o como se aplica la estadistica en las encuestas de opinién
publica. El guién hace comprensible y ameno el proceso aprendizaje: ademas, lo hace
crefble, verosimil. Veamos cémo se estructura un guiéon pedagogico.
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Canon para clasificar contenidos de acuerdo con el vector de
racionalidad

Sobre la racionalidad y su vector

El discurso pedagdgico esta centrado en la argumentacion, su retorica tiene por
objeto proporcionar a los oyentes o lectores una secuencia coherente de informacion
significativa. El guién es pues, un instrumento para argumentar pero también un acto de
racionalidad que busca el entendimiento y la comprension. El concepto de racionalidad
refiere a lo que Bachelard llama psicologia de la razin y que implica una pedagogia de la razin
(Bachelard, 1980). Entendiendo a la razén como una forma y un procedimiento para
conocer. Este procedimiento se ubica en la estructura de la mente humana y se rige por una
légica que permite explicar los objetos de una manera compleja (continua//discontinua;
funcional//estructural; general//particular). La razén cientifica es un conjunto de
explicaciones inteligibles, 16gicas, coherentes y comprobadas sobre las observaciones y los
hechos de una realidad. Exige un procedimiento de construccién, comprobacién y en
ocasiones de ruptura. Las escuelas de pensamiento ensefian estos procedimientos (razones)
que se viven como experiencias que promueven la existencia humana; donde la racionalidad es
una fuerza que amplia la experiencia humana y coordina su saber, un pensamiento
cognoscente (Bacherlad, 1980). Como experiencia sigue un camino, un método que une el
mundo real (realismo) con el pensamiento (idealismo). Implica un vector que marca el
movimiento del pensamiento de lo racional a lo real (Bacherlad, 1990). Este vector tiene
como eje el racionalismo aplicado o materialismo técnico, el cual muestra dos direcciones: hacia el
idealismo y hacia el realismo (Bachelard, 1990).Siguiendo el eje del racionalismo aplicado
podriamos proponer dos vectores: el vector de la abstraccion y el vector de la concrecion,
el primero se encamina a la realidad observada y el segundo hacia la idea pensada’ Que se
expresa en la siguiente ilustracion (Lecourt, 1971):

La abstraccién es un“(...) proceso mental que permite aprehender en el pensamiento explicito un fenémeno real del
mundo exterior reduciéndolo a categorfas mentales a priori” (Moles, 1985). La abstraccién se entiende como una
configuracion mental, un patrin regulador de la diversidad fenoménica, es un proceso que permite representar la realidad con
esquemas formales que posibilitan tanto su explicaciéon como su prediccién; asimismo, permiten configurar los acomodos
del sujeto ante las demandas del medio e integrar informacién novedosa (Balza, 2006). Por otra patte, la concrecion
refiere a “(...) lo concreto de un objeto; es la interconexién objetiva de sus partes, determinable por la relacién esencial,
sujeta a ley, que figura en su base; en cambio, lo concreto del conocimiento es el reflejo de dicha interconexién real en el
sistema de conceptos que reproducen estructural y genéticamente el contenido objetivo del objeto. (...) El conocimiento
tedrico, cientifico, consiste en un movimiento del pensar que parte de la multiplicidad sensorial de lo concreto y llega a la
reproduccién del objeto en toda su esencialidad y complejidad. El procedimiento que permite reproducir teéricamente en
la conciencia la integridad del objeto estriba en la ascensién de lo abstracto a lo concreto, lo cual constituye la forma
universal en que se desenvuelve el conocimiento cientifico” (Diccionario Soviético de Filosofia, 1969).
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Vector de racionalidad
(adaptado de Bachelard)

Idea

pensada =
& Idealismo

T

Vactor da la Convencionalismo L Areade la
abstraccién T abstraccion

Farmalismo

Racionalismo aplicado vy
materialismo técnico

¥

Fositivismo

Vactor de la 'l* L Area da la
concrecion concrecion

Empirisma

v

¥ Reallsmo —
Reallidad

obsendada

Como  podrfamos  aplicar  este  vector racional en la  practica
pedagogica/comunicativa?  Primero serd necesario desagregar los contenidos de un
programa escolar en fragmentos significativos; y después, clasificar dichos contenidos. En
un programa escolar, el temario muestra un repertorio que va de los contenidos
eminentemente teoricos a los especificamente practicos, instrumentales y viceversa.

El vector de racionalidad nos permite clasificar los conocimientos desde la perspectiva
de la dualidad abstraccién/concrecion: asi habri conocimientos plenamente abstractos
como serfan las formulaciones 16gico-matematicas, las teorfas de la evolucion, la relatividad
o las estructuras de parentesco, o conocimientos practicos, instrumentales, como ejecutar
una cirugia, mejorar un soffware de computadora, aplicar el cuestionario de una encuesta,

atertrizar un avion, etc.

Desde esta perspectiva, los conocimientos podrian clasificarse en fedricos,
metodoldgicos, técnicos e instrumentales. Cabe aqui una breve definiciéon operativa de lo que
entenderemos por cada uno de estos conocimientos:

Conocimientos fedricos: explicaciones sistematicas y formalizadas,
contrastadas, sobre un aspecto de la realidad.

Conocimientos #zetodoldgicos: caminos o procedimientos generales
para explicar un aspecto de la realidad.
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Conocimientos #enicos: procedimientos especificos para aplicar o
intervenir en un aspecto de la realidad.

Conocimientos instrumentales: medios para aplicar o intervenir en un
aspecto de la realidad.

Para ello proponemos un esquema racional que gradua el nexo abstracto//concreto,
entendidas como dreas racionales, tal y como se expresa en la siguiente ilustracion:

Vectores de la racionalidad de Gaston Bachelard

Vector de la abstraccion (A) Vector de la concrecion (C)
A+ + C++
/
+ ™~ +
A—— C--—
Razon 1 l l l l l Razon
Instrumental Técnico Metodoldgico Tedrico Instrumental Técnico Metodolégico Tebrico
A N A A

e B N Y -~ j N Y

Area de_ !a Area de la Area de_ !a Area de.l’a

concrecion abstraccién concrecion abstraccion

Esquema racional

Enfasis

En estos vectores, los conocimientos estan graduados hacia lo abstracto o hacia lo
concreto: los conocimientos teérico metodologicos son mas abstractos (area de la
abstraccion) y requieren de mayor formalizacion, mientras que los conocimientos técnico-
instrumentales son menos abstractos (area de la concrecién) y requieren una menor
formalizacion.

Aceptando el vector de racionalidad propuesto, podemos homologarlo para usos
didacticos: dado que los contenidos de los programas son informaciones, trozos de
conocimiento (unidades de conocimiento), éstos se pueden clasificar bajo el vector
abstracto/concreto. Asi, un programa escolar tendtia, en el tiempo, momentos, teodticos,
metodologicos, técnicos e instrumentales. De acuerdo con el vector, ego-profesor puede
clasificar los contenidos de su materia, dandole al programa un énfasis (mas o menos
tedrico, mas o menos practico). Podriamos expresarlo en el siguiente cuadro:
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Enfasis de los contenidos de una materia/asignatura

Area Contenidos identificados Porcentajes
Abstracta n %
Concreta n %
Total X 100%

El énfasis permitiria identificar el peso tedrico-metodoldgico o técnico-instrumental
de la materia y por tanto, asignarle al guién su sentido pedagdgico y comunicativo; ya sea
para configurar el discurso docente como para seleccionar con pertinencia el uso de los sus
recursos expresivos de Ego-profesor (las capacidades lingtisticas, orales o escritas, la
iconicidad/gestualidad).

El Ritmo?°

Una vez que se identifico el o los énfasis del programa se tendra que seleccionar un
ritmo paraencadenar, cortar o contrapuntear el discurso pedagdgico; asi, en una unidad o en un
tema del programa escolar que sea; por ejemplo, un tema tedrico, puede ser encadenado a un
contenido metodologico y continuar ligandolo-uniéndolo a contenidos técnicos o
instrumentales; también se puede elegir realizar cortes: pasar de un contenido tedrico a otro
de caracter diferente pero igualmente tedrico, o elegir contrapuntos: desarrollar un contenido
teérico-metodolégico oponiéndolo a un contenido mds distante de caracter técnico-
instrumental. Este lo podemos resumir de acuerdo con la siguiente ilustracion:

10 Por ritmo entendemos la manera en que debe fluir el discurso docente, producto de una ordenacién de los elementos
de su mensaje oral o escrito que se expresa en la distribucién de acentos o énfasis de su discurso o relato y que permite a
alter-alumnos entender y comprender lo que dice o lo que expresa ego-profesor. El ritmo requiere de un equilibrio
discursivo tanto de las oraciones como de las palabras y se manifiesta en la repeticion o continuidad de su estructura de
razonamiento (encadenamiento), en la alternancia de diferentes temas siguiendo un mismo razonamiento (cortes) o en el
contraste de dos dreas de razonamiento (contrapunto).
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Usos basicos de los ritmos de un discurso pedagogico

Tipo de ritmo Estrategia

Ligar contenidos en los
veclores
abstracto//concreto

de forma inductiva o
deductiva

= Encadenamiento

Enlazar las mismas
areas con temas
diferentes

- Corte

Contrasfar areas
distintas del vector
abstracto/fconcreto

| { Contrapunto

Descripcion (simbolizacion)

Ei-»M> T
Inductiva i 0

{t =>i) (M =T)
Deductiva i M et '},r; .

(= M) (t>i)

r— T2 —~Thk
MI~—~ M2 —Mn
bt —t2 — tn

B —t2 — i

FY (i; M) (BT =M) (£i)

Q
re) (£); M) (g)

r Tedrica M Metodologica

t-técnica Lo instrumental

En términos comunicativos-expresivos, el uso del énfasis y el ritmo implica una pauta,
un guion. En este sentido, podriamos decir que en un programa escolar el profesor debe
escoger el énfasis y el ritmo que le quiere imprimir a su trabajo pedagdgico de acuerdo a sus
vectores de racionalidad. En esto consiste dotar de significado al programa escolar y por
tanto, producir una informacién significativa para transmitir a los alumnos.

El trabajo expresivo del docente

Una vez que se ha logrado dotar de significado el programa escolar, ego-profesor
debera realizar un trabajo expresivo'' destinado a indicar cosas relevantes a A/fer-alumnos.
Para ello, el profesor se servira de ciertos soportes materiales para comunicar: su capacidad
de transformar materias o materiales a través de su oralidad, su gestualidad o de su
iconicidad/gestualidad. Estas comunicaciones se clasifican en tres grandes sistemas:

lingtifstico, icénico y gestual.

11 E] trabajo expresivo se refiere a “...las actividades destinadas a lograr que una materia se haga relevante para indicar
una cosa. (...) Los trabajos expresivos aprovechan las leyes, a la vez fisicas y sensoriales que hay que cumplir para
producir materiales que tengan buenas formas perceptivas o para conformar los materiales de modo tal, que la adquieran

”(Martin Serrano, 2007).
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El orden/sistema lingiistico se distingue de los sistemas iconico-gestuales. Con
respecto de /a cosa que se habla (objeto de referencia), el orden linglistico es convencional,
arbitrario y no isomorfico: el habla y la escritura son reglas construidas socialmente; sus
vocablos o términos no se corresponden con la imagen real de las cosas: el término casa no
corresponde a la imagen real de casa, o: la palabra escrita (la grafia) o hablada (el sonido)
casa (significante), no corresponde a la imagen mental de casa (significado). Al contrario, el
orden gestual-iconico'” es motivado, no arbitrario e isomoérfico: las cosas referidas en el
sistema expresivo son iguales o parecidas a las cosas reales: /z casa misma, real, es la casa,
que se ve en la foto, en el dibujo o en la caricatura, se parece o es como si fuera una casa).
Veamos algunas diferenciaciones y caracteristicas de las expresiones con respecto a los
procesos de cognicién", simbolizacion' y percepciéon' y sus posibles usos pedagégicos.

12 La diferencia entre el orden gestual e iconico es de grado: el orden gestual es plenamente analégico,
mientras que el iconico se parece o es como si. Por esta razén los presentamos unidos como un sistema (Moles,

1991).

13 Por cognitivo entendemos la accién o las acciones de conocet, refieren a los procesos para almacenar,
recuperar, reconocer, comprender, organizar y usar la informacién recibida a través de los sentidos. La
cogniciéon es un proceso de informacién que permite a las personas entender el mundo; parte de la obtencién
de informacion sobre el medio que habitan para procesatla, recuperarla, transformarla y sintetizarla en la
mente (Broadbent, 1958). Implica los mecanismos de la memoria, la percepcién y el aprendizaje, asi como el
razonamiento légico y la formacién de conceptos. La cognicién es también una gufa o una pauta para la
accion.

14 Piaget (1961) define al simbolo como “(...) una manera de representar lo real a través de significantes
distintos a los significados. Se diferencia del signo que es "arbitrario" y reposa necesariamente sobre una
convencién El signo requiere de la vida social para constituirse, mientras que el simbolo puede ser elaborado
por el individuo solo. Lo distingue también del indice y de la sefial, ya que en el indice el significante
constituye una parte o un aspecto objetivo del significado; existe una relacién de causa-efecto entre el signo y
el referente(...); la sefial, aunque provocada artificialmente por el experimentador, constituye para el sujeto un
simple aspecto parcial del acontecimiento que enuncia (en una conducta condicionada, la sefial se percibe
como un antecedente objetivo);desde los trabajos de Pavlov, la campana es sefial de comida” (Ibarra Vifias,
s/f). Para Moles (1985), los productos de la simbolizacién, los simbolos, “(...) son los elementos de la
c