RMIE, 2015, VOL. 20, NUM. 64, PP. 95-122 (ISSN: 14056666)

Investigacion temdtica

FORMACION DE PROFESORES EN LA PERSPECTIVA
DE LA EDUCACION INCLUSIVA EN BRASIL

JULIANA CAVALCANTE DE ANDRADE LOUZADA /
SANDRA ELI SARTORETO DE OLIVEIRA MARTINS / CLAUDIA REGINA MOSCA GIROTO

Resumen:

El objetivo de este articulo es analizar la oferta de disciplinas que atienden los dis-
positivos legales sobre formacién de profesores en la perspectiva de la educacién in-
clusiva. El andlisis de los datos se realizé mediante la consulta, en linea, de los planes
de estudio de cursos de licenciatura en las dreas de ciencias humanas, bioldgicas y
exactas, en tres universidades publicas brasilenas. Se utilizé la busqueda por radicales
para mapear la frecuencia de los temas mencionados. Los resultados mostraron que
hay una mayor incidencia de disciplinas relacionadas con la educacién inclusiva en el
drea de las humanidades, especialmente la de Lengua Brasilefa de Senales (LIBRAS).
Se concluyé que son numerosos los desafios del profesor para atender las demandas
educativas de estudiantes con discapacidades, trastorno generalizado de desarrollo y
altas habilidades/superdotacién, en la escuela comun.

Abstract:

The objective of this article is to analyze the disciplines that address legal regulations
on teacher training, according to the perspective of inclusive education. Data were
analyzed by consulting online the undergraduate plans of study for human science,
biological science, and exact science, in three public Brazilian universities. A search for
radicals was used to map the frequency of the mentioned topics. The results showed a
greater presence of disciplines related to inclusive education in the humanities, especially
in the Lengua Brasilefia de Senales (LIBRAS). The conclusion was that teachers face
numerous challenges in addressing the educational demands in common schools of
students who are disabled, have developmental disorders, or are academically gifted.
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La formaciéon del profesor en el contexto de la educacion inclusiva
La inclusién como prictica educativa se ha convertido en un tema rele-
vante en las investigaciones brasilenas. De acuerdo con el articulo 3°
de la Declaracién de Jomtien (WCEFA, 1990), es necesario que se tomen
medidas para posibilitar la igualdad de acceso a la educacién para todos, en
especial aquellos que presentan modos singulares de desarrollo y que por
muchos afios estuvieron aislados de situaciones concretas de aprendizaje
en el contexto escolar.

El Plan Decenal de Educacién Para Todos (Brasil, 1993), las declara-
ciones Mundial de Educacién Para Todos (WCEFA, 1990) y de Salamanca
(UNESCO-MEC, 1994) asi como la Ley de Directrices y Bases de la Educa-
cién Nacional (Brasil, 1990) reiteran los principios de la escuela para todos,
al defender la matricula de alumnos con discapacidad, preferentemente,
en la red regular de ensefianza. Tales movimientos exigen esfuerzos en las
acciones de los gobiernos:

- [...] dar la mds alta prioridad politica y presupuestaria al mejoramiento de
sus sistemas educativos para que puedan incluir a todos los nifos, indepen-
dientemente de sus diferencias o dificultades individuales;

- adoptar con cardcter de ley o como politica, el principio de la educacién
inclusiva que permita matricular a todos los nifios en escuelas regulares, a
menos que existan fuertes razones para actuar de otra forma;

- desarrollar proyectos de demostracién y alentar intercambios con paises que
posean experiencias de escolarizacién inclusiva;

- garantizar que, en el contexto de cambio sistemdtico, los programas de
formacién de profesores, tanto inicial como continua, estén orientados a
atender las necesidades de educacién especial dentro de las escuelas inclusivas
(UNESCO-MEC, 1994:1-2).

En esa perspectiva, el sistema educativo brasileno debe ser capaz de atender
la diversidad de aprendizaje de todos los alumnos en una clase comin,
incluyendo a quienes presentan discapacidades, trastornos globales del
desarrollo (TGD) y altas habilidades/superdotacién, denominacidén oficial
de la educacién especial (Brasil, 2007).

Al referirse a las formas de organizacién de la educacién brasilena,
Bueno (2002) llama la atencién para las politicas publicas de formacién
de profesores con el objeto de que sean capaces de dirimir las formas de
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exclusién de ese publico en la escuela. En esta direccién, se observa, en el
escenario nacional brasilefo, el decreto interministerial ndmero 1.793, de
diciembre de 1994, que recomienda:

Art. 1° [...] la inclusién de la disciplina “ASPECTOS ETICO-POLITICO-
EDUCACIONALES DE LA NORMALIZACION E INTEGRACION DE LA
PERSONA PORTADORA DE NECESIDADES ESPECIALES”, prioritariamente,
en los cursos de Pedagogia, Psicologia y en todas las licenciaturas.

Art. 2° Recomendar la inclusién de contenidos relativos a los aspectos
Etico-Politicos-Educacionales de la Normalizacién e Integracién de la Persona
Portadora de Necesidades Especiales en los cursos del grupo de Ciencia de la
Salud (Educacién Fisica, Enfermeria, Farmacia, Fisioterapia, Fonoaudiologfa,
Medicina, Nutricién, Odontologia, Terapia Ocupacional), en el curso de Servicio
Social y en los demds cursos superiores, de acuerdo con sus especificidades.

Art. 3° Recomendar la manutencién y expansién de estudios adicionales,
cursos de graduacién y de especializacién ya organizados para las diversas dreas
de la Educacién Especial (Brasil, 1994).

Para reiterar las recomendaciones de ese decreto, el 20 de diciembre de
1999 fue promulgado otro, el niumero 3.298, que resalta, en el segundo
pdrrafo del articulo 27, las competencias del Ministerio de la Educacidn:

2° El Ministerio de la Educacién, en el dmbito de su competencia, expedird
instrucciones para que los programas de educacién superior incluyan en sus
curriculos contenidos, items o disciplinas relacionados con la persona portadora

de discapacidad (Brasil, 1999).

Posterior a ese documento, se promulgé la ley 10.172 (Brasil, 2001a), del 9
de enero de 2001, proponiendo qué contenidos de educacién especial serian
incluidos en diversos cursos de graduacidn, en el proceso de formacién de
profesores para la escuela inclusiva. Corroborando tal proposicién, el decre-
to interministerial 555, del 5 de junio de 2007, enfatiza, principalmente,
“[la] formacién de profesores para la atencién educacional especializada y
demds profesionales de la educacién para la inclusién escolar; articulacién
intersectorial en la implementacién de politicas publicas” (Brasil, 2007).

En general, los recién graduados senalan dificultades para lidiar con la
situacién en el aula que involucra la presencia del alumno con discapacidad.
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Para Cortelazzo (2011), esos egresados, al desconocer tales necesidades
educativas, se sienten incapaces de atender a sus alumnos y, aunque se
apoyen en un discurso inclusivo, practican la exclusién.

En vista de garantizar una formacién docente que incluya al publico de
la educacién especial en todas las actividades escolares, hay que considerar
un conjunto de contenidos especificos centrados en auxiliar la prictica
profesional en la escuela comian. Algunas politicas publicas orientan la
formacién de profesores en la perspectiva de la educacién inclusiva y, aun-
que de forma timida, existen al respecto: el articulo 29, inciso I1, de la ley
ntmero 7.853 (Brasil, 1989), de 24 de octubre de 1989; el decreto 3.298
(Brasil, 1999), de 20 de diciembre de 1999, que reglamenta la Politica
Nacional para la Integracién de la Persona Portadora de Discapacidad,' y
las Normas de Proteccién:

Art. 29. Las escuelas e instituciones de educacién profesional ofrecerdn, si es
necesario, servicios de apoyo especializado para atender las peculiaridades de
la persona portadora de discapacidad, tales como:

I - adaptacidén de los recursos educativos: material pedagdgico, equipamiento
y curriculo;

II - capacitacion de los recursos humanos: profesores, instructores y profesionales
especializados; y

I1I - adecuacién de los recursos fisicos: eliminacién de barreras arquitectdnicas,

ambientales y de comunicacién (Brasil, 1999:1 cursivas nuestras).

De entre los documentos referidos, las Directrices Curriculares del Curso
de Graduacién en Pedagogia indican contenidos especificos en la formacién
docente para atender las demandas educacionales del publico mencionado
(Brasil, 2008), ademds de proponer las siguientes funciones para el ejercicio

docente (Brasil, 20006):

V - Reconocer y respetar las manifestaciones y necesidades fisicas, cognitivas,
emocionales, afectivas de los educandos en las relaciones individuales y co-
lectivas;

VII - relacionar los lenguajes de los medios de comunicacién a la educacién

en los procesos diddcticos-pedagdgicos, demostrando dominio de las tecno-
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logias de informacién y comunicacién adecuada al desarrollo de aprendizajes
significativos;

IX - identificar problemas socioculturales y educacionales con postura inves-
tigativa, interactiva y propositiva en fase de realidades complejas, en vistas de
aportar para superacién de exclusiones sociales, étnico-raciales, econédmicas,
culturales, politicas y otras;

X - demostrar consciencia de la diversidad, respetando las diferencias de na-
turaleza ambiental-ecoldgica, étnico-racial, de géneros, franjas generacionales,
clases sociales, religiones, necesidades especiales, elecciones sexuales y otras

(Brasil, 2006:2).

Si, por un lado, las directrices anteriores recomiendan contenidos orien-
tados a atender las necesidades especiales del alumnado matriculado en
la educacién primaria, por otro, esa preocupacién ni siquiera es citada
en las Directrices Curriculares Nacionales de las demds licenciaturas,?
responsables de la capacitacién de profesores para actuar en la educacién
primaria y secundaria.

Aunque sea posible observar la ausencia de esa indicacién en la formacién
de los licenciados de nivel primario y secundario, se sabe que los cursos no
podrdn sustraerse de considerar los dispositivos descritos en la ley 13.005
(Brasil, 2014), que reitera la defensa de la formacién del profesorado capaz
de trabajar en la educacién para la diversidad, tal como se describe en el
Plan Nacional de Educacién (Brasil, 2010), especificamente en el “Eje III:
Democratizacién del acceso, permanencia y éxito escolar”:

Como prictica social, la educacién tiene como /loci privilegiados, mas no exclusivos,
las instituciones educativas, entendidas como espacios de garantia de derechos.
Por tanto, es fundamental atender las demandas de la sociedad, como pardmetro
para el desarrollo de las actividades educacionales. Como derecho social, ensan-
cha, de un lado, la defensa de la educacién publica, gratuita, laica, democritica,
inclusiva y de calidad social para todos/as y, de otro, la universalizacién del acceso,
la ampliacién de la jornada escolar y la garantia de la permanencia exitosa para
nifnos, adolescentes, jévenes y adultos/as, en todas las etapas y modalidades. Este
derecho se realiza en el contexto del desafio de superacién de las desigualdades

y del reconocimiento y respeto a la diversidad (Brasil, 2010:31).
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Mis adelante, el mismo documento apunta que:

[...] los sistemas de ensefianza deberdn garantizar la implementacién efectiva
de una politica educacional como garantia de la transversalidad de la educacién
especial en la educacidn, sea en la operacién de ese atendimiento escolar, sea en
la formacién docente. Para eso, se propone la diseminacién de politica orien-
tada a la transformacién de los sistemas educacionales en sistemas inclusivos,
que contemplen la diversidad en vistas de igualdad, por medio de estructura
fisica, recursos materiales y humanos y apoyo a la formacién, con calidad social,
de gestores/as y educadores/as en las escuelas publicas. Esto debe tener como
principio la garantia del derecho a la igualdad y a la diversidad étnico-racial,
de género, de edad, de orientacién sexual y religiosa, asi como la garantia de
derechos a los/a las estudiantes con discapacidad, trastornos globales del de-
sarrollo y altas habilidades/superdotacién (Brasil, 2010:72).

Varias instituciones de enseflanza superior enfrentan esa temdtica, en lo
que respecta a la oferta de subsidios para la calificacién y actualizacién
profesional inicial y continua, a fin de favorecer la actuacién en la escuela
inclusiva.

El préximo apartado describe investigaciones centradas en las politicas
de formacién del profesor en la perspectiva de la educacién inclusiva, en
el contexto educacional brasilefio (Glat y Nogueira, 2003; Omote, 2004;
Benite et al., 2009; Oliveira et al., 2012; Almeida ezt a/., 2003; Pedroso
et al., 2013).

La formacién docente y el curriculo

Almeida er al. (2003) realizaron una investigacién documental y biblio-
grafica con el fin de reflexionar sobre las politicas pablicas de educacién
y formacién de profesores para la educacién inclusiva. En el andlisis se
constatd que la formacién inicial de los profesores para actuar en y con
la diversidad estd orientada hacia la modalidad superior de ensefianza,
aunque alertan que no se agota en ese nivel, una vez que continuar en esa
temdtica constituye un paso importante en la consolidacién de pricticas
educacionales inclusivas. Por otro lado, Omote (2004) refiere que son
pocos los cursos de graduacién que presentan contenidos relacionados con
la inclusién escolar y, en los casos en que se abordan, el trabajo se centra
en una teorfa mds tecnicista, con base en el modelo médico-psicolégico.
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El andlisis de las matrices curriculares de los cursos de Biologia y
Quimica de universidades del interior del estado de San Pablo, en el que
ataie a la oferta de contenidos de la educacién especial, fue objeto del
estudio de Pedroso er a/. (2013). Los resultados revelaron una presencia
timida de temas dirigidos a las pricticas y metodologias de ensefianza en
el contexto de la educacién inclusiva, pero sin especificar sustancialmente,
informaciones y contenidos que permitan a los profesionales orientar a los
discentes sobre los principios educacionales de la inclusién.

Comprender cémo ocurre la formacién inicial de profesores en la
ensefanza superior en la perspectiva de la educacién inclusiva fue la fina-
lidad de la investigacién de Peterson (2006:2), que destaca: “Profesores
de educacidén especial totalmente certificados y altamente calificados son
imprescindibles para la efectiva implementacién de programas de inclu-
sién para alumnos con discapacidad”. Aunque sea posible identificar una
infinidad de propuestas metodolégicas de formacién de profesores, éstas
demuestran que los docentes no se sienten aptos para lidiar con alumnos
con discapacidades (Glat y Nogueira, 2003; Benite ez a/., 2009).

Oliveira er al. (2012) buscaron investigar, en dos escuelas publicas de
la red provincial de Acre, si el escenario actual de profesores estd real-
mente preparado para garantizar, en la prictica, el derecho a la inclusién
social por parte de personas con necesidades educativas especiales (NEE).?
Como metodologia, los autores aplicaron una encuesta a los profesores
actuantes en la red para identificar si recibieron durante su formacién
nociones bdsicas de Lengua Brasilefia de Senales (LIBRAS, por sus siglas en
portugués) y Braille; si habia alguna iniciativa, por parte del gobierno, de
perfeccionamiento docente; si, de alguna forma, esos profesores orientaban
a sus alumnos en relacién con la convivencia con los alumnos con NEE y
cudles eran sus concepciones sobre inclusién educacional. Los resultados
obtenidos revelan una gran falla curricular: 70% de los entrevistados no
tuvieron formacién para la ensefanza de alumnos con NEE; ademds, 45%
afirmé desconocer la ensenanza de LIBRAS y 90%), métodos de ensefianza
del sistema Braille. Por otro lado, con el objetivo de revertir esa laguna
identificada en el proceso de formacidn, el gobierno ofrecié algunos cur-
sos de capacitacién para esos docentes. Sin embargo, quedé claro, a lo
largo de la investigacién, que la formacién inicial de esos profesores fue
deficiente y que no se encuentran preparados para los desafios en el aula
(Oliveira et al., 2012).

Revista Mexicana de Investigaciéon Educativa 101



‘ Louzada, Martins y Giroto

Con las mismas intenciones de la investigacién anterior, Oliveira y Ba-
rros (2012) realizaron un estudio de caso, en el estado de Bahia, con el fin
de investigar los desafios y las dificultades enfrentados por los profesores
ante los alumnos con discapacidades y matriculados en sus clases regulares.
Después de la aproximacién con los sujetos de la investigacién, los autores
buscaron comprender y analizar las diferentes acciones —individuales y
colectivas— desarrolladas por los profesores de las escuelas investigadas, en
el sentido de percibir cémo su formacién contribuyé para atender a dichos
alumnos. Entre la informacién obtenida, el estudio destaca el hecho de que
70% de los docentes entrevistados no tuvieron contacto, en su formacién,
con ninguna asignatura relacionada con la educacién inclusiva, y todos
aseveraron que la graduacién no les preparé para atender a alumnos con
NEE. Eso llevé a los autores a concluir que el plan curricular no considera
las demandas del contexto actual de la educacién inclusiva. Ademds, 80%
de los profesores revelaron que no existe oferta de cursos de capacitacién
para la atencién educativa especializada, mientras 90% de los investigados,
cuando fueron cuestionados sobre la sala de recursos multifuncionales,
indicaron no utilizarla, algunos de los alumnos ni siquiera sabian de lo
que se trataba. El estudio concluyé que:

[...] la forma como el alumno es “incluido” no es la mds adecuada, una vez que
algunas adaptaciones arquitecténicas, acciones de formacién de profesores y
funcionarios, soporte y orientacién de familiares deberian ser adoptadas para

que el proceso se hiciese realmente eficiente (Oliveira y Barros, 2012:958).

Para Glat y Pletsch (2004), el desafio de las instituciones de ensefanza
superior es formar profesionales capaces de promover nuevas actitudes
frente a las diversidades y no solamente transmitir conocimiento. De
acuerdo con los autores, también es deber de las instituciones de ensefanza
superior la formacién continua de aquellos profesores que ya actian en
la ensenanza regular y en la educacién especial y, mds ain, incentivar al
vinculo directo entre ellos.

En la tentativa de identificar las tendencias de la formacién continua,
Altenfelder (2005) mostré que la gran queja de algunos profesores es la falta
de consonancia entre la formacién que reciben en la ensenanza superior y
el tipo de educacién que se les pide desarrollar. Leite (2011) corrobora esa
informacién sobre tal queja, al resaltar que los programas de ensefianza de
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las diferentes disciplinas se trabajan de forma desarticulada en las univer-
sidades, lo que caracteriza una concepcién burocrdtica y acritica. Por ese
motivo, el profesor en proceso de formacién debe ademds de los conteni-
dos correspondientes, apropiarse diariamente de los avances de las ciencias
y de las teorias pedagdgicas para que su prdctica no sea vea rebasada
(Altenfelder, 2005).

No obstante, la formacién continua debe ser una de las opciones de
perfeccionamiento profesional y no la posibilidad de capacitar al docente
para enfrentar las diferencias en el aula. Y ese conocimiento debe ofrecerse
en el proceso de formacién inicial de los docentes.

Al respecto, Leite y Martins (2012) anaden que algunas propuestas de
formacién continua tienen que ser presentadas de modo mds genérico,
trabajando la temdtica de la educacién inclusiva sin especificar cudles
serian las competencias y habilidades docentes necesarias para enfrentar
las demandas del publico meta de la educacién especial en el aula comun.

Bueno (2002) sefala la capacitacién continua como punto crucial en el
desempeno del profesor, como posibilidad de suplir las fallas recurrentes de
la formacién inicial. El autor resalta que de nada sirve modificar curricu-
los e incluir disciplinas, si las politicas educacionales y los factores macro
sociales producen profesores con baja calidad profesional. Greguol, Gobbi
y Carraro (2013) también comparten esa opinién, cuando afirman que
Brasil sigue la tendencia de insertar totalmente al pablico de la educacién
especial en salas regulares, y llaman la atencién en el hecho de que, si la
capacitacion profesional es precaria, ese proceso serd un fracaso.

A partir de las consideraciones de los estudios referidos, se puede cons-
tatar que los problemas de la formacién no residen en las modalidades en
que se oferta (en la graduacién o posgrado), sino en cémo garantizar un
conjunto de conocimientos necesarios para construir sistemas educaciona-
les inclusivos. De tal modo, el objeto de este estudio es investigar de qué
manera las propuestas de formacién inicial enfrentan tal temdtica.

Leite y Martins (2012), al discurrir sobre los fundamentos de la in-
clusién presentan un vasto andlisis bibliografico sobre el papel de la edu-
cacién especial en la escuela inclusiva. Entre los aspectos que destacan,
alertan sobre el desarrollo de politicas publicas que valoren la profesién
docente y la formacién continua en la revisién de los proyectos politico-
pedagdgicos, en los sistemas educacionales brasilefios. De modo andlogo
a las consideraciones de Leite y Martins (2012), Brito, Leite y Martins
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(2014) enfatizan que la solucién de los problemas sobre las demandas del
publico de la educacién especial en la escuela comin —o incluso en la sala
de recursos multifuncionales— depende directamente del modo en que se
orienta al profesional que trabaja con esos alumnos.

Se ha atribuido una gran importancia al uso de las tecnologias de la
informacién y la comunicacién (TIC) en la formacién de profesores para
actuar en la educacién especial. La reestructuracién del sistema educacio-
nal, en la perspectiva de la inclusién, surgié con el objetivo de asegurar
recursos, estrategias y servicios alternativos y diferenciados para satisfacer
la demanda de alumnos de atencién educativa especializada (AEE) (Giroto,
Poker y Omote, 2011).

Desde esa perspectiva, al profesor le ha sido delegada la funcién de utili-
zar las diferentes estrategias y tecnologias de informacién y comunicacién.
Giroto, Poker y Omote (2011) también afirman que entre los cambios que
deben incorporar los profesores en el aula se ha enfatizado en el uso de las
TIC, dado que la legislacién garantiza a los alumnos que asisten a las salas
de recursos multifuncionales —para la oferta de la AEE— la disponibilidad de
diferentes tecnologias en las instituciones de ensenanza. Esos autores senalan
que, aunque el uso de las TIC sea de suma importancia para el desarrollo
integral de los alumnos: “[...] ni los profesores en servicio ni los millares de
profesores que estdn formdndose para actuar en la red publica de ensefianza
tienen conocimiento profundo sobre [su] uso, en la prictica pedagdgica’.
O sea, esa es una laguna mds en el proceso de formacién de los profesores,
considerando que no han sido preparados para trabajar con posibles materia-
les diddctico-pedagdgicos capaces de apoyar sustancialmente el desarrollo de
sus clases y el proceso de ensefianza- aprendizaje de alumnos con NEE. Con
todo, la Resolucién CNE/CP nimero 1, de 2006, al instituir las Directrices
Curriculares Nacionales para el Curso de Graduacién en Pedagogia (Brasil,
20006), prevé que los egresados deberdn estar aptos para usar esas herramientas
en el desarrollo de su proceso diddctico-pedagégico:

Sin embargo, la existencia de los recursos tecnoldgicos en la escuela, asi como
la ampliacién de su acceso, no garantiza su uso adecuado por parte del docente
que, muchas veces, no tiene competencia para utilizar tales herramientas de
ensenanza. Se anade a eso el hecho de que los propios cursos de Pedagogia no
contemplan en sus matrices curriculares disciplinas que capaciten los futuros

profesionales para usar las TIC (Giroto, Poker y Omote, 2011:21-22).
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Con el propésito de comprender las posibles diferencias organizacionales
inducidas por la trayectoria histérica de los cursos de Pedagogia, en las
diferentes unidades de la Universidad Estatal Paulista (UNESP), Fonseca-
Janes y Omote (2013) realizaron una investigacién en los seis campi que
ofrecen el curso: Bauru, Araraquara, Presidente Prudente, Marilia, Rio Claro
y Sao José do Rio Preto. En su investigacidn, los autores entrevistaron a
los coordinadores pedagégicos de los seis cursos, en vistas de comprender
el proceso de adecuacién a las exigencias de las Directrices Curriculares
Nacionales sobre la Educacién Inclusiva y Educacién Especial. Los autores
también recurrieron a informacién de los proyectos pedagégicos de cada
curso, asi como a las resoluciones de la propia institucién de ensenanza.

En el referido estudio, Fonseca-Janes y Omote (2013) procedieron a un
andlisis de las matrices curriculares, con el fin de identificar disciplinas que
remitieran a la educacién inclusiva y especial, distribuyéndolas en categorias.
Fue posible observar que la mayor parte de los cursos presentaba contenidos
dirigidos para la inclusién, con cargas horarias diferenciadas, relacionados
con los fundamentos bdsicos al respecto. Ademds, buena parte de los cursos
tenia igualmente disciplinas especificas orientadas para la educacion especial.
Sin embargo, de acuerdo con los autores, la oferta de algunas de ellas estaba
directamente relacionada con la localizacién y el contexto del campus donde
se impartia el curso. El de Marilia, por ejemplo, destaca entre los analizados
pues, histéricamente, ha ofrecido la habilitacién en educacién especial, con
cuatro 4reas de deficiencias, lo que puede sugerir que, en determinadas uni-
dades, puede haber mayor incentivo a abordajes de ese orden, mientras que
en otros eso ocurre solamente de manera limitada, en cumplimiento a una
reglamentacién del gobierno, porque cada unidad posee un perfil propio
desde su fundacién, en funcién de su constitucién histérica y de su insercién
en las comunidades local y regional (Fonseca-Janes y Omote, 2013).

Moreira (2005) investigd la forma de evaluacién de profesores de ense-
fanza superior, con el objetivo de conocer y analizar el trayecto académico
de alumnos matriculados en tres cursos de licenciatura, los cuales posible-
mente trabajarian en el aula con personas con discapacidad. Vale mencionar
que en esos cursos también habia estudiantes con NEE. La investigacidn,
constatd que los profesores de educacién superior apuntaron a las disca-
pacidades atribuyendo significados entrelazados, la mayoria de las veces,
con conceptos, concepciones y supersticiones basados en sentimientos de
miedo, amenaza y pena, lo que, segtin la autora, puede desestabilizar la
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prdctica docente. En ese estudio se observé falta de recursos y de apoyo
diddctico-pedagdgico y tecnoldgico, lo que interfiere negativamente en el
proceso de ensenanza de alumnos.

Siguiendo con el estudio de Moreira (2005), es posible identificar que
los profesores refuerzan algunas diferencias individuales en los alumnos,
estigmatizando de manera indirecta su incapacidad, como se puede verificar
en el siguiente fragmento de una entrevista:

[...] hasta hubo una profesora que me dijo que no reclamara la nota de seis,
pues para mi era buena, ya que yo tenfa problemas de audicién. Y que muchos
alumnos que no poseen ningin tipo de discapacidad no llegan a tanto. Me
deprimi. Para mi nueve es una buena nota, sé que la nota por si sola no expresa
el aprendizaje, pero yo queria aprovechar al mdximo, aprender, perfeccionarme
[...]. (Elaine, alumna sorda entrevistada) (Moreira, 2005:7).

Es fundamental que el profesional responsable de atender a tales per-
sonas esté capacitado en su proceso de formacién, para atender, en la
prédctica, las demandas derivadas de las transformaciones politicas sobre
la educacién inclusiva. Con base en esas afirmaciones y en las directrices
constitucionales presentes en las normativas brasilenas, esta investigacién
tuvo por objetivo identificar si los programas curriculares de los cursos de
Pedagogia y demds licenciaturas satisfacen los dispositivos del 5.626/05
(Brasil, 2005), que dispone la obligatoriedad de la disciplina de LIBRAS,
y el decreto interministerial 1.793/94 (Brasil, 1994), que orienta la oferta
de contenidos y/o disciplinas de temdticas relacionadas con fundamentos
de la educacién especial, inclusiva y NEE, en la formacién del profesor.

Metodologia

El estudio se realizé desde el abordaje cualitativo, corroborado por un
andlisis cuantitativo. Se realizé una cuantificacién de las disciplinas que
atienden las recomendaciones del decreto interministerial 1.793/94 en
las universidades y, mediante técnicas estadisticas para analizar los datos
observados, se buscé comprender las particularidades de los resultados.
Recurrimos al estudio cualitativo por la riqueza que ofrece en datos des-
criptivos, gracias a la relacién que se da entre el investigador y la situacién
analizada y dado que este tipo de investigacién focaliza la realidad de forma
compleja y contextualizada (Gil, 1989; Minayo, 2002).
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La investigacién comprendid, por medio de la colecta y andlisis de las
matrices curriculares de los cursos de Pedagogia y demds licenciaturas/
bachilleratos, la participacién de tres universidades publicas, nombradas
nucleos integrantes de investigacién en red:* Estadual Paulista (UNESP/SP),
Federal de Santa Catarina (UFSC/SC) y Federal de Juiz de Fora (UFJF/MG).

La obtencién de datos incluyé la consulta en linea de los sitios de las
instituciones participantes, para identificar los cursos de licenciatura
existentes, as{ como las matrices curriculares y los respectivos programas
de disciplinas que consideran fundamentos de la educacién inclusiva y/o
NEE, en conformidad con el decreto interministerial 1,793/94.

La localizacién de la informacién contenida en los programas se hizo
mediante la busqueda por radicales, propuesta por Mazo (2010) y usada
en los trabajos de Velden y Leite (2013). El objetivo de esta técnica es
favorecer la bisqueda de informacién, agrupada por ntcleo semdntico
y formal de una palabra asociada con el tema de investigacién. Intenta
facilitar el exhaustivo trabajo que involucra la busqueda por descriptores
en investigacién bibliogrifica y/o documental. En palabras de las autoras:

[...] el radical corresponde a la raiz de una palabra y que se mantiene variable
y atemporal, aun en funcién del género, de la referencia gramatical —singular
y plural, por ejemplo. De esta forma, el examen inicial de documentos por el
uso de radicales se ha constituido en una herramienta de investigacién viable
que permite el andlisis previo de la clasificacién del material que serd objeto
del estudio del investigador, pudiendo abarcar diversos enunciados correspon-

dientes a un mismo tema o tépico (Velden y Leite, 2013:24).

Los descriptores utilizados para localizar las disciplinas en los programas
curriculares, con base en el estudio de Velden y Leite (2013), fueron:
decreto, inclusién, diversidad, equidad, accesibilidad, necesidad especial,
adaptaciones, discapacidad, lenguas, movilidad, minusvdlido, negros,
indios, etnia e interlocutor.

Para el andlisis de los programas y respectivos planes de ensefianza de las
disciplinas identificadas, los datos se organizaron de la siguiente manera:
nombre del curso; unidad/universidad, local; disponibilidad del programa
curricular bajo la forma de dominio publico asi como su afio de vigencia;
nomenclatura/nombre de la disciplina, carga horaria/créditos de la misma
y modalidad en que se ofrece —obligatoria, optativa o ambas—; término de
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busqueda empleado para localizarla; contacto de la coordinacién del curso;
e identificacién y oferta de disciplinas relacionadas con el tema del proyecto.

Inicialmente se realizé la lectura de los programas curriculares, lo que
permitié elegir las categorias temdticas, apoyadas en el andlisis de contenido
como proponen Bardin (1997) y Franco (2008). Tales datos, apoyados en la
distribucién de frecuencia —a través del paquete Statistical Package for Social
Science 22.0 (SPSS)— en categorias definidas, posibilitaron el andlisis compa-
rativo por el método estadistico de andlisis de varianza (ANOVA) de una viay
el test de post hoc Tukey, considerando diferencias estadisticas para p < 0.05.

Los contenidos identificados en los programas, cuyas temdticas revelaron
relacién con las recomendaciones del decreto interministerial 1.793/94
se organizaron considerando los tépicos mds recurrentes, en vistas de la
definicién de categorias temdticas.

Resultados y discusion

Del total de la muestra recogida en las tres instituciones de educacién
superior (IES) investigadas, se localizaron 104 cursos de licenciatura, que
representan la oferta de graduacién en las diferentes dreas del conocimiento
(ciencias humanas, exactas y bioldgicas). Cabe decir que el mismo curso
en la institucién, pero en turnos y modalidades diferentes se cuantificd
individualmente.

Teniendo en cuenta la distribucién de esos cursos por universidad, se
constatd que, en las tres IES, la mayor frecuencia de oferta estaba asociada
con los cursos de licenciatura en el drea de humanidades, seguido por la
de ciencias exactas y, por Gltimo, de biolégicas (grifica 1).

El cuadro 1 presenta todos los cursos de licenciatura ofrecidos por las
universidades investigadas, separados por drea de conocimiento. Consi-
derando esos datos, se observa que hay un mayor niimero de cursos en la
UFJF y UFSC. Sin embargo, la UNESP es una de las mds grandes e impor-
tantes universidades brasilefas y posee 24 unidades, las cuales, a su vez,
disponen de las licenciaturas mencionadas en el cuadro 1, lo que eleva el
numero de cursos ofrecido por esa institucién.

Cabe anadir que la UNESP es la tiene mayor cantidad de licenciaturas,
posiblemente por el hecho de que, entre las IES estudiadas, es la que ofrece
mds cursos de graduacién, con 179 diferentes opciones (tal como se infor-
ma en su sitio web), y considerando, para algunos, los turnos matutino,
vespertino, integral y nocturno.
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GRAFICA 1

Distribucion de los cursos de licenciatura por drea del conocimiento en la UNESP, UFSC'y UFJF
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CUADRO 1

18
14
5
3
I

UFSC

B C. humanas
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UFJF

C. exactas BIC. bioldgicas

Distribucion de los cursos por universidad, por drea de conocimiento

UNESP

UFSC

UFJF

Artes visuales
Arte-teatro
Educacion musical
Filosofia
Geografia

Historia

Letras

Pedagogia

CIENCIAS HUMANAS
El campo de la educacion
Filosofia
Geografia
Historia
Letras-LIBRAS

Letras-Lengua portuguesa

Grado Intercultural Indigena del
Sur del Bosque Atlantico

Grado en Lengua alemana y
literaturas de lengua alemana
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Artes visuales
Ciencias sociales
Filosofia
Geografia
Historia

Letras-Espanol y literaturas
respectivas

Letras-Francés y literaturas
respectivas

Letras-Inglés y literaturas
respectivas
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CUADRO 1/ CONTINUACION

UNESP

UFSC

UFJF

Psicologia

Fisica
Matematicas

Quimica

Ciencias bioldgicas

Educacién fisica

Grado en Lengua espafola
y literaturas de lengua espafola

Grado en Lengua francesa
y literaturas de lengua francesa

Grado en Lengua inglesa
y literaturas de lengua inglesa

Grado en Lengua italiana
y literaturas de lengua italiana

Pedagogia
CIENCIAS EXACTAS
Fisica
Matematicas
Quimica
CIENCIAS BIOLOGICAS
Ciencias bioldgicas

Educacion fisica

Letras-Italiano y literaturas
respectivas

Letras-Latin y literaturas
respectivas

Letras-Portugués vy literaturas
respectivas

Pedagogia

Fisica
Matematicas

Quimica

Ciencias bioldgicas
Educacién fisica

Enfermeria

Las gréficas 2, 3 y 4 demuestran la distribucién de cursos en cada institu-
cién investigada, donde destacan los de Pedagogia de la UNESP, seguida
por la UFJF, y el de Letras — Lengua Portuguesa, en la UFSC.

La grifica 5 muestra cudles fueron las palabras clave de bisqueda mds
frecuentes para localizar las disciplinas en los programas curriculares de los
cursos de licenciatura investigados. Los términos mds recurrentes fueron 8,
y los relacionados con la sordera los mds frecuentes. Esa indagacién llevé a
identificar que, del total de 104 cursos, 53 ofrecian disciplinas que atienden a
los fundamentos de la educacién inclusiva, conforme lo previsto en el decreto
interministerial 1.793/94. Estratificados por universidad, se puede observar que
la UFSC ofrece el mayor niimero de cursos que satisfacen esa recomendacién,
con 77% de ellos que presentan disciplinas relacionadas con la educacién in-
clusiva. En tal sentido, la UFJF tiene 59%, mientras la UNESP 36 por ciento.
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GRAFICA 2
Frecuencia de los cursos de licenciatura en la UNESP
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GRAFICA 3
Frecuencia de los cursos de licenciatura en la UFSC
El campo de la educacion | 1
Filosofia | 1
Geografia7 1
Historia | 1
G. Intercultural Indigena del Sur del Bosque Atléntic07 1
G. en lengua alemana vy literaturas de lengua alemana7 1
G. en lengua francesa y literaturas de lengua francesa7 1
G. en lengua italiana y literaturas de lengua italiana7 1
Pedagogia7 1
Quimica7 1
Educacion fisica | 1
Letras-LIBRAS | 2
G. en lengua espanola y literaturas de lengua espar’wola7 2
G. en lengua inglesa y literaturas de lengua ing\esa7 2
F\’sica7 2
Matema’tica{ 2
C. Biolégica; 2
Letras-Lengua portuguesa7 3
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GRAFICA 4
Frecuencia de los cursos de licenciatura en la UFJF

Artes visuales | 1
C. Sociales | 1
Filosofia

Letras-espafiol y literaturas respectivas
Letras-francés y literaturas respectivas
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Quimica 1

C. Bioldgicas 1

Ed. Fisica 1

Enfermerfa 1

Geografia

Historia

Letras-portugués y respectivas literaturas
Pedagogia

NONONN

GRAFICA 5
Frecuencia de los términos encontrados en los cursos
de licenciatura de las tres universidades en la biisqueda por radicales

Lengua Brasilena de Senales 35

LIBRAS 32

Ed. especial 15

Sordo 14

Ed. inclusiva 12

Incapacidad 1

Necesidades educativas especiales 7

Inclusién social 2
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El cuadro 2 muestra las disciplinas encontradas en el levantamiento
de datos de los programas curriculares de cada licenciatura, separadas
por normativa (decretos 1.793/94 y 5.626/05) y por instituciones de
ensefianza. Se observa que LIBRAS/Lengua Brasilenas de Senas se ofrece
en las tres IES; en la UFSC, 87% de las disciplinas estdn relacionadas con
sordera, mientras en la UFJF y en la UNESP ese dato es de 20 y 14%, res-
pectivamente, lo que puede sugerir que la UFSC organizé sus programas
curriculares atendiendo, principalmente, el decreto 5.626/05 vy, conse-
cuentemente, la recomendacién del 1.793 de 1994.

La gréifica 6 focaliza la distribucién porcentual de la oferta de esas disci-
plinas por dreas del conocimiento en las tres instituciones estudiadas. Como
se puede observar, la mayoria se ubica en el drea de humanidades, presente
en las tres IES (67, 45 y 75%, para UNESP, UFSC y UFJF, respectivamente)
y, en menor proporcidn, en el drea de ciencias exactas (33% en la UFSC).

CUADRO 2
Disciplinas ofrecidas en los cursos de licenciatura que atienden los decretos

5.626/05 y 1.793/94, por universidad

Decreto1.793/94

Decreto 5.626/05

UNESP

Andlisis de Comportamiento aplicado: necesidades
especiales; Comunicacion y sefalizacion diferencia-
das en educacion especial; Curriculo y necesidades
educativas especiales; Desarrollo y aprendizaje:
especificidad de las personas con discapacidad;
Diversidad, diferencia y discapacidad: implicaciones
educativas; Educacion especial; Educacion fisica
adaptada; Educacion fisica para alumnos con
discapacidad; Educacion fisica para personas con
discapacidad; Educacion inclusiva; Fundamentos
de la educacion inclusiva; Necesidades educativas
especiales y practica pedagdgica; Psicologia de
portadores de necesidades especiales; Psicologia
e inclusion educativa; Recursos y estrategias
didacticas en educacion especial; sexualidad y
discapacidad; Topicos de educacion inclusiva
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Introduccién a la ensenanza de la Lengua Brasilefia
de Senales; LIBRAS, tecnologia de la informacién y
la comunicacion en educacién; Lengua Brasilena de
Senales; Linguistica aplicada a educacién especial
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CUADRO 2/ CONTINUACION

Decreto1.793/94

Decreto 5.626/05

UNESP

Educacion especial: conceptos, concepciones y
sujetos; Educacion fisica adaptada; Introduccién
a la educacion especial y las politicas educativas
de inclusién; Politicas y practicas pedagogicas
relacionadas con educacion especial; Seminario
tematico en educacion y procesos inclusivos; Teoria
y metodologia de deportes adaptados

Didactica y educacién de sordos; Educacion de
sordos y nuevas tecnologias; Ensefianza de LIBRAS
como LI, I'y II; Ensefanza de LIBRAS como L2, 1y Ii;
Escritura de sefales |, Il y Ill, Practicas en ensefianza
de LIBRAS como LIy L2; Practicas en Lengua Brasilena
de Sefiales como LIy L2; Estudios sobre sordos Iy
Il; Fundamentos de educacién de sordos; Historia

de estudios de traduccién e interpretacién de
LIBRAS; LIBRAS académico; LIBRAS avanzado; LIBRAS
I'y Il; LIBRAS inicial; LIBRAS pre-intermedio; LIBRAS
intermedio; LIBRAS para ensefianza de biologia;
LIBRAS para licenciatura en Letras — Espafol;
Lengua Brasilefa de Sefiales; Lengua Brasilefia de
Sefales I, II, Ill, IV, v y VI; Literatura para sordos;
Literatura para sordos | y Il; Metodologia de la
ensefianza en Lengua Brasilena de Sefales como
LI'y como L2; Produccion de materiales didacticos
en LIBRAS; Produccién y comprension de textos en
LIBRAS; Psicologia y educacion de sordos; Teoria
de educacion y estudios para sordos; traducciéon e
interpretaciéon de lengua de sefiales

UFJF

Educacién fisica adaptada; Educacién fisica LIBRAS

inclusiva; Practica — educacion fisica adaptada;
Practica — educacion fisica inclusiva

La grifica 7 demuestra el porcentaje de disciplinas que atienden los decretos
1.793/94 y 5.626/05, en cada institucién de ensefianza. Podemos iden-
tificar que solo en la UFSC el segundo ordenamiento se destacé de entre
las disciplinas ofrecidas (88%), mientras que, en las demds instituciones,
hay mayor oferta de materias que cumplen la recomendacién del primero
(aproximadamente 80% en cada universidad).

Debe considerarse también el modo en que se ofrecen esas disciplinas;
es decir, si forman parte del curriculo bdsico del curso como obligatorias
o si pertenecen al cuadro de las optativas. En tal sentido, los datos indican
que 64% son obligatorias y el 36% restante corresponde a las facultativas.
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GRAFICA 6
Distribucion porcentual de las disciplinas por drea de conocimiento, por universidad
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GRAFICA 7
Distribucion porcentual de las disciplinas por normativa en cada universidad
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Conclusiones

Con base en los resultados encontrados, se puede afirmar que la operacién de
sistemas de ensefanza que atiendan los principios de la educacién inclusiva
atn es uno de los mayores desafios para los profesionales relacionados con la
educacién. La meta principal en ese proceso es asegurar el acceso a las condi-
ciones de permanencia para satisfacer la diversidad socioeconémica, étnico-
racial, de género y cultural de todos los estudiantes matriculados en la escuela.

A fin de que los profesores puedan dar respuestas adecuadas para el
desarrollo mdximo de ese publico en el aula serd necesario dejar de cul-
parles por el fracaso escolar, procurando impulsar sus condiciones reales
y potenciales (Brasil, 1994:4). La oferta de propuestas de formacién de
profesores capaces de contribuir a la organizacién de sistemas inclusivos
debe revisar, por consiguiente, el proceso educativo, especificamente la
mejora de las condiciones de aprendizaje, mismas que permitan definir
patrones adecuados de calidad educativa enfocados en el desarrollo de todo
el alumnado, incluidos aquellos que presentan discapacidad, trastorno global
del desarrollo y altas habilidades y/o superdotacién. Deben ser superadas
todas las barreras que los hacen inferiores e ineficientes en los espacios
educativos. En el caso de personas con discapacidad, es necesario contar
en la escuela con el acompafiamiento de profesionales especializados, un
derecho adquirido para su permanencia, asi como crear o adecuar espacios
para sus condiciones especificas. Sin embargo, no basta que sean valori-
zadas las potencialidades de esos individuos en los espacios especializados
de ensefanza y cuyo personal, necesariamente, debe estar capacitado para
atenderlos (Brasil, 2007; 2011). También debe considerarse la importancia
del trabajo conjunto entre el profesor especializado y el del aula comidn
para la consolidacién de un curriculo accesible.

En esa perspectiva, los cursos de formacién de profesores, en las modali-
dades inicial o continua, deben favorecer la apropiacién de conocimientos
sobre la legislaciéon vigente, asi como el reconocimiento de los problemas
de la escuela y las limitaciones de las propuestas de la formacién inicial
en cursos de Pedagogia y demds licenciaturas (Cortelazzo, 2011). Tales
propuestas deben asegurar la oportunidad de una actualizacién constante
y la instruccién en nuevas metodologias y en el trabajo colectivo e inter-
disciplinar, condiciones imprescindibles para desarrollar la capacidad de
romper con la fragmentacidn de las disciplinas, hoy trabajadas aisladamente
(Leite, 2011:39).
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La ausencia de disciplinas en la formacién de profesores orientadas a
problematizar la inclusién de temas especificos, como los aqui investigados,
puede agravar el proceso de exclusién de ese segmento poblacional en la es-
cuela. Por lo tanto es fundamental cambiar esa realidad, considerando tanto
la participacién de ese publico en todas las actividades escolares (Imberndn,
2001) como en los procesos de gestién y en el establecimiento de patrones de
calidad educativa. La articulacién entre la evaluacién formativa, indicadores
de calidad y un subsistema nacional de evaluacién de la educacién bdsica y
superior efectivo, puede cooperar para acelerar los procesos de transforma-
cién, conforme alerta Leite (2011:39):

[...] es fundamental destacar que las transformaciones educacionales imple-
mentadas en los paises centrales y periféricos, en las dos tltimas décadas,
indican la importancia conferida a procesos y/o sistemas de evaluacién como
parte constitutiva de la légica de las reformas, que alteran, sobremanera, la
organizacién, gestién y regulaciéon de la educacién, permitiendo al Estado desen-
cadenar cambios en la légica del sistema, que resultaron en la naturalizacién
de la diversificacién y de la diferenciacién de las instituciones educativas vy,
consecuentemente, provocaron enorme impacto en su cultura institucional.
[...] Las reformas politicas y educacionales, en Brasil, se orientaron por el eje
descentralizante y, al mismo tiempo, regulador, teniendo el sector educacional
asumido el discurso de la modernizacién, de la gerencia, de la descentraliza-
cién, de la autonomfia escolar, de la competitividad, de la productividad, de la
eficiencia y de la cualidad de los sistemas educativos, en la éptica del desarrollo

de competencias para atender a las nuevas exigencias en el campo del trabajo.

A las cuestiones mencionadas, se afaden la desvalorizacién y la insatisfac-
cién profesional de los/de las profesores/as que actdan en las escuelas. Son
innumerables las quejas de los docentes para lidiar con las demandas de los
alumnos de educacién especial matriculados en clases comunes, como lo
muestra, por ejemplo, el estudio de Silva ez 2/. (2006). En ese trabajo los
profesores entrevistados relataron la carencia de perfeccionamiento profe-
sional lo que impide garantizar la calidad de la ensenanza para el publico
de la educacién especial. Al respecto, Blanton y Pugach (2007) complementan
la idea enfatizando la importancia de la participacién de las universidades
en las politicas publicas y en la formulacién de propuestas de formacién
de profesores dirigidas a la organizacién de sistemas educacionales.

Revista Mexicana de Investigaciéon Educativa 117



Louzada, Martins y Giroto

Para finalizar, los resultados de este estudio evidenciaron que hay una
mayor incidencia de disciplinas relacionadas con la educacién inclusiva
en el drea de humanidades, donde destaca la oferta de la disciplina de LIBRAS-
Lengua Brasilefa de Sefiales. A pesar de identificar la presencia de disciplinas
en 76% de los programas curriculares, hay que considerar que 36% de la
muestra analizada estaba fuera del cuadro oficial del curriculo bésico, en
los cursos investigados, por medio de disciplinas optativas. Sin embargo,
el foco principal del presente trabajo se dirigié a las recomendaciones del
decreto interministerial 1.793/94 y, en ese aspecto, los resultados obtenidos
hasta el momento no identifican la adopcién de tales medidas por parte
de las instituciones de ensefanza superior investigadas.

Frente a lo expuesto, este estudio reitera la carencia de propuestas de
formacién de profesores que consideren las politicas publicas de educa-
cién inclusiva, donde de manera articulada, niveles (educacién bdsica y
superior), etapas y modalidades de ensenanza deben estar en sintonia con
los marcos legales y ordenamientos juridicos —Constitucién Federal de
1988 (Brasil-Governo Federal, 1988), Plan Nacional de Educacién/2001
(Brasil, 2001a), Ley de Directrices y Bases de Educacién Nacional/1996
(Brasil, 1996), entre otros— y expresar la efectuacién del derecho social
a la educacién y a la emancipacién académica, con igual atencién a las
demandas educacionales de estudiantes con discapacidad, trastorno global
de desarrollo, altas habilidades/superdotacién.

Notas

! Cabe aclarar que el término portador de
discapacidad no ha sido utilizado en las inves-
tigaciones y politicas actuales brasilefas, pues
se entiende que tal terminologfa difiere de los
principios filoséficos, los cuales se basan en las
politicas de educacién inclusiva y la caracte-
rizacién del pablico de la educacién especial.

2 Biologia, Filosofia, Historia, Geografia,
Servicio Social, Comunicacién Social, Ciencias
Sociales, Letras, Biblioteconomia, Archivologia,
Museologia, Fisica, Matemdticas y Quimica
(Brasil, 2001 b, c y d); Mdsica, Danza y Teatro
(Brasil, 2003); Artes Visuales (Brasil, 2009).

> Se optd en este texto por mantener la
terminologia NEE, adoptada por los autores
(Oliveira et al., 2012; Oliveira y Barros, 2012).
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Ese término ha sido ampliamente difundido en
las investigaciones y en trabajos, para referirse al
publico de la educacién especial (Brasil, 2007),
conocido como alumnos con discapacidad, tras-
torno global del desarrollo y altas habilidades/
superdotacién. A ese respecto, Leite y Martins
(2012:51) anaden que las restricciones de uso
equivocado de esa terminologia —concebida
como sinénimo de alumnos con discapacidad—
solo reiteran que esa condicién esté centralizada
en el sujeto. Contrarias a ese posicionamiento,
se acuerda con las autoras cuando afirman que
tales necesidades educativas especiales deberfan
“[...] ser concebidas como exigencias o respuestas
educacionales diferenciadas, las cuales precisan
ser provistas para que determinados alumnos

Consejo Mexicano de Investigacion Educativa



Formacion de profesores en la perspectiva de la educacion inclusiva en Brasil

se apropien de los conocimientos histdrica-
mente producidos por la humanidad”, siendo
esas necesidades de naturaleza distintas y, en
la mayoria de las veces, calificadas en tiempos
variados —permanente y/o temporario—, siendo
el primero mds recurrente para el pablico de la
educacién especial.

4 Proyecto de investigacién titulado “Accesi-
bilidad en la ensefianza superior: del andlisis de
las politicas pablicas educacionales al desarrollo
de medios instrumentales sobre discapacidad e
inclusién”, financiado por el Programa Obser-
vatorio de la Educacién (OBEDUC) (Edital n°
49/12, OBEDUC/CAPES), coordinado por la
Sandra Eli Sartoreto de Oliveira Martins (PPGE/
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