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Resumo

Este texto se erige sobre as interagdes que acontecem entre professores e alunos na escola, mais particu-
larmente na sala de aula. Ele é uma reflexio tedrica sobre a onipresenca do poder nas relagdes sociais de
quaisquer naturezas, inclusive na escola, explorando as contribui¢des de Michel Foucault (1979, 1987,
1988, 1999), cuja trajetdria tedrico-metodoloégica é retragada, para mais adiante discutir “o perigo do
poder no discurso de sala de aula” (Gore, 1994; Penin, 1994).
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Abstract

The aim of this paper is to examine the interactions that take place between teachers and students at
school and particularly in the classroom. Itis a theoretical reflection about the omnipresence of powerin
the social relations of any nature, including the ones thatoccur at school, thus exploring the contributions
by Michel Foucault(1979,1987,1988, 1999), whose theoretical-methodological path is delayed in order
to later discuss "the danger of power in classroom discourse" (Gore, 1994; Penin, 1994).

Key words: Education, Foucault, Power, Classroom

1 Mestre em Sociologia. Socidlogo. Professor do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia da Bahia (IFBA) - Bahia (Br). Correo
electrénico: dakitaa@yahoo.com.br.

2 Doutorando em Educac¢do da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) - Pernambuco (Br). Mestre em educagio. Sociélogo. Correo
electrénico: pinheiraosociais@yahoo.com.br.

3 Mestra dos Estudos Sociais. Soci6loga. Professora da Universidade Pedagégica Nacional da Colémbia. Correo electrénico: danachabe@
yahoo.com.

154 Universidad Militar “Nueva Granada” e Julio - Diciembre 2012



Davi Kiermes Tavares / Wellington Duarte Pinheiro / Dana Milena Chavarro Bermeo

FOUCAULT Y LA ED!JCACI()N: SENTIDO DE VIDA, MICROPODER E
INTERACCION DISCURSIVA EN EL AULA DE CLASE

Resumen

Este texto se erige sobre las interacciones entre profesores y alumnos en la escuela, mas especificamen-
te en el sal6n de clase. Es esta una reflexidn teérica sobre la omnipresencia del poder en las relaciones
sociales de cualquier indole, incluso las precedidas en la escuela, explorando asi las contribuciones de
Michel Foucault (1979, 1987, 1988, 1999), cuya trayectoria teérico-metodolégica es dilatada para més
adelante discutir “el peligro del poder en el discurso del salén de clase” (Gore, 1994; Penin, 1994).

Palabras claves: Educacién, Foucault, Poder, Salén de clase.

Introduc¢ao

Retomando reflex3o feita em escrito anterior?, este
artigo, desta feita, pretende indagar se existem
outras formas de refletir sobre o poder e como
essas formas de poder se configuram nas escolas
no momento de interacdo dos professores com
os alunos na sala de aula. E, como essa propo-
sicdo exige um esclarecimento no que concerne
a noc¢do de poder a que estamos nos referindo,
excluimos da nossa inquietagdo a possibilidade
da existéncia de um poder exclusivo do Estado,
apartir do qual as institui¢es escolares pautam
as suas “formas de governo” para educar os
sujeitos em contextos especificos. Assim sendo,
ao discorrermos sobre as formas de poder, es-
tamos aceitando o argumento foucauldiano de
que o poder atravessa todas as sociedades, ou
seja, ndo podemos pensar em sociedades sem
relacdes de poder.

+  FOUCAULT EM VISITA A WINSTON PARVA: APORIAS A RE-
FLEXAO ELIASIANA SOBRE O PODER, apresentado no XIII
Simpdsio Internacional Procesos Civilizatorios (SIPC), 9 - 12
noviembre de 2010, Bogotd/Colombia, feito em coautoria com
Francisco Xavier dos Santos.

Os poderes nas sociedades e grupos

E comum hoje encontrarmos na literatura algu-
mas analises que desarticulam o Estado de sua
posicdo de centro do poder para focalizar grupos
ou classes, individuos e subconjuntos sociais
diversos, em que varias dimensdes ou poderes
se desenvolvem em cadeias, engendrando a so-
ciedade, a producdo, o discurso e os saberes, e
formando poderes localizados nos corpos, nas
relacbes de producdo e nos micro-organismos
sociais.

Essa possibilidade de captar o poder, em suas
multiplas facetas, também foi apreendida por
autores como Pierre Bourdieu quando este autor
discutiu a fragmentacdo dos poderes, trazendo
a nocao de “campo social”, cuja compreensao
difere radicalmente da concepg¢do de poder que
se enreda nos mecanismos estatais.

Em Teorias do Poder (Theories du Pouvoir), a
fil6sofa francesa Jaqueline Russ argumenta que
acompreensao de poder, nos trabalhos de Bour-
dieu, consegue avangar em relagdo as discussdes
desencadeadas no seio do marxismo, por ter co-
locado a nogdo de “classe” na intersecgédo entre o
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capital econdmico e o capital cultural. Entretanto,
a autora observa que tal procedimento metodo-
légico restringe a possibilidade de abarcar as
profundas transformacdes por meio das quais a
estrutura do poder vem passando nas sociedades
contemporaneas, ja que, nesses ultimos anos, as
lutas dos segmentos sociais se diversificaram,
prolongando-se em direcao a multiplos grupos
de pressdo e interesses, mostrando que poderes
minusculos ndo constituem um fenémeno recente.

Sdo inimeras as passarelas entre a regulacdo
totalizante do Estado como centro do poder e
a dominagdo dos grupos tecnocraticos, elites e
categorias de dirigentes considerados também
por Russ como micropoderes. O Estado se ocupa
dos interesses desses grupos, toma as decisées e
muda a administragdo da sociedade. Dessa forma,
o poder ndo é unitario, mas coexiste como formas
de regulacdo estatal e exercicios fragmentarios da
dominacgdo desses grupos sociais (Russ, 1994).
O ponto de vista desta autora encontra respaldo
nas contribui¢cdes de Roland Barthes, quando
este semioticista diz que

0 poder é um parasita social que esta
enraizado na histdria politica e histéria
doshomens, [...] ndo somente no Estado,
nas classes, nos grupos, mas ainda nas
modas, nas opinides correntes, nos es-
petaculos, nos jogos, nos esportes, nas
informacdes, nas relagées familiares
e privadas, e até mesmo nos impulsos
libertadores que tentam contesta-lo
(Barthes, 1989, p. 11).

0 argumento barthesiano esclarece que o poder
nao esti exclusivamente atrelado ao Estado, aos
grupos de pressdo ou de influéncia, mas se alastra
por toda a sociedade, com vincula¢do no ensino,
nas relagdes microscépicas e nas expressdes e
praticas da linguagem. O poder, para Barthes,

156

“(...) se insinua noslugares onde ndo o ouviamos
de inicio, nas institui¢des, nos ensinos (...) por
toda a parte, de todos oslados, chefes, aparelhos
macicos ou minusculos, grupos de opresséo ou
de pressao” (Barthes, 1989, p. 11).

Nalinha foucauldiana, é possivel considerar que
opoder estende suas ramificacées pelas praticas
discursivas cotidianas localizadas em campos,
nos discursos especificos e épocas determinadas,
abarcando todo o corpo social. Na educacdo, o
poder, em suas infinitas formas, atinge chefes de
familias, tecnocratas, reitores, diretores, coorde-
nadores, orientadores, funcionarios, professores
e alunos. Assim, é dessa concepgdo de poder que
trataremos a seguir. Entretanto, ao abordarmos
os micropoderes, segundo a visibilidade fou-
cauldiana, procuraremos, inicialmente, tecer
uma rapida consideracdo sobre Foucault como
fildsofo (social), intelectual, pesquisador e autor,
porquanto seria inadequado fazer qualquer re-
feréncia a ele, sem situa-lo no contexto em que
escreveu a sua obra.

Foucault: o autor, o contexto e a obra

E importante dizer que, embora Foucault tenha
recusado participar de uma escola estruturalista,
seu nome aparece nha bibliografia especializada
como um dos principais nomes do estruturalis-
mo, figurando ao lado de Lévi-Strauss, Jacques
Lacan, Roland Barthes, Jacques Derrida e Louis
Althusser. Energicamente, o préprio Foucaultnega
sua filiacdo a qualquer escola de pensamento:

Nao sou estruturalista, nuncadisse que
era estruturalista, eu inclusive insisti no
fato de que ndo sou estruturalista, e lem-
brei isso diversas vezes seguida. Nada,
absolutamente nada no que publiquei,
nada, nem em meus métodos nem em
nenhum dos meus conceitos lembra,
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ainda que de longe, o estruturalismo
(Foucault, 1999, p. 258).

Em termos de sua formacgdo, na Escola Normal
onde realizou uma parte de seus estudos, ele
construiu lagos de amizade e solidariedade com
Maurice Pinguet, Robert Mauzi, Pierre Boudieu,
Jaen-Claude Passeron, Jean Pierre Sartre, Paul
Veyne e outros. Foi discipulo de Jean Hyppolite
(aquem substituiu no College de France) e Mau-
rice Merleau-Ponty. Sua trajetoria intelectual foi
permeada de conferéncias, palestras e debatese,
na vida pessoal, enfrentou varios momentos de
rejeicdo, soliddo, angustia, depressdo, tentativas
de suicidio, mas também de alegrias, sucesso e
vitéria.

No College de France proferiu a sua aula inaugural
num contexto em que se obedece aregras especi-
ficas, cumpre o ensino em forma de seminarios,
ndo se emite diplomas e os professores nao tém
alunos e sim ouvintes. Seu carisma como professor
revelava-se pela superlotacao

(...) da assisténcia numerosa, composta
de estudantes universitarios, de pro-
fessores, de pesquisadores, de curio-
sos, muitos dos quais estrangeiros. (...)
Queixou-se muitas vezes da distancia
que podia haver entre ele e seu publico
e do pouco intercambio possibilitado
pela forma do curso (Ewaldo; Fontana,
1999, p. X).

Na condicdo de pesquisador, Foucault procura
logo de inicio fazer uma disting¢do entre “pesqui-
sar e testar”, pois entende que pesquisar envolve

Uma investigacao sistematica ou coleta
de informagdo com o objetivo de des-
cobrir verdades objetivas, verificaveis,
replicaveis. Enquanto, claramente, a

pesquisa continua a ser a abordagem
dominante em relacdo a verdade na
sociedade moderna (Pignatelli, 1994,
p. 138).

Em seus escritos, Foucault esta inclinado a testar,
aplicando

Toda uma tecnologia da verdade que a
pratica cientifica, passo a passo, desacre-
ditou, encobriu e eliminou (...). Averdade
aqui ndo pertence a ordem daquilo que
é, mas antes daquilo que ocorre: é um
evento [...] produzido através daluta. E
oresultado de umaprovacao [...], deum
desafio seja ele assumido ou imposto que
testauma pessoa e, portanto, determina
sua verdade (Pignatelli, 1994, p. 138).

Assim Foucault conduziu iniimeras investigacdes
atravessando o debate contemporaneo em va-
rios campos do conhecimento, e ganhando uma
atengdo especial no campo da produgdo cientifica
internacional, na qual ainda se destaca nao so-
mente por reverberar a ousadia com que discutiu
temas como discurso, poder; saber e sujeito, mas
também por ter inspirado o nascimento de novas
pesquisas nas Ciéncias Sociais e Humanas e ter
acirrado uma polémica que reforca a ideia de
desestabiliza¢do de verdade na ciéncia, como a
que instigou fil6sofos como Jiirgen Habermas a
expor um conjunto de aporias acreditando que
poderiam invalidar os argumentos de Foucault®.

Ao iniciar suas escavacgdes arqueoldgicas, Fou-
cault (1987) explora os fundamentos do saber,
fazendo uma espécie de psicanalise da atividade
cientifica, passando pela histéria dos saberes,
paramostrar que a verdade de uma ciéncia deve

5 Nosreferimosa Habermas, Jiirgen (2000). O Discurso Filosdfico
da Modernidade. Sdo Paulo: Martins Fontes.
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relacionar-se a um determinado momento da
histéria (Evrard, 1995). As Analises foucauldiana
sdo “(...) o resultado de investigacdes delimita-
das, circunscritas, com objetos bem marcados
(-..); analises particularizadas, que ndo podeme
ndo devem ser aplicadas indistintamente sobre
novos objetos, fazendo-lhes assumir uma postura
metodoldgica que lhes daria universalidade”
(Machado, 1979, p. 1).

Os pressupostos filoséficos que embasam os tra-
balhos de Foucault sdo apreciados por Deleuze
(1988) como uma pragmatica multipla, inscritas
num campo de referéncias e influéncias diversas,
inspiradas, principalmente, no pensamento de
Marx (relagdes sociais/relacées de produgdo),
Nietzsche (valores morais e vontade de poténcia)
e Freud (inconsciente) que contestaram a nogéo
idealista de sujeito. Suas andlises, na opinido de
Roberto Machado, “ndo tém apenas como objetivo
dissecar, esquadrinhar teoricamente as relagdes
de poder, mas servir como instrumento de luta,
articulado com outros instrumentos, contra essas
mesmas relagdes de poder” (Machado, 1979).

0, trabalho de Foucault, segundo Veiga-Neto
(1995),

Nao é uma epistemologia, nem estabe-
lece uma teoria ouum sistema (...); éum
programa de pesquisa, de um projeto de
vida intelectual [e] exatamente por ter
centrado suas investigacées em torno dos
processos de subjetivacdo e ter usado
o fio do poder para costurar esses pro-
€essos, a perspectiva foucauldiana tem
uma importancia impar para a andlise
das relagdes entre sociedade, cultura,
educacdo e subjetividade (p. 16).

Vemos que, em seus relatérios de pesquisas, ele
fazia questdo de comunicar que o poder néo é
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apenas uma questao tedrica, mas algo da nossa
experiéncia. Interessam-lhe as condicGes da
experiéncia real, e ndo as de toda a experiéncia
possivel, e isso o instiga a fazer investigacdes
histéricas concretas, tomando como objetos
de estudo a prisdo, a sexualidade, o corpo, as
instituicdes, a loucura, a religido, a policia, a
linguistica e a pratica cientifica. Suas primeiras
pesquisas tomam como centro de interesse o
campo da medicina e o exercicio do poder nas
praticas médicas.

Analitica do poder:
um método de pesquisa

Em ensaio, Deleuze (1988) esclarece que umadas
preocupacdes de Foucault, no tocante a concepeao
do poder, é que “ele trabalha com um método
totalmente diferente do método de teses [e] se
contenta em sugerir o abandono de um certo
numero de postulados e posi¢cdes tradicionais”.
Esse procedimento é discutido por Rabinow e
Dreyfus (1995):

Abordar o temado poder atravésde uma
andlise do como é, entdo, operar diversos
deslocamentos criticos com relagdo a
suposi¢cdo de um poder fundamental.
E tomar por objeto de analise relagdes
de poder e ndo um poder; relagdes de
poder que sao distintas das capacidades
objetivas assim como das relagdes de
comunicacao; relacdes de poder, enfim,
que podemos perceber na diversidade
de seu encadeamento com estas capa-
cidades e estas relagdes (p. 242)

O contexto da pesquisa é importante para Fou-
caultquando este procura situar a Idade Classica
como um grande periodo histérico de exercicio de
poder nos hospitais que, longe de ser o lugar de
cura dos doentes, transformam-se em um lugar

Universidad Militar “Nueva Granada” « Julio - Diciembre 2012



Davi Kiermes Tavares / Wellington Duarte Pinheiro / Dana Milena Chavarro Bermeo

da ordem mondrquica e burguesa, que reduz
os doentes, os homossexuais, os parasitas e os
pobres ao siléncio. Foucault (1979) observa que
o internamento no século XVII é uma proposta
da burguesia para a crise que afetava o mundo
ocidental. Ele comegava a ver que essa pratica
discursiva transformara-se em um instrumento
eficiente para reprimir a agitacdo social de uma
minoria que organizava seu espaco de contestacdo
diante de uma razdo dominante e repressiva, que
se encastelava na sociedade burguesa, excluindo o
outro de simesmo, e deixando de seruma técnica,
para ser uma agdo terapéutica que designava a
instituicdo de ordem normativa. O poder estava
ligado a um dispositivo mais ou menos moral e
nao juridico.

A construgdo metodoldgica que concebia o poder
como uma propriedade de uma classe que o teria
conquistado vai mostrar a Foucault que tal poder
é menos uma propriedade que uma estratégia
e seus efeitos ndo podem ser atribuidos a uma
apropriagdo, mas dispositivos, manobras, taticas,
técnicas e funcionamentos. Essa compreensdo
alternativa de poder parte da premissa de que

(...) temos em suma que admitir que o
poder se exerce mais que se possui, que
ndo é o privilégio adquirido ou conserva-
do da classe dominante, mas o efeito de
conjunto de suas posi¢des estratégicas, as
vezes, reconduzido pela posi¢cdo dos que
sdo dominados (Foucault, 1987, p. 29).

Com efeito, as analises foucauldiana vao conduzir
areflexdo sobre os micropoderes para além dos
resquicios estatais, possibilitando visualiza-los
nas praticas discursivas cotidianas, localizadas
em campos especificos e épocas determinadas,
sendo possivel identifica-los em todo corpo so-
cial. Desse modo, a partir do livro Vigiar e Punir
(1987), Foucault se ocupa dos micropoderes na

sociedade, e comeca a encaminhar seus estudos
no sentido dos fragmentos dispersos na vida
cotidiana. No percurso dessa pesquisa, ele ob-
serva que o poder se definia como um jogo de
estratégias e a¢des dispersas, formando redes
de poderes que funcionam no saber; nos gestos
do corpo e nas institui¢cdes escolares. A ideia de
poder como repressdo, que imperava nas esferas
monarquicas e burguesas, vai sendo substituida
pelas taticas em praticas especificas, aparecen-
do como interacdes multiplas e relacionais que
se perpetuam no espago-temporal, através de
diferentes mecanismos e técnicas.

Apés a exploragdo dos espagos de enfermaria
e suas praticas asilares e clinicas, que prolife-
raram por um longo periodo da Idade Classica,
Foucault inaugura uma reflexdo sobre a prisdo
e suas praticas carcerarias, fazendo uma ge-
nealogia do complexe scientifico-judiciaire para
captar o poder como um ritual politico, em que
o suplicio manifesta a invencibilidade do poder
soberano. No final do século XVIII, um sistema
de detencdo sistematica se fortalece por toda a
Europa. Em decorréncia disso, cresce o numero
de penitenciarias e fortalezas que tiveram como
funcdo exercitar as técnicas disciplinares de
adestramento, transferidas, posteriormente, para
setores como a escola, a prisdo e o hospital, até
o século XIX.

O argumento foucauldiano exclui a relagédo di-
reta com o Estado para articular a questdo do
poder com os podereslocais, circunscritos auma
pequena area de atuagdo. A partir do material
de pesquisa que coleta, ele identifica formas
de exercicio de poder diferentes do Estado que
nele se articulam de maneiras variadas e in-
dispensaveis, inclusive para sua manutencio e
propria eficacia, de sorte que o aparato estatal
ndo detém exclusivamente o poder. A nocdo de
poder, a qual Foucault se refere, ndo existe em

Revista Educacién y Desarrollo Social ¢ Vol. 6 No. 2 « Julio - Diciembre 2012 « ISSN - 2011-5318 159



||E216Vilst1acaci6n

Foucault e educacdo: sentido de vida, micropoder e intera¢do discursiva em sala de aula

um tipo de instituigdo ou unicamente no aparelho
estatal, mas atravessa todos os tipos de apare-
lhos e institui¢cdes, prolongando-se por toda a
parte e fazendo surgir novas formas de poder
(Machado, 1979).

Essadescontinuidade do poder inverte aimagem
marxistada pirdmide, opondo um poder imanente
que ndo se unifica pelo Estado (Evrard, 1995).
A nova imagem do poder que Foucault pretende
constituir é daordem de uma constelagéo, ao redor
da qual se articulam numerosas redes silenciosas
e secretas nas quais os individuos estio envolvidos
por meio de forgas locais, micropoderes disper-
sos e técnicas disciplinares que se ligam uns aos
outros, e passam a ser estudados em termos de
relacdes de forcas multiplas que estruturam as
atividades dos homens na sociedade e sofrem
incessantes modificaces.

Ao pensar o exercicio do poder nas instituicées
e discursos, Foucault busca o circular, o relacio-
nal, a funcionalidade do poder em nivel local
para disseminar a ideia de que a multiplas faces
do poder estdo incorporadas nas reflexdes que
permitem considerar que o traco distintivo do
poder firma-se na ideia de que certos homens
podem determinar mais ou menos inteiramente
a conducdo de outros homens, mas isso nunca
ocorre de maneira exaustiva ou coerciva. E com
adescentralizacao do poder estatal que Foucault
vai recusar a ideia de violéncia e repressao
(ideologia), passando a nova concepgao de poder
a assumir um carater produtivo. O poder, para
Foucault (1987), é um feixe de relacées mais ou
menos organizado, mais ou menos “piramidali-
zado”, mais ou menos coordenado que produz
objetos e rituais de verdade: o individuo e o saber
provém dessa producao.

A pesquisa que resulta na publicacdo do livro
Microfisica do Poder traz algumas implicagées
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para as analises tradicionais, porque concebem o
poder como uma propriedade, quando deveriam
desvenda-lo “antes como uma rede de relagdes
sempre tensa e em atividade e, por tltimo, que se
tome a batalha perpétua como uma forma de luta,
porque as formas tradicionais como o contato,
faz uma cessdo e a conquista apodera-se de um
dominio” (Foucault, 1987).

Foucault percebeu que o direito tinha sido um ins-
trumento do regime monarquico paradissolver os
poderes feudais (costumes, instituicdes, tradicées
eregulamentos, etc.) e, paratanto, apoiava- se prin-
cipalmente nas instituigdes judiciarias e nodireito
romano com o fim de organizar as formas e meca-
nismos do seu proprio poder. O discurso juridico
tornou-se um elemento estratégico na reorgani-
zacao do Estado, e os poderes monarquico e estatal
estdo representados essencialmente no direito.

Desde o fim da Idade Média até o século XVIII, a
monarquia e a burguesia utilizaram a forma de
direito como sistema de representagdo do poder;
estabelecendo uma forma de poder discursivo
sustentado no vocabulario juridico. Ao mesmo
tempo, a burguesia parasitaria se aproveitava do
desenvolvimento do poder real e da diminuicao
da regressao dos sistemas feudais, desejando
desenvolver e gerir esse mesmo direito para
granjear formas de trocas econémicas e garantir
seu proprio desenvolvimento social. A burguesia
dominante se desembaragou do poder monarqui-
co, através do discurso juridico, utilizado contra
a propria monarquia.

Em sua andlise genealégica, Foucault conclui que
asociedade ocidental sempre se fez representar
pelo sistema do direito, da lei, do proibido ou
permitido. Essa sociedade sempre se pautou na
forma juridica que resultou de um poder delega-
do ou derivado das institui¢cdes estatais. Tendo
compreendido os mecanismos de funcionamento
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do poder na sociedade moderna, ele propds o
abandono da nogdo de representacdo (poder
juridico), sugerindo que se localizem as formas
concretas de exercicio do poder nas condigdes
especificas de sua producdo. Essa orientacdo
implica deslocar o poder do centro para a pe-
riferia, da verticalidade para a horizontalidade,
daimobilidade paraa circularidade, da violéncia
para a forga.

A compreensdo alternativa do poder significava
para Foucault ndo mais relacionar o poder de
um direito transferido ou alienado por um ato
fundador do direito, da ordem, da cessdo ou do
contrato. Nessa tessiturajuridica, cada individuo
cedia seu poder individual para constituir um
poder politico que ndo se esgotava na funcio-
nalidade econémica das relagdes de produgédo
e de reproducdo de dominacgido de classes no
desenvolvimento das for¢as produtivas. Contes-
tando as teses do classicismo e do marxismo, ele
assinala um ponto comum: a economicidade na
teoria do poder (Foucault, 1979). A partir dali,
pensa o poder ndo em termos de manutengdo
das relaces necessarias ao funcionamento da
economia capitalista, ou seja, nem como algo
cedido por contrato nem pela forga, como pro-
punha a tradi¢do da economia classica.

Na Idade Moderna, o Capitalismo instaura um
novo mecanismo de poder que passa a conviver
com o sistema do direito. Trata-se da dominagédo
disciplinar que caracteriza esse novo tipo de
poder ndo mais redutivel ao modelo juridico,
mas, sim, como tecnologia de poder tio valida
paraahistdria do capitalismo como a maquinaa
vapor foi para a histéria da economia. Tal poder
interessa a Foucault que, sem se afastar do con-
texto geneal4gico, examina as formas modernas
de governo, percebendo a mudanca do poder
soberano (monarquico) em suas caracteristicas
abertas e visiveis, assumindo uma forma de poder

disciplinar, exercido por meio de sua invisibilidade
e de “tecnologias normalizadoras do eu”.

Tomando a microanalise como estratégia de pes-
quisa, Foucaultaprofunda suas reflexées sobre a
construcdo do poder disciplinar, principalmente
no séc. XVII, e identifica nas relacées de poder
um duplo objetivo: tornar os corpos mais uteis
do ponto de vista econémico e fazé-los déceis,
sem condicdes de luta. Durante a época classica, o
corpo foi descoberto como objeto de poder, para
ser manipulado, modelado, treinado e obediente.
Nesse poder, que se designa como uma maqui-
naria, o espago e o tempo sdo rigorosamente
controlados em seus detalhes (Foucault, 1987).

Para governar as instituigdes sociais (escolas,
hospitais, prisdes, hospicios e fabricas), o poder
burgués fez um projeto arquitetdnico, caracte-
rizado por um tipo de saber;, cuja composicdo
tinha o efeito de induzir o individuo a um estado
consciente e permanente de visibilidade que as-
segurasse o funcionamento automatico do poder.
Refletindo sobre essa questdo, Deleuze (1988)
afirma que o poder vigilante ndo se manifestava
como um local de troca, mas como uma maneira
de fazer funcionar relagdes de poder numa fungéo
e uma funcdo através dessas relagdes.

Ao lado dessa vigildncia, exercida nessa socie-
dade pan-6ptica, identifica-se uma espécie de
diagramado mecanismo de poder, em que aparece
uma distribuicdo ordenada dos individuos num
espaco transparente, que estabelece processos
de separacdo horizontal e vertical, onde esses
individuos podem ser vistos e policiados. Aqui
a norma funcionava como um dos grandes ins-
trumentos na consolidagdo do poder moderno e
seus dispositivos. O exame estava no centro dos
procedimentos que constituiam o poder moderno
em que o individuo era visto como efeito e objeto
de poder e saber.
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Como entender o poder disciplinar? Essa é outra
pergunta de Foucault. Ao contrario do poder
soberano, aformadisciplinar se exerce tornando-
se invisivel, mas ao mesmo tempo impondo aos
que submete um principio de visibilidade obri-
gatéria, na qual os suditos tém que ser vistos
pela iluminacdo que assegura a garra do poder
que se exerce sobre eles que, sendo vistos sem
cessar, podem sempre ser observados nessa
disciplina que mantém sujeitado o individuo
(Foucault, 1987).

A quem interessa essa dupla visibilidade? A
burguesia comecara a desempenhar um papel
relevante na utilizacdo do poder disciplinar,
exercitando praticas de exclusdo ou de represséo,
as quais eram dotadas de instrumentos discipli-
nares e de umalégica prépria que respondiam a
determinadas necessidades de consolidacdo do
sistema burgués e seu funcionamento (Foucault,
1979). A classe social burguesa manifesta sua
curiosidade pelos procedimentos de exclusdo da
loucura e de vigilancia da sexualidade infantil,
ja que esses procedimentos produziam lucro
econdmico e utilidade publica, subsidiados pelo
Estado.

A burguesia, longe de se interessar pela “rein-
sercdo social” de delinquentes e excluidos do
poder, apropria-se de um conjunto de mecanis-
mos que controla, persegue, pune e reforma os
marginalizados. Esses eram considerados um
“estorvo social” sobre o qual se exercia o poder,
controlava ou governava seus “corposdoceis”. Essa
“tecnologia normalizadora” do eu, que produzia
a “docilidade dos corpos” e a genuflexdo dos
comportamentos dos sujeitos, gerava, também, a
submissdo do individuo. Nesse sentido, Foucault
(1987) esclarece a eficacia do poder: “Quem
esta submetido a um campo de visibilidade e
sabe disso, retoma por conta as limita¢6es do
poder, fa-las funcionar espontaneamente sobre
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si mesmo; inscreve em si a relagdo de poder na
qual ele desempenha simultaneamente os dois
papéis; torna-se o principio de sua prépria su-
jeicdo” (p. 179).

Ao tomarmos as ideias foucauldiana, em forma
de pergunta, assim examinamos: sera que a su-
jeicdo real nasce mecanicamente de umarelagédo
ficticia? Sera que o sujeito esta definitivamente
“assujeitado” pelas relacdes de poder? Essa
forma de poder disciplinar forneceu o modelo
para setores como economia, medicina, exérci-
to, fabricas, prisdes e escolas, levando Foucault
a indagar: “Devemos ainda nos admirar que a
prisao se pareca com as fabricas, com as esco-
las, com os quartéis, com os hospitais, e todos
se parecam com as prisdes?” (Foucault, 1987,
p- 199). Nessa questdo esta implicita a ideia de
que a escola, igualmente aos demais organismos
sociais, torna-se lugar de exercicio das praticas
disciplinares e, simultaneamente, lugar da dis-
tribuicdo do jogo de poderes. Esse pensamento
foucauldiano indica-nos regiées com espagos
privilegiados, como a sala de aula, nas quais sao
solicitadas e implantadas as formas de saberes ndo
estabilizadas pela normalizacdo. Nesse sentido,
vale colocar as observacées de Pignatelli (1994):

As escolas podem ser locais perigosos,
ndo por causa da presenca de formas
grosseiras, brutais ou ilicitas de poder,
mas porque instrumentalidades disci-
plinares, aparentemente benevolentes,
eficientes e em busca da verdade sobre
os professores, sua praticas e seus estu-
dantes ampliam o dominio autolimitador
da normalidade e da marginalizacdo/
reabilitacdo dos desviantes (p. 137).

Aproblematica do poder sempre esteve colocada
em relacdo as proposi¢des juridicas (intelectuais
de direita) e em relacdo aos aparelhos de Estado
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(intelectuais de esquerda). Com Foucault, ela pas-
sa a ser considerada a partir de uma abordagem
que leva em conta o poder no funcionamento de
suas proprias engrenagens: o poder nado se da;
ndo se troca, nem se retoma; o poder se exerce
em agdo, pratica-se.

0 movimento revolucionario pés-1968 sera a
conjuntura favoravel para concretizacdo das
pesquisas sobre os micropoderes que comeg¢am
a se manifestar nas lutas cotidianas e nas bases
revolucionarias. Esse quadro politico-social traz
novos instrumentos de luta que ajudam Foucault
a fecundar as analises sociais, antes restritas
ao campo da analise politica e econémica, para
campos especificos (Machado, 1979). Sem du-
vida, essa concretizacdo das relagbes de poder
em suas maquinarias se revela estratégica para
a indagacdo que Foucault faz sobre o poder: “Se
0 poder se exerce, o que é este exercicio, em
que consiste, qual é a sua mecanica”? (Foucault,
1979, p. 148)

Aresposta a questdo, conforme argumenta o seu
préprio autor, estd presente nas analises atuais,
nas quais o poder é tratado, quase sempre, como
algo que reprime a natureza, os individuos, os
instintos e as classes. Essa ideia de repressao é
reducionista e perigosa, porque o poder produz
saberes e prazeres (Foucault, 1979). Anocdode
“controle” ndo tem apenas o sentido repressivo
da acdo do poder que interdita os gestos ou mo-
vimentos ndo padronizados na convencio social,
mas também manifesta seus efeitos produtivos
(construtivos), significando o investimento do
poder na perspectiva de que o individuo ou a
sociedade deve contestar os efeitos repressi-
vos com seus instrumentos criticos. Pensamos
que os argumentos que Foucault emprega para
discutir essa questdo estdo na entrevista dada
a B. H. Lévy:

De modo geral, eu diria que o interdito,
arecusa, a proibicdo, longe de serem as
formas essenciais do poder,; sdo apenas
seus limites, as formas frustradas ou ex-
tremas. As relagdes de poder sdo, antes
de tudo, produtivas. Pois se o poder s6
tivesse a funcdo de reprimir, se agisse
apenas por meio de censura, da excluséo,
do impedimento, do recalcamento, a
maneira de um grande super-ego (sic),
se apenas se exercesse de um modo
negativo, ele seria muito fragil. Se ele é
forte, é porque produz efeitos positivos
a nivel do desejo - como se comega a
conhecer - e também a nivel do saber.
O poder longe de impedir o saber, o
produz. (Foucault, 1979, p. 236)

Nao podemos esquecer que essa construcao do
poder;, como instrumento metodolégico de luta
e critica, acaba se afinando em Vigiar e Punir.
A pergunta de Foucault sobre a relacdo entre
sexualidade e mecanismos de poder levanta as
bases criticas ndo mais ndo mais em termos de
repressao e, sim, essencialmente, de producao.
Esse poder estratégico, alerta Foucault, deve ser
compreendido como a multiplicidade de corre-
lacGes de forcas imanentes ao dominio onde se
exercem e constituem sua organizagdo. Sua con-
digdo de possibilidade ndo deve ser procurada
num ponto central ou num foco unico de sobera-
nia, visto que o poder funciona como o suporte
movel das correlagdes de forga que, devido a sua
desigualdade, induzem continuamente a estados
de poder localizados e instaveis. O poder nao é
uma instituicdo e nem uma estrutura; é o nome
dado auma situagdo estratégica complexa numa
sociedade determinada.

Em Historia da Sexualidade I: a vontade de saber,
outro foco de pesquisa, Foucault (1988) coloca
a relagdo saber-poder. A producdo de uma ver-
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dade, articulada ao tema da loucura, integra-se
ao dispositivo do poder;, sendo que ndo mais se
confunde com a ciéncia, nem com um conjun-
to de conhecimentos, mas designa uma “acdo
produtiva”. O poder ndo se articula somente no
dmbito da repressado e do direito, mas também
se delimita em nivel do prazer, discurso e saber.
Essa ambiguidade inerente ao poder mostra a
forcada “positividade” que suscita. Pensar nessa
articulacdo, que envolve poder-saber, traz um
entendimento: poder-saber sdo correlatos, pois
“ndo ha saber sem poder”. O elo saber-poder
consolida-se a partir do questionamento que
Foucault faz sobre a natureza negativa das defi-
nicdes convencionais de poder. Essa construcao
positivareside no fato de que as relagdes de poder
nédo podem funcionar sem producao, acumulagéo,
circulacdo e funcionamento do discurso.

Essa descricdo sobre o poder nédo se estabiliza
no Estado, nem no individuo, mas “vai muito
mais longe, passa por canais muito mais sutis,
é muito mais ambiguo, porque cada um de nds
é, no fundo, titular de um certo poder e, por
isso, veicula o poder”(Foucault, 1979, p. 178).
No dispositivo (panoptismo), que “automatiza
e desindividualiza o poder”,

ha uma maquinaria que assegura a dis-
simetria, o desequilibrio e a diferenca
[das relagdes de poder]. Pouco importa,
consequentemente, quem exerce o poder.
Um individuo qualquer, quase tomado ao
acaso, pode fazer funcionar a maquina:
na falta do diretor, sua familia, os que o
cercam, seus amigos, suas visitas, até
seus criados (Foucault, 1978, p. 178).

Pensar em mais poder, portanto, é boato. E com-
plementa Foucault: “pouco importaquem exerce
o poder e coloca amaquina para funcionar” (Fou-
cault, 1978, p. 179). Na escola, pensamos nés, na
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faltado professor; os alunos vigiam. Dependendo
da instituicdo e do objetivo pretendido, a forma
de exercicio de poder varia ou se especializa.

Discurso cotidiano em sala de aula

Nas institui¢cdes de ensino, a norma, o exame e a
punicdo sao trés fatores decisivos no “controle
social dos corpos”. Essa construgdo do poder
moderno ndo se formula como a soberania de-
corrente de uma modalidade de poder na qual
0 monarca possui o direito de vida e de morte
sobre o individuo. Ao contrario, é uma nogéo de
poder moderno que estd no centro das “tecno-
logias do corpo” e nas suas formas disciplinares
de controle das agées dos individuos.

Aescola, tal como a conhecemos, ndo é proposta
por Foucault como um objeto de analise, mas,
certamente, seu olhar agucado, “via as escolas e
aeducacgdo formal como exercendo um papel no
crescimento do poder disciplinar” (Gore, 1994,
p- 13). Sim, Foucault observava o funcionamento
do poder em discursos locais e especificos, e
entendia a “necessidade de reconsiderar alguns
de nossos pressupostos sobre a escolarizagdo e
de olhar de forma renovada e mais atenta para
as micropraticas do poder nas instituicées edu-
cacionais” (Gore, 1994, p. 12). Para essa autora,
Foucault estava preocupado com as “formas de
governo” que gerenciavam as estruturas politicas
ou a administragdo dos estados em sua fungdo de
“designar a forma pela qual aconduta dos indivi-
duos ou grupos podia ser dirigida; o governo das
criancas, das almas, das comunidades, da familia,
dos doentes, e dos alunos” (Gore, 1994, p. 12).
Desse modo, parece-nos apropriado pensar a
escola na dimensédo em que Foucault coloca insti-
tuicdes como hospitais, fabricas, asilos, quarteis,
etc., que exercem um decisivo papel disciplinar
na produgdo de modelos de saber que se aplicam
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aos individuos, através das técnicas pedagégicas
e mecanismos normalizadores.

Na contemporaneidade, é possivel perceber a
escola como um lugar especifico de atuacido do
podernas “micropraticas” ou “praticas discursi-
vas” (Foucault, 1987) dos professores. Enquanto
praticas sociais especificas, essas praticas pro-
duzem objetos: textos, significados, sentidos, e
poder. Naescola, as relag6es de poder sdo postas
em acao por meio de

mecanismos da saber-poder [...] funcio-
nam ndo apenasem relacdo a pedagogias
defendidas em discursos educacionais,
isto é, em relacdo a visdes sociais e
praticas instrucionais particulares, pro-
mulgadas em nome da pedagogia, mas
também em relacdo a pedagogia dos
argumentos (Gore, 1994, p. 14).

Esses mecanismos tém efeitos politicos mediados
pelas técnicas pedagdgicas que repercutem nas
formas de realizacdo dos concursos, trabalhos
praticos, teses e dissertagdes, avaliacdo de leitura
e producdo de textos. “Em muitos pontos, modela-
se pelos métodos tradicionais da documentagédo
administrativa. Mas com técnicas particulares e
inovagdes importantes” (Foucault, 1987, p. 168).

Nessas atividades pedagdgicas, ha uma relacdo
de fiscalizacdo, definida e regulada, que esta
inserida na esséncia na esséncia da pratica de
ensino: ndo como uma pega complementar, mas
como um mecanismo essencial que multiplica
sua eficiéncia (Foucault, 1987). Essas atividades
muitas vezes carregam os discursos da pedagogia
critica e da pedagogia feminista que “funcionam
como regimes de verdade”, mantendo a sua pro-
pria politica de verdade, acionando seus préprios
efeitos de dominacao, “apesar de suas intengdes
libertadoras” (Gore, 1995, p. 308). Sdo discursos

que “tem sustentado no¢des de poder e saber e
da relagdo entre os dois, [tendo como resultado
0 apagamento de] questdes da pratica pedago-
gica especifica através da qual eles pretendem
alcancar seus objetivos emancipatérios” (Gore,
1995, p. 309).

As praticas pedagbgicas como praticas discur-
sivas, concebidas como regras anénimas que se
determinam para uma época e area geografica
(Foucault, 1987), operam, no contexto univer-
sitario, através de exames de selegdo, fazendo
uma selecdo com base em critérios econémicos
(Albuquerque, 1986), e utilizam técnicas que
agem sobre o corpo e produzindo “regimes
corporais politicos particulares”. Assim sendo,
para Gore (1994).

O processo pedagégico corporifica re-
lagbes de poder entre professores e
aprendizes (definidos), seja de forma
estreita, para se referir aos atores na edu-
cagdo institucionalizada, seja de forma
ampla, para se referir a outras relagdes
pedagobgicas, tais como a questdes de
saber: qual saber é valido, qual saber é
produzido, o saber de quem (pp. 13-14).

Como podemos ver, em Foucault as relagdes de
poder ndo devem ser apreendidas somente na
equipe que preside a sua racionalidade, nem na
casta que a governa, nem nos grupos que contro-
lam os aparelhos do Estado, nem naqueles que
tomam decisdes econdmicas mais importantes,
mas, sim, nas relacdes especificas.

Gore (1994) chama a atengdo para o fato de que
o poder-saber funciona em todos os tipos de dis-
cursos sociais, “agindo ndo apenas em relagdo as
visdes sociais e praticas instrucionais particulares
promulgadas em nome da pedagogia, mas também
em relacdo a pedagogia dos argumentos que ca-
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racterizam discursos educacionais especificos” (p.
14). Nesse sentido, Foucault argumenta, em uma
entrevista concedida a Hubert L. Dreyfus e Paul
Rabinow, que “tudo é perigoso”. Em suas palavras:

Minha opinido é de que nem tudo é ruim,
mas tudo é perigoso, o que ndo significa
exatamente o mesmo que ruim. Se tudo
é perigoso, entdo temos sempre algo
a fazer [...]. Acho que a escolha ético-
politica que devemos fazer a cada dia
é determinar qual é o principal perigo
(apud Rabinow; Dreyfus, 1995, p. 256
- destaque nosso).

Na perspectiva disciplinar, ndo se exerce o poder
sem objetivos. As relacdes de poder fiscalizam,
definem e regulam a pratica discursiva como um
mecanismo préprio que multiplica sua eficiéncia,
gera poderes e saberes e regimes de verdade.

Conforme Foucault (1979), o “regime de verda-
de” ndo se explicita pelo aspecto ideoldgico ou
superestrutural, como enfatizam as perspectivas
marxistas, mas esta circularmente ligado a siste-
mas que produzem verdades e a efeitos de poder
que areproduzem. Essa relacdo entre verdade e
poder esta circunscrita aquilo que faz com que
os discursos ou regimes de verdade funcionem
como verdadeiros. Se essas relagdes fossem
entendidas simplesmente como a¢des negati-
vas se inscreveriam como regimes de verdade,
comportando uma “tecnologia de poder”, cujo
contetudo expressaria concep¢des de verdade
em suas formas controladoras e reguladoras. Por
verdade, Foucault (1979) considera “um conjunto
de procedimentos regulados para a produgéo, a
lei, a reparticdo, a circulagdo e o funcionamento
dos resultados” (p. 14).

Naescola, as tecnologias de poder sdo identifica-
das como habilidades, praticas de adestramento
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e manifestagdes do eu (mental), concebidas como
formas de poder através das quais as pessoas veem
a si mesmas e o Outro. [gualmente a sociedade,
a escola como uma miniatura dela, funciona por
meio de técnicas e procedimentos valorizados
para a obtencdo da verdade, amparada por um
estatuto (regime de verdade) que tém a funcao
de dizer o que funciona como verdadeiro (Fou-
cault, 1979).

Em dialogo com Foucault, Gore (1994) aceita a
ideia de que os

regimes de verdade ndo sdo necessaria-
mente negativos, mas antes necessarios
[..] é como uma tecnologia do eu que
nos estimula a sermos mais humildes
e reflexivos em nossas justificativas
pedagdgicas, reconhecendo que existe
um trabalho deconstrutivo (sic) a ser
feito tanto no interior de nosso dominio
como fora dele (p. 17).

AsrelacBesde poder; que se exercitam nasrelagdes
pedagobgicas, atravessam a escola, fazem parte do
discurso de salade aula, e geram saberese poderes
nas interacées de professores com seus alunos.
Osdiscursos produzidos pela cultura dominante
sdo perigosos porque se apresentam para seus
agentes (professores e alunos) como regimes
de verdade ou ciéncia da verdade (Gore, 1994).
Contudo, essas rela¢des de poder que impdem
discursos como verdadeiros ndo ocorrem sem
que apontem também para a transformacéo,
através daresisténcia e dacritica. Essa afirmacgédo
categdrica torna-se mais clara quando a autora
referida faz alusdo aos discursos emancipatérios
como campo de possibilidades dessaresisténcia
e critica. Ela chama a atengdo para o perigo dos
argumentos que cercam alguns discursos que
oferecem em suas propostas elementos para
efetivar a mudanca social (educacional).
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Ajudam esclarecer melhor esse tdpico a reflexdo
de Barthes, invocadas pela autora, quando sugere
que o discurso do poder esta presente

Até mesmo nos impulsos libertadores
que tentam contesta-lo. [Com isso, tan-
to Foucault quando Barthes chamam
atencao para os discursos pedagdgicos
especificos, pois] é justamente no dis-
curso que vem a se articular saber-poder
(Gore, 1994, p. 14 - interpolacao feita
pela autora).

Ao nos remeter novamente a Foucault, Gore
(1994) enfatiza:

Os discursos, como os siléncios, nem
sdo submetidos de uma vez por todas
ao poder, nem opostos a ele. E preciso
admitir um jogo complexo e instavel
em que o discurso pode ser, a0 mesmo
tempo, instrumento e efeito de poder,
e também obstaculo, escora, ponto de
resisténcia e ponto de partida de uma
estratégia oposta (pp. 25-26).

O discurso de sala de aula, como um discurso
pedagégico,

é ambiguo, uma forma de poder que
circula no campo social e pode ligar-se
tanto a estratégias de dominagdo quanto
a estratégias de resisténcia, ndo sendo
inteiramente uma fonte de dominagéo
nem de existéncia. A pratica discursiva
de sala de aula, como todo discurso,
mantém suas determinagdes e sualdgica
estabelecendo praticas de ver e prati-
cas de dizer, ou mobilizando as formas
discursivas para dispersa-las, através
da construcdo da linguagem (Larrosa,
1994, p. 57).

A discussdo foucauldiana fertiliza-se no sentido
de reafirmar que as relacées de poder intervém
narealidade concreta dos individuose, penetran-
do na vida cotidiana, atingem toda a sociedade.
O poder produz um saber que possa mudar as
relagdes dos sujeitos e vincule o saber da ciéncia
(contetdos das disciplinas) ao saber da vida
(praticas, leituras e experiéncias). Conforme
Foucault, saber e poder ndo se confundem nem
se dissociam; porém se conectam entre si, a partir
de suas diferencgas. Deleuze (1988) afirma que
o saber é funcdo (técnicas, formas) e o poder é
relacdo (forcas, estratégias) que se difundem
numa infinidade de aparelhos, instituicées e
pessoas, formando uma teia de relagées.

Na extensdo que liga saber e poder, Barthes e
Foucault se comunicam, estendendo um ao outro
as maos. A pergunta de Barthes, certamente, ja
fazia das preocupacdes de Foucaulte, talvez, teria
sido esta a questdo: “E se, todavia, o poder fosse
plural como os deménios?” O poder antecipa: “o
meu nome é Legido; encastelado por toda a parte,
de todos oslados, chefes, aparelhos enormes ou
minusculos, grupos de opressdo ou de pressdo”
(Barthes, 1989, p. 11). Qualquer tentativa para
extinguir o poder sucumbe numa mera abstragéo,
porque, sendo o poder histérico e plural, anulado
aqui, aparece ali, exercendo-se em outros lugares.
Foucault (1979), entdo, argumenta:

Estamos sempre ‘dentro’ do poder; ndo
ha como escapar dele se néo é possivel
esmaga-lo, se ndo existe, relativamente,
nenhum exterior absoluto, é melhor
compreendé-lo, insurgindo-se contra
avisdo tradicional que acentua o poder
em seus aspectos negativos e tentar
focaliza-lo do dngulo que produz coisas,
prazeres, saberes e discursos. Para captar
o poder, é preciso descer as extremida-
des, as redes de relagdes infinitesimais
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que passam pelas instituigdes (escolas,
prisdes, hospitais, manicomios, tribunais,
familias etc.), as suas relagdes cotidianas,
para analisa-lo nas suas esferas mais
intimas, nas suas técnicas e estratégias
de efeitos positivos (pp. 89-91- destaque
do autor)

E necessario destituir o postulado da esséncia ou
do atributo e considerar a ideia de que o poder
néo passa simplesmente pelosdominadores, mas
abrange os dominados, ndo existindo, portanto,
a distingdo daqueles sobre os quais se exerce,
ja que o poder opera estabelecendo relagdes.
O poder ndo se identifica com a concepgédo do
direito e da propriedade de uma classe que o
teria conquistado, porque sua procedéncia ndo
reside ai, mas deve ser reconhecido por meio de
estratégias e explicitado por taticas e técnicas. E
preciso observa-lo em sua circularidade e rede
de entrelacamentos, menos que algo possuido
por alguns do que nio retidos por outros. Os in-
dividuos sofrem sua agdo mas, ao mesmo tempo,
exercitam o poder que aponta sua possibilidade
de resisténcia de forcas que se confrontam.

Também é prudente romper com a centralidade
na qual o poder estaria localizado no aparelho
estatal, porque o poder néo esta subordinado a
um modo de producgédo (infraestrutura). O pré-
prio Estado aparece como efeito de conjunto ou
resultante de uma multiplicidade de engrenagens
e de focos que se constituem numa microfisica do
poder. O poder se constitui como uma forga que
se exerce ou se pratica e seus efeitos estdo ligados
aestratégias de acdo, que emergem das relagdes
de forcas, implicando acdes sobre outras agdes.

Nessa genealogia do poder; esta inscrito o saber e
seus efeitos centralizadores, ligados a instituicdo
(escola) e funcionando como um discurso preten-
samente cientifico, o qual ndo recobre nenhum
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saber fora da validade exigida pelos referenciais
epistemoldgicos. E nessa direcdo que Foucault
vai colocar a noc¢do de saber numa dupla via: a
dos conteudos histéricos, apagados nas formali-
zagdes cientificas, e ados saberes desqualificados
que a critica ndo reconheceu. Isso significa, para
Foucault, que um saber dominado que se insurgiu
contra um saber dominante, reativando

Um saber das pessoas que nédo é de
forma alguma um saber comum, um
bom senso, mas, ao contrario, um saber
particular, regional, local, um saber dife-
rencial, incapaz de unanimidade e que
sé deve sua for¢a a dimensdo que o opde
a todos aqueles que o circundam - [é]
que realizou a critica (Foucault, 1979,
p- 170 - interpolacdo nossa).

Essa tendéncia para a qual se inclina Foucault
ndo é para silenciar os saberes sistematizados,
nem afirmar sua influéncia direta e condiciona-
mento pelas relacées de poder na educagdo, mas
mostrar que certos conhecimentos precisam ser
analisados a partir davinculagdo entre estratégia
politica e poder, fazendo emergir outros saberes
ndo reconhecidos pelos canones epistemolégicos,
e estando ciente de que o saber sistematizado
é apenas uma parte do existente ou uma forma
da compreensado e interpretagdo do real (Penin,
1994).

O projeto genealdgico define essa proposigdo,
levando em conta ndo somente os saberes erudi-
tos, validados pela epistemologia, mas interessa
pelo saber das lutas, estratégia, taticas, decisdes,
modos de existéncia, conflitos e confrontos. Esse
“saber das pessoas” ndo estd puramente implicito
no discurso pedagoégico (escola, ensino, textos,
sentidos), ou no discurso das disciplinas escolares
(saberes, métodos e praticas), mas também se
apresenta como uma pratica discursiva. Penin
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(1994) é elucidativa na descricdo desse saber,
quando diz:

Apresentando-se com niveis diferen-
tes de elaboracgdo, ha uma constelacdo
de saberes ou praticas discursivas que
permeiam todos os fendmenos relativos
a escola [...] e aos diversos aspectos do
processo educativo [...]. Esses saberes
menos elaborados podem se referir
a praticas discursivas, mas também a
praticas, a estratégias de relagdes (p. 28).

Essas relagdes de poder, que se exercem na inte-
racdo de professores com alunos no discurso de
sala de aula, ndo sdo essencialmente negativas.
Elas se irrompem numa ac¢do positiva do poder
relacional que circula entre os sujeitos. Sdo in-
teracdes mobilizadas por uma pratica discursiva
que produz orificios e teias, criando as “condicées
de possibilidades” que ajudam os sujeitos a se
insurgirem contra os sentidos impostos pela
instituicdo e se posicionam, negociando outras
relacbes de poder para construirem conjunta-
mente o sentido.

Conclusoes

O poder intervém narealidade mais concreta dos
individuos e circula em todas as esferas e mul-
tiplas formas de dominagao econémica, politica
e social, disseminando-se em redes silenciosas
que descem pelas capilaridades, prolonga-se nos
escalbes mais baixos da sociedade e reproduz-se
em seus elementos mais atomizados, formando
micropoderes que funcionam como uma rede
de dispositivos/mecanismos a que nada ou nin-
guém escapa nas relacées humanas e produzem
saberes e poderes.

Todas as sociedades estdo cercadas pelasrelaces
de poder porque nio existe sociedade sem re-

lacées de poder, nem educagdo sem exercicio dos
micropoderes, razdo pela qual a compreensao,
a andlise e o questionamento dessas relacdes
precisam ser considerados como uma tarefa
critica permanente no cotidiano das escolas e
demais instituicdes.

Assim, identificamos a sensivel correlagdo exis-
tente entre poder e discusso, os quais se fazem
presentes na sala de aula pela cifra da relagdo
poder-saber, por exemplo — uma associagao
formativo-educacional potente - e que nas pa-
lavras de Veiga-neto (1995) proporciona ao
professor em sala de aula praticas pedagdgicas
que suplantam o poder de dominagdo, alienagdo
e governamento dos alunos.

Por fim, também pudemos apreciar a salade aula
enquanto espaco de infimasrelagdes de poder. Nas
palavras de Foucault (1979), esse espaco educa-
cional também pode ser visto como um “espago
de liberdade”, na medida em que as interagdes
da relagdo professor-aluno dotam os sujeitos
desta experiéncia de capacidades emancipavas
(poténcia da relagdo poder-saber), visto que o
poder compreendido na dimenséo da educagdo
configura-se em taticas e estrategias de desen-
volvimento social materializado na formacédo
humana de novos alunos capaz de identificar o
complexo modelo de sociedade globalizante da
contemporaneidade.

Desta maneira acreditamos ter apresentado e
refletido sobre as diversas formas de poder no
universo da educacdo e localiza-lo no espaco da
sala de aula.

Referéncias bibliograficas

Albuquerque, J. A. (1986). Instituicdo e Poder: a
analise concreta das relagdes de poder nas
instituicées. Rio de Janeiro: Graal.

Revista Educacién y Desarrollo Social ¢ Vol. 6 No. 2 « Julio - Diciembre 2012 « ISSN - 2011-5318 169



||E216Vilst1acaci6n

Foucault e educacdo: sentido de vida, micropoder e intera¢do discursiva em sala de aula

Barthes, R. (1989). Aula. Sao Paulo: Cultrix.
Deleuze, G. (1988). Foucault. Sdo Paulo: Brasi-
liense.
Evrard, F. (1995). Michel Foucault et Lhistorie du
Sujet en Occident. Paris: Bertrand-Lacoste.
Ewaldo, F, y Fontana, A. Prefacio. In: Foucault,
Michel (1999). Em Defesa da Sociedade (pp.
[-XV). Sdo Paulo: Martins Fontes.
Foucault, M. (1979). Microfisica do Poder. Rio de
Janeiro: Graal.
(1987). Vigiar e Punir: historia da violéncia
nas prisées. Petrépolis: Vozes.
(1988). Histériada Sexualidade I: avontade
de saber. 132. Rio de Janeiro: Graal.
_______ (1999). Foucault: problematizagdo do
sujeito: psicologia, psiquiatria e psicanalise.
Rio de Janeiro: Forense Universitaria.
Gore, J. (1994). Foucault e Educagéo: fascinan-
tes desafios. In: Silva, Tomaz T. da (Org.). O
Sujeito da Educacgao - estudos foucaultianos
(pp. 10-35). Petrépolis: Vozes.
____.Praticas Negligenciadas: uma critica fou-
caultiana de perspectivas pedagdgicas tra-
dicionais e radicais. In: Silva, Luiz Heron da;

170

Azevedo, José Clovis de (Orgs.). Paixdo de
Aprender I (pp. 300-315). Petropolis: Vozes.

Larrosa, J. (1994) Tecnologias do Eu, In: Silva,
Tomaz T. da (Org.). O Sujeito da Educagdo
- estudos foucaultianos (pp. 67-80). Petré-
polis: Vozes.

Machado, R. Por uma Genealogia do Poder. In:
Foucault, Michel (1979). Microfisicado Poder
(pp. 1-20). Rio de Janeiro: Graal.

Penin, S. (1994). A Aula: espago de conhecimento,
lugar de cultura. Campinas: Papirus.

Pignatelli, F. (1994). Que posso fazer? Foucault
e a questdo da liberdade e da agéncia do-
cente. In: Silva, Tomaz T. da (Org.) O Sujeito
da Educacdo - estudos foucaultianos. (pp.
15-35). Petropolis: Vozes.

Rabinnow, P, y Dreyfus, H. (1995). Michel Fou-
cault: uma trajetoria filoséfica para além
do estruturalismo da hermenéutica. Rio de
Janeiro: Forense Universitaria.

Rus, J. (1994). Les Théories du Pouvoir. Paris:
Librarie Génerale Frangaise.

Veiga-Neto, A. (1995). Michel Foucault e Edu-
cacdo: ha algo de novo sob o sol?. Critica
Pé6s-Estruturalista e Educagédo. pp. 7-20.

Universidad Militar “Nueva Granada” « Julio - Diciembre 2012



