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RESUMEN: La didactica de lenguas cuenta con una riquisima trayectoria
investigadora sobre la que sustentarse, como la iniciada por los misioneros que
ensefiaron el espafiol a los indigenas y las lenguas de los nativos a los nuevos misio-
neros. En 1886 Toribio Minguella y Arnedo publicé un método de ensefianza del
espaiol para los nifos filipinos de lengua materna tagala, El método practico para
que los nifios y nifias de las provincias tagalas aprendan a hablar castellano. E1 méto-
do de Minguella presenta la particularidad, dentro de las llamadas gramaticas
misioneras, de no estar pensado para ensefiar lenguas indigenas a los misioneros,
como la mayoria, sino, como acabamos de decir, para ensefar castellano, en este
caso a los filipinos. Hoy dia, casi 125 afios después, el estudio de este texto sigue
despertando el interés no solo de los especialistas de la lingliistica misionera

[...] podemos sefialar que los misioneros lingiiistas optaron —ya desde el
principio— por métodos mixtos en los que se combinaron el aprendizaje grama-
tical y la ensefianza de reglas, con la ensefianza y aprendizaje de la lengua oral,
de la lengua viva, como lo prueba la importancia que adquieren desde el primer
momento tanto las gramaticas como los diccionarios (Sueiro 2002)

sino también de los investigadores y ensefiantes de ELE, para quienes el ana-
lisis de este manual como género textual puede provocar interesantisimas reflexio-

1 Este trabajo se inserta en el proyecto de investigacion del Ministerio de Ciencia e Innovacion, refe-
rencia: FF12010-19944 titulado Lingiiistica Espaiiola en Asia (Fase I).
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nes teoricas sobre la ensefanza de lenguas aunque la presencia de la didactica de
lenguas de los misioneros en el nuevo mundo sea alin una asignatura pendiente en
los estudios de historia de ELE.

1. INTRODUCCION

Los miembros de las ordenes religiosas (franciscanos, dominicos, agustinos, je-
suitas, etc.) emigrados al nuevo mundo con la tarea de cristianizar y “civilizar” a los
indigenas también desarrollaron tareas propias de gramaticos y lexicografos, tanto de
las lenguas indigenas como de la lengua espaiola. Se ocuparon de estudiar y aprender
las lenguas indigenas porque a través de “sus propias lenguas” conseguian cristianizar
de forma mas eficaz, pero ensefiaban espafiol porque también es importante la tarea de
“civilizar™?:

La lengua que es necesaria para explicar los conceptos con que se han de
convertir a la fe de cristo (Arte de la lengua Pampanga, de Diego Bergaifio, 1729,
pagina 7).

Cuida de este género de seminario un Hermano estudiante y en ¢l aprenden
los indios la doctrina, virtud, buenas costumbres, santo temor de Dios, policia,
urbanidad, letras y otras habilidades conformes a su calidad. (Murillo, Lib. II, cap.
XXX; Pastells 1936, tomo IX: CXXIII).

El resultado se comprueba en los numerosos tratados gramaticales —artes— y dic-
cionarios —vocabularios— que compusieron, aplicando en unos casos y adaptando o in-
novando en otros, los modelos de la lingiiistica de su tiempo a las lenguas indigenas.
Como senala Suarez Roca (1992) los religiosos se enfrentaron a tres desafios principales:

proponer grafemarios para una transcripcion precisa de los fonemas de las
lenguas, efectuar descripciones sintacticas de idiomas cuyas categorias en muchos
casos diferian de las observadas en las lenguas indoeuropeas, empleando un
metalenguaje adecuado; y hallar equivalentes terminologicos para los conceptos
cristianos en los vernaculos, cuestion para cuya solucion se acudio ya a la adop-
cion de préstamos de la lengua fuente, ya a la acufiacion de neologismos a partir
de las posibilidades composicionales o derivacionales en la lengua meta (Cit. por
Malvestitti, 2010),

pero no es menor el desafio de adaptar e innovar los métodos de ensefianza de len-
guas extranjeras y mas concretamente de ensenanza de espanol a los adultos y nifios de

2 Que presentamos con detalle en Pérez & Baez (2010).
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distintas lenguas. El método que analizamos en esta ocasion es un método de ensefianza
del espafiol para los nifios filipinos de lengua materna tagala, El método practico para
que los nifios y nifias de las provincias tagalas aprendan a hablar castellano, publicado en
1886° y del que es autor Toribio Minguella y Arnedo*, fraile agustino recoleto, enviado
a Filipinas con una mision de veintiséis connovicios en 1858.

2. CARACTERISTICAS DE LOS METODOS TRADICIONALES

Siguiendo criterios cronolégicos, la obra de Minguella debe ser incluida entre los
métodos tradicionales, que predominan desde 1840 hasta el S.XX y que son también
conocidos como métodos de gramadtica traduccion o anteriores al método directo. Guar-
dan relacion con los métodos tradicionales de ensefianza del latin y en el siglo XIX se
aplican a la ensefianza del inglés, francés y también al espafiol. A pesar de que el método
gramatica traduccién es un método de ensefianza de lenguas muy utilizado —incluso hoy
dia se sigue utilizando como sefiala Melero Abadia (2000, 38-39)- se trata de un método
sin base tedrica. En esta €poca se consideraba que los procesos lingiiisticos eran procesos
légicos y, por lo tanto, la forma de aprendizaje mas adecuada era la deduccion, asi que
el aprendizaje de las reglas gramaticales se consideraba imprescindible.

En el método de Minguella, a diferencia de los métodos de la época, no es la gra-
matica y el conocimiento de las reglas y sus excepciones la base de la ensefianza sino que,
como sefiala en el prologo, aunque sea ese el método correcto él no comenzara por las
explicaciones gramaticales para llegar desde ellas al uso, a la practica, sino que explica
que invierte este orden 16gico debido a la “escasa capacidad” de los destinatarios:

[...] he compuesto este método; y teniendo en cuenta la escasa capacidad
de los niflos, a quienes se consagra me ha parecido mas conveniente invertir el
sistema de enseflanza, dando principio por la practica, y acabando por la teoria.
(Minguella, pag.6).

Minguella, consciente de que en los métodos de la época el referente en el apren-
dizaje de la lengua extranjera es la lengua materna, sefiala, ya en el titulo, que es una
gramatica para nifios hablantes de tagalo. No obstante, en su método de ensefianza del
espafiol para nifios no aplica los principios basicos de la lingiliistica comparativa que

3 Previamente, en 1878, public6 en Manila un Ensayo de gramatica hispano-tagala.

4 Nacido en Igea, La Rioja, en 1836, muri6 en Cintruénigo, Navarra, en 1920. En 1859, ordenado
sacerdote, es destinado a Silang. Después de diecisiete anos de trabajo misional en Filipinas vuelve a Madrid.
En el ano 1879 es nombrado rector del colegio del monasterio de San Millan de la Cogolla. En afios sucesivos
desempeifia altos cargos de responsabilidad dentro de la Orden de Agustinos Recoletos, hasta que en 1894 es
consagrado obispo de Puerto Rico. Consultado el 13/08/2010 y extraido de http://www.valvanera.com/rimin-

uellal.htm.




192

Inmaculada Baez Montero y Maria Rosa Pérez Rodriguez

estaba naciendo en el XIX fundamentalmente porque no conocen en profundidad la
estructura de la lengua tagala.

Al igual que en los métodos de la época, prescinde de la ensenanza de la pronun-
clacion aunque se marca como objetivo que el aprendiz sea capaz de comunicarse con
frases tutiles y sencillas como las de la 18% leccion:

Buenas noches Luis,

Buenas noches sefior

(A donde vas?

A la casa de mi hermano Andrés

(Cdémo esta tu hermano?

Esta muy enfermo y una hija, la mas hermosa también esta enferma
(Cuantos hijos tiene?

Siete (pag. 20).

En esa época las estrategias de aprendizaje eran memoristicas Unicamente. Sabe-
mos que, en algunos casos, envolvian las oraciones en ritmos de canciones conocidas
por los aprendices pero en el método Minguella no se deja constancia de estas practicas.
Minguella no da indicaciones explicitas sobre la ensefianza del castellano, sobre como
aplicar el método o sobre qué presupuestos gramaticales o didacticos lo sostienen, salvo
lo que expone en el prologo, que acabamos de comentar. Sin embargo, en el ejemplo de
la leccion 136, la tltima, nos da pistas sobre las estrategias de aprendizaje que propone
a sus alumnos, ya que explica que hay que aprenderse las lecciones de memoria, que hay
que superar el bloqueo que produce la falta de vocabulario y que hay que preguntar al
profesor:

cMarunong ca na hng:‘l_n}f_-! mag- !
=alita sa nicang castiliz---Ma-

: ph e - | Babes va hablar en castella-
runung dunung; ngunit, di | * -

co pa madibot na maigui cun
andangcahologin nang ibi.t,
ibiing manga uici. — Angcai-
langa.i, pacatandaan mo ang
manga lision, at itald mo sa
Glo. Cun magsumdguit ca,
icao.i, magsasalitd sa nicang
castilda na mayroon ding ca-
sirhian sa pagsasalita: mag-
sipag ca.t. unti unting to-
touirin mo.t. huhusayvin ang

i

bago,i. di
acong sinasalaguimsim nang
wicang catapat. o wmarahil

wmbabalot ang aguing
ip nang manga oldp.
Isip nang isip aco, alinlangan
at ordng solong, at ano pa,i
di co maaalaiila, atsicat. Ho-
uaz ldimang pasibanang ca-
yd,t, abalahin hindi acdo cu-
mucuha ng sangoni sa inyo.
—Maniuald ca sa aquin, at

ng navanala sa olo: di-

no:—Algo =é, pero todavia
no comprendo bien lo qgue
significan algunas palabras.
—Lo que importa es que te
hagas cargo de las lecciones,
¥ las grabes en la memoria.
S5i i te empehas, llegaris
i hablar el castellano con
alguna perfeccion: aplicate,
¥ opoco @ poco irds  corri-
giendo ¥y ordenande la pro-
nunciacion. — El caso ex que
i wveces voy d hablar en cas-
tellamo, ¥ no se me ocurre
el término gque corresponde,
0 tal ves derepente se me
olvida: parece que mi enten-
dimiento esta  rodeado e
nubes. Discurro. estoy  in-
deciso. dudo, v total que no
me acuerdo, ¥ nada mds.
Por no molestar a Vd. v
estorbarle, no le consulto.—
Ten confianza en mi, ¥ yo
te indicare lo que no sepas.
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Mais pistas encontramos en el didlogo 1, donde Minguella anima al estudiante a no
dejarse condicionar por el error. Incluye, al final del dialogo, una lista de errores comu-
nes en hablantes tagalos, con la expresion correcta en la columna contigua:

Dialogo 1.°

HBuenos dius, Juana,

Magandang ario po.
Porqué no hablas castellano?

Hindi aednyg marunong.

Ti sabes hablar castellano. A

Aci po,i, nahihiyang magsalitd so ulcang castila, mameai,

migreumali sed.t, vatatauanan ninyo, i
Nuo tunprias virglenzi; al e |.'|.|u'|vm'um iy e \:ul'ﬂlg(ri:.
Umaopo cayd,
Vaya, me sentard,

Sientn Vil
No s dlee simia Vb siiie sidwiese Uid, S dome Vil asiondo,

Cayn naman ayao sedng magsaliti cund( tagalog limang.
No to incomodes, hiji mlic si yo e corrljo es porque tengo

confianza_vontigo, y i dulus Len«riu conmigo.

Si swior: yo aprecio con Vd, g
Tampoco se dive asi; wino yva aprecia i@ Uil & vo do aprcio i Td,
Mira, Juana: las muchachias tin guapas y tan amalles com

i, debin habliar el castollano con alguna perfeccion, Lo

fisles entendemos ¢l lenguage caviteho, y nos agrada; pero
smpre es mas respetable para nosotros la persona gque s ox-
prusic bien en castellano,

BICKX, BERE BHCIRBE.
' g
Cosa bie vsel . s | AQud s eso?
Cudinte biv este?, . | Cudnto vale esto?

Cuyo b uste casal ...

Con | De quidn e esta casal
Dis muerto capitan Duardo, | el r‘

ifunto capitan Eduardo.

D el mujer mio o | De mi
e mio..... o0 wassae ‘ Mio.
Dale Vi, Dem
Dl conmigo coe | D

Dala vos, ol i Deme Vd,, sefor,

| Eae, & eso, o malo,

Malo tambien e

Il caballe esté conmigo Yo tengo ol caliallo,
guiuru prostar con Vd.. .. | Le pido d Vd. prestado,
oy d descansarme, ... | Mo voy d descansar,
Hace ti,....... Haz tl. :
Cosa ba von - | iQué quieres? & jyué quiere V2
Qui laya, oo | Como? 6 e que maneral

La obra de Minguella presenta particularidades interesantes como la explicacion de
la gramatica espafiola en tagalo pero con los términos gramaticales en espafiol, porque
sigue a Nebrija en cuanto a las clases de palabras: Accidentes: género, nimero, caso, etc.

Niumero.

Ang sa tagalog ay bilang sa castila,i, niimero.

Capagea ang turing nang isaug uica, ay caisa isang bigay
na naling casima, at parang ulilang busabus, ang turo doon
ay singular: at capagea hindi -caisd ay plural. Su macatouir
mayroon mimero singular at numero plural: ang singular, cun
sa tagalog ay isa; at ang plural ay hindi jisa.

Ang uica maiga sa tagalog ay nagpapahdyag nang pliral:
itong uica ang amd, ay singular, palibhasa,i, isa limang amd
ang sinasabi; at itong uicd ang maiiga amd, ay plural, sa-
pagea hindi iisang amd ang niuivica.

Sa castila madaling gauing plural ang singular, na di
umand,t, capagcd ang huling letra nang singular ay vocal,
dagdagdn pd nang ising s, at maguiguing plural téloy; at
cun bagi sacali ang huling letra nang singular ay conso-
nante, dagdagin nang es. - )
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El Iéxico no aparece totalmente descontextualizado sino que se orienta a la practi-
ca religiosa como vemos en Pérez y Baez (2011). En cuanto a la metodologia para ense-
fiar el vocabulario, en esa época y circunstancias, como senala Kelly (1969):

La metodologia mas caracteristica en este contexto parte de la introduccion
de un vocabulario para los primeros pasos mediante la asociacion de gestos y
objetos, el mimo, las demostraciones y las ilustraciones. A medida que se consolida
un conocimiento 1éxico inicial, se presentan diversas estructuras gramaticales, al
principio combinando palabras conocidas con modelos especificos, y después con
traducciones y explicaciones en la primera lengua.

Siguiendo parcialmente esta linea (“traducciones y explicaciones en la primera len-
gua”), Minguella enfoca la ensenanza del vocabulario desde la lengua materna de los
aprendices. En los listados que aparecen al principio de cada leccion, podemos encon-
trar numerosos ejemplos de como el vocabulario que se presenta responde a la necesidad
de traducir palabras y expresiones tagalas. No se trata de palabras castellanas que vienen
explicadas en tagalo, sino de palabras tagalas traducidas al castellano. Veamos algunos
ejemplos:

MAGPANIBOLOS = hacer su voluntad (L111)
TIRGALA = mirar hacia arriba (L124)
ISACABAN = meter en el arca (L124)
MACAILAU = cuantas veces (L115)
MIMINSAN = una sola vez (L115)
MANGASO = cazar con perros (L122)

Como vemos, a pesar de que apenas existen reflexiones gramaticales 0 metodologi-
cas en la gramatica de Minguella (como en otras gramaticas misioneras) se pueden de-
ducir las ideas del autor prestando atencidn a la estructura de su Método y al contenido
de sus explicaciones.

3. DESCRIPCION DEL METODO DE MINGUELLA

De las 162 paginas que lo componen, las 122 primeras, escritas en castellano (con
traduccion al tagalo) estan dedicadas a lo que Minguella entiende como “practica”; las
40 restantes, de las que no nos vamos a ocupar, corresponden a la “teoria”: explicacio-
nes gramaticales, redactadas en tagalo. La parte practica se compone de 136 lecciones y
dos dialogos. La estructura de las lecciones es, en lo fundamental, como se vera en los
ejemplos, siempre la misma: se proporciona una lista de vocabulario al principio (en dos
columnas, la izquierda en tagalo y la derecha en castellano), que puede contener sustan-
tivos, adjetivos, frases hechas, verbos conjugados... y, a continuacion, un ejemplo de uso
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de ese vocabulario (también en las dos lenguas, en dos columnas), que puede consistir en
frases breves, un pequefio dialogo o un breve discurso.

Podemos deducir que Minguella entiende por practica la ensefianza a través de
dialogos traducidos, empleando lo que parece un rudimentario método comunicativo.
En cada leccion, simplemente, se proporciona el vocabulario necesario para construir o
para comprender los dialogos o los textos que se muestran a continuacion. No hay expli-
caciones gramaticales, ni para los aprendices ni para los otros misioneros que pudieran
utilizar el manual. Veamos un ejemplo de la organizacion de las lecciones; se trata de
la leccidn octogésima, que reproducimos entera. Es un ejemplo representativo, ya que
todas las lecciones tienen un tamafio y una organizacién muy similares a los de esta:

lcaualong pouo,t, anim o ta
na pugnrnl
Calapati. . | Paloma.
Balisbizsan | Aldro del tejido.
Palopo . . | Caballéte del tejddo.
Dlatd . 1 Ojo.
Duling | Vizco.
I\{ah‘nao B Cliro.
Malabo . . | Tirbio.

Unas véces.

Cun minxan. i Otras vécos.

Tumingin . Alirar.
Ouita . Ver.
Nacagquiguita acd Yo veo.

acs - - |

Cuhupon nacauiquits

veriais,
veian.

‘I'ulnlug'

man acd, ay \hu.nun"
ita yaong calapating Por s gque inire, i no veo
L maetin =a | apuella palomm goe velamio:s
memana pasada: entonces

IO Aray

Lelili] ilos loa dias la veia vo,
san, ero, otras
Hind 21 tejado.——

ao at di l‘nalahu
% manga mata. —
Cun hindi naguiguita L veiais ni l.u ni tu |I(.
yong mageapatid, ay naguoi- la veiamos nosoltros

quita unamin, at nas puiguita ‘ tambien la veian: l.xnlu‘s Jaa

rinm nang |b|.\,,t,, ibd: nagui- estaban viendo.
quila nang lahat. . . . . . . |

Por otro lado, la parte teorica del Método consiste en una pequefia gramatica,
que parece pensada como apoyo general para cualquier aprendiz de espafol y no con-
cebida como apoyo concreto para las lecciones precedentes: en primer lugar, presenta
la explicacion sobre las letras castellanas; después, aborda las categorias gramaticales
nominales (género, numero, caso); a continuacion, las clases nominales y sus adyacentes
(articulo, nombre, pronombre —se detiene mucho en las subclases del pronombre-); des-
pués, aborda el verbo, se detiene en las categorias verbales (tiempo, modo...) y en todas
las particularidades de la conjugacion; por ultimo, atiende a los adverbios, las preposi-
ciones, las interjecciones y las conjunciones®.

5 Aunque esta parte esta escrita en tagalo, la terminologia gramatical esta en castellano, por lo que
es facil ver la organizacion de los temas que se abordan en ella.
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Veamos ahora como se organizan los contenidos en las lecciones. A primera vista,
no se percibe una organizacion clara de los contenidos pero, a poco que se profundice,
resulta mas o menos sencillo constatar que todos los contenidos, asi como la progresion
del aprendizaje, se ordenan en torno al verbo. Esto resulta mas evidente a partir de la
leccion 23, pero se percibe desde las primeras lecciones.

Las primeras 7 lecciones se organizan en torno al vocabulario (no hay ninguna
leccion dedicada a la pronunciacion) y siguen la premisa de complejidad creciente: pri-
meras palabras (sustantivos, articulos y adjetivos para formar frases), posesivos, ver-
bos copulativos (ser /estar), demostrativos, interrogativos... En estas primeras lecciones
solo se aprenden y se usan los presentes de indicativo de estos verbos concretos. En las
siguientes (de la 8 a la 22), se introducen nuevos verbos (tener, haber, ir) y se empieza
a usar también el pretérito simple. El proposito de estas primeras lecciones parece ser
poder formar pequefias frases u oraciones sencillas con un vocabulario limitado, como,
por ejemplo, las que se ven en la leccion 14:

Icalabing apal na pagaral. Décimo cuarla leccion.
Escuelihan | Escudla.
Lublue . . . Musy.
Tan . . . . | Cwintos.
Ik . . . . Un —tino —dina.
Dafava . . 2 Dés.
Tatle . . . 3 Tré

Apat . ..
L
[ a
Py
‘ =i
&

Napaparoon

i i L Y e

(:(l'\’!‘. .
sila . .

aSuan vy napaparcon?. . ...
Aced,i, napaparoon sa escuela.

oA doude vis?
Voy 4 la escuela.

—————— |

.-_Hli':g::':ﬁ,youa}mpmoou sasim- &No vais 4 la iglesia?

Napaparoon cami sa bahay . . | Vamos 4 casa.

‘_Su:.:.n aapuparo-:m itongmanga : X dénde viin estos muchachos:?

‘.\’_upaparpon sila sa buquid . . | Vin i la sementera.

Si \::::drcs napaparoon sa ba- z Andrés vi al pueblo.

:‘I]a.!ilmc.:.yf:mg ma‘nga‘ capatid?— z :Cudntos hermanos sois>-Cinco.
; A

Tait:g;guiba‘.b‘ay € m'i _da'lmf“!’g i Tres mugeres ¥y dos hombres,

. AN inss oo )

‘.Ilgnpgilg manga: plnsan mo E :Cudntos primos tienes-Cuatro

: M i b P iny P -

'MS:;I-,‘U i 1_311 ‘mg .llly()llg LS : cEs buenu vuestro maestro?

Lubhang mabuti . . . . . . .. | Muy bueno.

A partir de la leccion 23 se va progresando en la conjugacion, leccion a leccidn, de
manera ordenada. En primer lugar, se aprenden los verbos regulares y los tiempos sim-
ples del indicativo. Entre la leccion 23 y la 26 se aprenden el presente, pasado (perfecto
simple) y el futuro (los tres tiempos “basicos”) de la primera conjugacion, tomando
como modelo el verbo amar. A partir de la 27, entramos en la segunda conjugacion,
con temer como modelo; en la leccion 31, entramos en la tercera (partir). Minguella es
sistematico en la presentacion de contenidos:
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L.23: amo, amas, ama...; L24: amé, amaste, amo...; L25: amaré, amaras, amara...
L26: extension del modelo con otros ejemplos: alabar, admirar, respetar...

L27: temo, temes, teme...; L28: temi, temiste, temio...; L29: temeré, temeras, temera. ..
L30: extension del modelo: comer, beber...

L31: parto, partes, parte...; L32: parti, partiste, partio...; L33: partiré, partiras, partira...
L34: extension del modelo: escribir, sufrir...

Y asi sucesivamente. Los verbos se presentan conjugados en el listado de vocabu-
lario con el que comienza la leccidn, tal como vimos en el ejemplo de la lecciéon 14. La
seleccion 1éxica (;por qué antes temer que comer?), como mostramos en Pérez y Baez
(2011), se justifica por el proposito adoctrinador. La eleccion del orden de los tiempos
esta claramente justificada por razones didacticas y comunicativas: presente, pasado y
futuro son los tiempos basicos para poder establecer una comunicacién rudimentaria.

En la leccion 35 se introduce el pretérito imperfecto, presentando, de nuevo, prac-
ticamente los mismos verbos en el mismo orden: ser ¢ ir (leccion 35), estar y amar (36),
tener, temer 'y partir (37). Como ya hemos dicho, no hay explicacion tedrica sobre el uso
de los tiempos, sino que este se deduce de los ejemplos que se aportan; sin embargo, a
partir de esta leccion y en adelante, posiblemente debido a la dificultad creciente que
implica la explicacion de los tiempos (los del subjuntivo, por ejemplo) y a la multipli-
cidad de usos que muchos de ellos presentan, Minguella afiade unas “ayudas” a los
modelos de conjugacion, que consisten en contextualizar los verbos con adverbios y
otros elementos ya desde el momento en que los presenta, y que dejan ver cuales son,
para el autor, los contenidos o usos fundamentales de cada tiempo. Este es el comienzo
de la leccién 37:

Tatoxg povo.T. pito. 31  TREINTA ¥ SIETE.

lalatlong poua,t. pilong  rrjgscimoséptima leccion,

pagaral.
Nang acé.i. nagcacaroon . . | Cuindo yo tenia.
Nang icao.i. natatacot. . . . . Cudndo tu temias.
Nang cami i, naghahati. . . | Cudndo nosotros partfamos.

Nang sila,i, namamahagui. | Cusndo éllos repartian.

A partir de la leccion 38, se aprende el imperativo y, a continuacion, los tiempos del
subjuntivo. Primero, el presente, con sus valores principales (“ojala sea” y “cuando yo
sea”); después, el imperfecto en sus dos formas (amara y amase), que se trata como equi-
valente del que llamamos condicional (amaria, que, por lo tanto, considera subjuntivo).
A partir de la leccion 55, abordamos los tiempos compuestos, primero del indicativo y
después del subjuntivo, y el gerundio; y en la 61, los verbos irregulares (se centra en la
conjugacion de los tiempos problematicos). Esta imagen corresponde a la leccidon 108:
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Patdy . . . . | Matdr.

Tdlar | . Imitdr.
Yamot. Desagraddr,
ach . . | Miénta,
ca .. Miéntas,
. siya . . Miénta.
(¥ s i " P
Cun magbulaan cami - | Cuando Nt i
cayd . | Mintdis,
sila. . Midéntin,

Mintidra, mintiése,

Mintidras, mintigses.
Mintiéra, minti
Mintiéramos, minticsemos,
Mintiérais. min i
Mintiéran mi

Cailin ma,i, honageayong mag- |
bulaiin, di baquin ang manga !
bittang nagbubulaan ay ma- = Nunea mintais, pues los ninos
rapat silang parusahan; caya que mienten deben ser cas-
pinarusahan co calkipun ang tigados: por eso castizué
ivong mga pinsan, sapagea aver i tus primos, porque
naghulaan sila, at cun icao,i, mintieron, ¥ cuando tu mien-

magbulaan papaloin ding ca- | tas tambien te pegaré.—No
ti.—Paualaan ninyong ba- | tenga V. cnidado gue yo
hala na acd,i, magbulaan: | wmienta: aungue mientan
magbulaan manang mga pin- mis primos. yo siempre diré
san co, aca,i, palaguing mag- ;  la verdad, ¥ =i yo mintiera,
zasabi ng totoo; at cunaca,i, haria Yd. bien en castigar-
magbulaan sana, mabutinga = me. Muchas veces nos dice
ang aco,i, parusahan ninyva. | mi madre que no mintamos,
Madalis ang sabi sa amin ng porgque la boea que miente
nandy co na hovag caming mata al alma. ¥ los menti-
mag hulaan, sapagea ang bi- rosos desagradan i Dios v

big na nagbubulaan ay naca- i s hombres,

El propésito de las ultimas lecciones, desde la 115 hasta la 136, parece ser aumen-
tar el vocabulario de los aprendices. Ya no hay conjugacion de verbos; solo listados de
vocabulario seguidos de breves textos sobre diferentes temas®. Veamos algun ejemplo:

6 Como vemos en Pérez & Baez (2010), los temas en los que mas se centra el método de Minguella
tienen que ver con la doctrina religiosa, pero presenta también otros centros de interés: “Junto con la doctri-
na catolica, los misioneros ensefiaron a los nativos a cultivar la tierra, criar animales, realizar diversas tareas
domésticas y, en algunos casos, participar como musicos en coros religiosos. Los habitantes de las misiones
también estudiaron los oficios practicos como la costura, la carpinteria, y la herreria” (Espinosa, 1988).
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Leccion ciento diez y nueve.

Lohad . . * Arrodillirse. | Capighatian * Péna.
Larauan. . Imdgen. Pihid Enjugar.
Hari. . Réy. reina. Tingis. = - Llorar.
Gélang . . Honrdr. Tangdl . Defender.
Manalangin.  {rdr. Pabavs Desamaparir.
Dasal . . . . Reuzir. ,Aliw. . . . Consoldr,
Tangdp . . . Recibir. . Bisa. . . Eficdz.
La-pcop - Acegdr. Sacldla . . Socorrér.
Luhd . . Ligrimas. Mahirap . Desgraciddu.
Bilo. . . _ . Vitdo. Cauldny. Revuarrir,
Sacddl. . Refugidr. Tiuag. . . . Invocdr.
Higpit. . . . ; Oprimir. | Tangcdcal. . | Patrocindr.

Lumuliod taye =1 barap pang | Arvediliciosmes ante ka magen
lsrauan niyang wabal na ' de esa precivsa hrgeu
Virgeng iguinagilang pang | yuien todos houran, porque
luhdt, ang siydi, bari sa | esla reina del cieloy dela
langit at sa lupd: manala- | tierma: orémos ¥ recémos

Leccion ciento diez y seis.

Ay, .. L] Lumbre, Mahanghdng | Picante,
Ihesplumiir, Cdmat . . . . | Arrascir,
halla Licdal. . .. . Fapilila.

N Cerédr, wuisar. | [ £ PR Cuchillo, bolo,
o Asdr. | Punas. . I Limpidr.
Machacdr, | Paldver. . . .| Olla.
Arrimdr. | Sa catapusan | Finalmente,
Untdr ! dasing . . . . | Emborrachdr.
Liguiny . . | Sazohdr, Bihasa . . | Acostumbrrar,
Thig. . . .-, | Gustdr, P Tuba. ... | Vino de covo.

Mairoon na apiy sa cakin, at |

. A 3 | ¥Ya hay lumiwe en el fogin, ¥
pinaghimalmolin nang mag- | o

el cocinero ha d:u-plnm.uln

sasaing ang dumalaga

toin bagd niva cun ipag-ibao |

cayd?—Dumicdic mona siva
nang m&a biuang, at lagong

ilapit sa apuy ang duma- |

laga pahiran niva nang taba, |
at iliguing --Biling ¢o namdn |

hnuao mmna nmatm na di |

e i W

Ia polla, Ja ba de cocer. o
la ha de asar:—Que machi-
que primera ajos. v antes de
arrimar ja polia al fuego
fue la unte con manteca ¥
la sazone. Encargo tambien
que no =e oivide de que no
me gusta fa comida picante.

Como vemos, el hecho de que la organizacion del Método no aparezca ni explicada
ni justificada de manera explicita no quiere decir que no haya una estructura cuidadosa-
mente pensada y que se sustenta sobre las teorias lingiiisticas de la época, parcialmente
reflejadas en el apéndice gramatical escrito en tagalo.

4.  REFLEXIONES FINALES

En nuestro trabajo hemos desviado de la optica de la lingiiistica misionera una
obra que constituye uno de los primeros pasos de la didactica de espafiol para nifios y ni-
fias, que pone de manifiesto el contacto entre misioneros e indigenas de lengua tagala en
una época en la que los misioneros ya habian aceptado que el aprendizaje de las lenguas
de los indigenas era un paso imprescindible y que la elaboracion de métodos de ense-
flanza ya no se centraba en gramaticas descriptivas y contrastivas sino en manuales efi-
caces para permitir la comunicacién oral. Estos manuales, ademas de transmitir pautas
religiosas, estaban destinados a ensefiar la lengua a los indigenas y, aunque no muestran
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sistematicidad de la practica docente, suponen un avance porque se inicia el abandono
del estudio Iéxico-gramatical para empezar a introducir la practica discursiva por la que
los misioneros lingiiistas optaron, es decir, métodos mixtos en los que se combinaron
el aprendizaje gramatical y la ensefianza de reglas con la ensefianza y aprendizaje de la
lengua oral, de la lengua viva, como lo prueba la importancia que adquieren desde el
primer momento tanto las gramaticas como los diccionarios.

No hemos podido profundizar en el analisis de la descripcion lingiiistica gramati-
cal, que exige un profundo conocimiento del tagalo de hace dos siglos. Tampoco hemos
podido recomponer la escena de las practicas lingiiistico-comunicativas en las que se de-
sarrollo la puesta en practica del manual. Sospechamos se escribio una vez que el padre
agustino estaba de vuelta en la Rioja.

Continuaremos nuestro estudio basandonos en enfoques reflexivos que nos ayuden
a recomponer las ideas y creencias de los misioneros y concretamente de Minguella, asi
como las estrategias de ensefianza para seguir mostrando que la trayectoria investigadora
sobre la que puede sustentarse la didactica de la lengua espafiola en Filipinas es riquisima.
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