ESPACIO ABIERTO

Todos los ninos y ninas en la escuela regular

ENTREVISTA
DE Lucia de Mello e Souza Lehmann

Politicas de inclusion

A Cristina Maria Carvalho Delou

L

18

ucia Lehmann:

Cristina Delou:

Recientemente, hubo cambios en la LDB (Ley de Directrices y Bases de la Educacion Bra-
silefia), que incluye a nifios especiales en las escuelas. ;Cudles han sido estos cambios y
su implicacién? Ademas nos gustaria que nos aclarara quiénes son los nifios considera-
dos especiales.

El primer gran cambio respecto de la LDB se produjo en 1996, cuando se reconocid el de-
recho de matricula a cualquier nifio, joven o adulto en la escuela. En la LDB no hay res-
tricciéon a ningun tipo de matricula, sea de quien sea, en ningin momento de la vida. Eso
debe quedar claro. La obligatoriedad de ingreso a la escuela era a partir de los seis afios.
Entonces, a partir de seis afios, cualquier persona, en cualquier momento de la vida, en-
contraria, segun la LDB, un lugar para garantizar su matricula. La historia nos muestra
que los alumnos con deficiencias buscaban las instituciones especializadas. Los ciegos
buscaban el Instituto Benjamin Constant (IBC), los sordos buscaban el Instituto Nacio-

deSidadeS- ndmero 3. afio 2 . jun 2014 ESPACIO ABIERTO

FOTO Escuela de Inclusién de la UFF



19

nal de Educacién de Sordos (INES) y habia un extrafiamiento cuando uno de esos nifios
buscaba una escuela regular. Eso aqui en Rio de Janeiro, porque en el interior de Brasil,
no habiendo institucién especializada, las familias llevaban a sus hijos ciegos y sordos a
la escuela regular. Ellos si estudiaron, pero en nimero muy insignificante, con una invi-
sibilidad muy grande, hasta el punto de que no tenemos informacién de personas del
interior que hayan conseguido alcanzar la educacidn superior. Histéricamente, hay una
migracion del interior hacia Rio de Janeiro, en busca de las instituciones especializadas,
el IBCy el INES. Es comun encontrar a alumnos de otras regiones que estudian en esas
escuelas porque alli todavia se mantiene el sistema residencial durante el periodo esco-
lar. Durante las vacaciones, esos nifios vuelven a sus hogares, y en el periodo de clases
ellos son acogidos en los institutos debido a la distancia.

Los alumnos autistas estaban completamente ausentes de las escuelas. El autismo, visto
como un cuadro en el que los nifios no presentan habilidades sociales, hacia que a esos
alumnos les resultara dificil mantenerse en la escuela. El hecho de que consiguieran
matricularse era ya significativo, pero mantenerse en la escuela, aprobar, era complejo,
porque la habilidad social es, en cierto modo, objeto de evaluacidn. Las dificultades
para relacionarse, para preguntar y sacar dudas, hacia que los alumnos muchas veces
no consiguieran realizar los examenes de forma satisfactoria y aprobar. Los llamados
autistas de “alto funcionamiento” conseguian avanzar en la escuela, pero los demas,
no. Tenemos noticias de un autista de alto funcionamiento, acompafado terapéutica-
mente, que alcanzd titula ién superior. Tenemos conocimiento de algunas personas
que recibieron la educacién basica' en las décadas de 1980, 1990, que son doctores y
ensefian en la universidad publica. Se presentaron a concursos publicos, aprobaron, es-
tan en las universidades con un perfil bastante singular. En general, son profesores que
necesitan mediacién, de alumnos monitores, para facilitar el didlogo con sus alumnos.
Y las dreas de conocimiento contempladas por este perfil, en general, son las matema-
ticas, la fisica, la quimica, la biologia. Son personas con un perfil mas introspectivo, que
tienen dificultades de relacionamiento interpersonal, que no se sienten a gusto para
declarar socialmente que tienen esta dificultad y diferencia.

Con la nueva ley sancionada, hay una actualizacién de la redaccién sobre portadores de
deficiencia, hay un énfasis en la inclusidn de los alumnos con “trastornos generaliza-
dos del desarrollo y altas capacidades o superdotacién”. Los alumnos superdotados,
también considerados especiales, siempre han estado en la escuela. Durante mucho
tiempo, han sido privilegiados, porque eran vistos como elite social, porque solo de la
elite social econémica salfan los que se iban a escolarizar, los que iban a formar la clase

1. La educacién basica en Brasil comprende 3 etapas: la “educacidn infantil” (para nifios de hasta 5 afios),
la “ensefanza fundamental” (dividida en 9 afios, para alumnos de 6 a 14 afios) y la “ensefianza media” (di-
vidida en 3 afios, para alumnos de 15 a 17 afios). Pese a la correlacién entre niveles y edades de los alumnos,
las leyes brasilefias garantizan el derecho a la escuela en cualquier edad. Es asi como referiremos a estos
niveles en el texto.
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de los gobernantes, los intelectuales, los politicos. Eso ha cambiado con el tiempo y hoy
hay una absoluta verglienza en ser buen alumno. A los buenos alumnos le da vergilienza
sacar notas altas. Hoy, los superdotados siguen en la escuela, pero ya no tienen el esta-
tus que tenian y han cambiado la manera de presentarse socialmente, buscando otras
competencias, otras habilidades en vez de sacarse un diez en matematicas o portugués.

(Pero esos alumnos no se convierten en un “problema” para la escuela?

Si. Porque la escuela tiene que lidiar con los diferentes alumnos y ritmos de aprendizaje.
En un aula, los diferentes alumnos tienen ritmos diferentes de aprendizaje, la escuela
intenta nivelar el contenido y el ritmo de ensefianza para atender a todos. En el caso
del superdotado, que aprende con facilidad y rapidez, la escuela tiene que crear con-
diciones de aprovechar sus potencialidades, promoviendo su motivacion e interés en
aprender e incluso en servir de apoyo a los colegas que tienen un ritmo mas lento de
aprendizaje. Sila escuela no valora a este alumno, afecta directamente a su autoestima,
a su bienestar psiquico. Estamos viendo una evasién de alumnos muy inteligentes de las
escuelas de las clases populares, alrededor de los 12 afios de edad, porque ellos estan
siendo cooptados por el desvio social, por la delincuencia, por el trafico de drogas.

Esta usted observando que hay alumnos especiales que son autistas, alumnos que son
superdotados...

Efectivamente. Este fue el gran cambio. En la LDB de 1996, aparece la categoria “necesi-
dades especiales”. Los alumnos superdotados son citados en el articulo 59, cuando se
aborda la preparacién para el trabajo. Y ahora, en la revisién de 2013, esta expresidn
“necesidades especiales” fue sustituida por las tres categorias: deficiencias, trastornos
generalizados del desarrollo y altas capacidades/superdotacidn.

¢(Esta inclusién, esta sustitucion de los términos y esta politica de inclusion han traido
problemas para la escuela? (La escuela esta preparada para lidiar con eso?

Inicialmente, hubo un extrafiamiento cultural, porque noformaba parte delaexperiencia
escolar atender a los alumnos especiales. Han pasado 24 afios desde que se instituyd
el derecho de educacidn para todos, literalmente. Este tempo es suficiente para hacer
una critica racional, porque el apoyo material, financiero y econémico no acompafié el
tiempo de crecimiento y de vida de los nifios, que, en 24 afios, forman una generacion.
Quien ingreso a la escuela en 1996, por medio de una matricula de inclusién, ya cumplid
0 esta cerca de cumplir 30 afios, y ¢qué pasd con la vida de esta persona? Lo que pasd
es que forma parte de la historia de la formacién tanto de los profesores como de los
politicos, de los que van a ser gestores escolares, secretarios de educacién, ministros, la
misma historia de omisidn hacia las personas especiales, porque tampoco convivieron
con los especiales en las escuelas. Cuando las personas especiales pasan a formar parte
del publico objetivo de la educacidn, la formacién de profesores no se apropia de este
movimiento inmediatamente.
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Hoy, cuando vemos a grupos de profesores que lidian con la diversidad, todavia hay un ex-
trafiamiento. Algunos de los profesores que estan en la escuela se formaron en épocas
en las que el contenido no era universal para todos, en las que no habia inclusién. To-
davia hay un movimiento de resistencia dentro de la escuela. Por un lado, vemos a los
profesores de las demds asignaturas interesdndose por la elaboracidon de materiales
didacticos accesibles a los especiales, pero muchas veces no vemos interés por parte
de los de Pedagogia. Hay una critica a la inclusion de los especiales en las escuelas regu-
lares, para después reflexionar sobre el derecho humano a la educacién, este derecho
humano es para cualquiera. Todavia estamos en una fase de formacién de consciencia
y de profesionales para lidiar con la inclusién. Y entonces, es grave decirlo: el nivel de
consciencia acerca de la necesidad de inclusién no alcanza a todos. Todavia tenemos
sectores sociales que creen que es un desperdicio llevar un nifio en silla de ruedas, que
no habla, que babea, y entregarle una tablet en una escuela publica, porque él no va a
tener condiciones de escolarizarse. Sin embargo, cuando uno descubre que la tablet es
una herramienta de inclusién y que el nifio puede comunicarse a través de la tablet, es
una sorpresa general. Cuando uno descubre que este alumno es una persona de alta
inteligencia, la perplejidad es todavia mayor, porque entonces se ve el desperdicio.

Nos esta diciendo que la inclusién de estos alumnos crea cierta reaccion por el desco-
nocimiento y falta de preparacion tanto de la escuela, en algunos momentos, como del
publico y la familia que frecuenta la escuela...

De todo el publico. A la familia le parece raro lo que aquel alumno estd haciendo en la es-
cuela regular. Conozco el caso de un alumno con trastorno generalizado del desarrollo,
o un trastorno del espectro autista, en edad escolar, que, segiin recomendacién de la
Secretaria de Salud, para prevenir accidentes, debia frecuentar la escuela llevando un
casco. Inicialmente, lo que se pensé fue: él no va a aceptar el objeto extrafo en la cabe-
za, va a reaccionar. Pero él aceptd el casco, le gusta el casco. Y a quién le parece raro
el casco? A la comunidad escolar. ;Quién produce la exclusién del alumno porque lleva
casco? La comunidad escolar. Incluso cuando se aclara que es para evitar un traumatis-
mo craniano, porque, cuando aumenta su dificultad de comunicacién, como no habla,
golpea la cabeza contrala pared, ala comunidad escolar le parece raro que haya un nifio
en la escuela que lleve casco.

(Considera que las politicas publicas con relacién a esos nifios especiales han sido efec-
tivas?

Puede parecer raro, como profesora universitaria, lo que voy a decir. Las politicas publi-
cas de inclusién son profundamente democraticas y progresistas, porque provocan un
avance de la humanidad, en el sentimiento de humanidad. Porque cuando pasamos a
convivir con esas personas, descubrimos que ellas tienen una fuerza superior para su-
perar las dificultades y los desafios sociales, y que muchas veces nosotros no nos vemos
capaces de enfrentar los desafios con aquel valor. Sin embargo, la fuerza social es muy
grande, la impunidad. Porque la LDB es una ley educativa, no una ley penal, ella no
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penaliza a quien no la ejecuta, a quien no la practica. Incluso para quien niega matricula a
un alumno sordo en una escuela, alegando que no hay profesor de libras?, no hay pena-
lidades, no hay una reaccién del Ministerio, de la Secretaria. El Ministerio Publico tarda
mucho en reaccionary el Consejo Tutelar no toma conocimiento. Entonces todavia exis-
ten muchos nifios fuera de la escuela, porque la escuela dice: aqui no hay profesora de
libras, no puedo matricularlo. En la escuela privada es todavia peor, estan muy tranqui-
los, no hay penalidades. El tiempo hasta el cambio cultural es muy largo.

Y entonces la escuela recibe a estos alumnos. ;Qué se ha hecho en el ambiente escolar
con estos diferentes especiales - el sordo, el ciego, el autista?

ElGobiernoFederal estimulael“auladerecursosmultifuncional”

,queesunaentidadcrea-
da por él. Ninguna literatura en el mundo habla de eso. Ni siquiera la Declaracién de

Salamanca habla de aula de recursos multifuncional.

Puede explicarnos ;qué es el aula de recursos multifuncional?

La veo como un instrumento econdmico, porque pone en un aula, separada del aula re-
gular, una profesora que se supone especialista en todas las dreas. La formacién del pro-
fesor para atender a nifios especiales lleva tiempo. Un profesor tarda dos afios y medio
en hacer un curso de libras basico, un afo para aprender lo basico de braille y de soroban.
La formacién en metodologias de ensefianza, en comunicacién ampliada y alternativa,
para atender a los que tienen pardlisis cerebral y los autistas, demanda mas de un afio.
También se tarda mas de un afio en dominar las practicas pedagdgicas para trabajar con
alumnos superdotados, porque eso viene acompafado de formacién académica. Enton-
ces, ;cdmo se piensa que en meses, en dias, en horas se abren los brazos para recibir un
alumno, sea de que perfil sea, para ser acompafiado en el contraturno escolar durante
por lo menos un ano? Esta es la recomendacion del Ministerio de Educacién (MEC) y es la
dificultad que tenemos para tener profesores en clase, porque los profesores que no se
sienten capacitados no acuden a ese tipo de programa. La legislacién complementaria,
que es el parecer 17 de 2001y la resolucién ndmero 2 de 2001, da a la familia el derecho
de elegir dénde y cdmo sera la educacién escolar de su hijo. En algunos casos, incluso,
es el propio alumno quien debe elegir, porque muchas veces él tiene esta posibilidad. Es
a través de la colaboracién entre alumno, familia y escuela que la planificacidn pedagdé-
gica debe realizarse. El alumno con deficiencias multiples o profundas tiene derecho a
la terminalidad especifica. El inciso 2° del articulo 59 de la LDB prevé que este alumno
tenga acceso a los niveles siguientes de escolarizacién. Terminalidad especifica solo se
hace en la educacién bdsica, no se hace en la ensefianza media ni en EJA (Educacién de
Jévenes y Adultos). Entonces este alumno, que tiene una deficiencia intelectual, una de-
ficiencia multiple o una deficiencia profunda, evaluado psicoldgica y pedagdgicamente,
que no tiene condiciones de acceso a la ensefianza media regular, tiene derecho a una

2. Libras- Lengua Brasilefia de Sefias.
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terminalidad especificay es direccionado a un curso profesional, adaptado a personas con
necesidades especiales. El Senac (Servicio Nacional de Aprendizaje Comercial) y el Senai
(Servicio Nacional de Aprendizaje Industrial) vienen participando del Pronatec (Progra-
ma Nacional de Acceso a la Ensefianza Técnica y Empleo), pero todavia falta abrir cursos
para las personas con deficiencia, porque Senac y Senai necesitan adecuarse para reci-
bir a este publico. Una vez profesionalizados, con una formacién, ellos podrian estar en
la sociedad, trabajando al nivel de sus competencias. Pueden ocupar funciones que no
necesitan ser ocupadas por personas que tienen mds facilidades. En cuanto a los super-
dotados, que tienen derecho a la aceleracidn de estudios, la escuela depende de que la
familia acepte la propuesta de la aceleracién de estudios o de la terminalidad especifica.

Puede explicarnos mejor ;qué es “terminalidad especifica’”?

Terminalidad especificaesunaadaptacidncurricular.Sehaceduranteelperiodoescolarde
la educacién basica para alumnos que estan en el sexto afio’, no alfabetizados, que no
saben leer ni escribir y no consiguen calcular mentalmente. Aqui se pueden incluir casos
de Sindrome de Down, Sindrome de Williams, Sindrome de West, que son sindromes
bastante complejos. Sabemos que es posible que este alumno desarrolle una actividad
social y profesional, entonces él necesita tener un curriculo adecuado a sus competen-
cias. Sino se hace eso, inevitablemente él sera transferido para EJA (Educacion de Jéve-
nes y Adultos) tras el noveno afo*. La legislaciéon no prevé la terminalidad especifica en
EJA 'y no se sabe cédmo va a salir de esta etapa y profesionalizarse. Eso es una novedad
de la LDB, existen notas técnicas del MEC, resoluciones y documentos, que orientan
cémo debe realizarse la profesionalizacidn, pero los Proyectos Politicos Pedagégicos de
las escuelas todavia no contemplan la rutina descrita en dichos documentos. En el caso
de los superdotados también estd prevista la terminalidad especifica y la aceleracién en
los estudios.

(Cree que efectivamente la inclusién de estos niflos en la escuela ha alcanzado un buen
resultado?

Engeneral, no. Enalgunos casos particulares, si. Por ejemplo, hay una chica con Sindrome
de Down en Natal que consiguié hacer el curso de formacién de profesores y ahora es
auxiliar de guarderia. Ella ya ha sido motivo de reportajes. Es alfabetizada, examina la
agenda de los nifios, ve si la madre leyd y envié recados, lee historias, se ocupa de los
nifios en la guarderia. Eso es posible. ;Por qué no? Ahora, no tenemos 100 personas
con Sindrome de Down en estas condiciones. Y si no las tenemos es porque no se les
ha dado condiciones de llegar a ese nivel de profesionalizacidn. Hay un chico, también
con Sindrome de Down, que se licencid en Educacidn Fisica por la Universidad Tuiuti, de
Parana, y que hoy es profesor de natacién para nifios con Sindrome de Down. El cuenta

3. Corresponde a nifios de 11 afios.

4. Corresponde a nifios de 14 afios y es ultimo nivel de la ensefianza fundamental.
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lo que se hizo a su curriculo escolar para que pudiera llegar a la ensefianza superior.
Dijo que su madre, junto a los profesores de la escuela, hizo una adaptacién en los
curriculos de matemédticas, de quimica, de fisica, para que pudiera llegar al final de
la educacidén basica, la ensefianza media y la ensefianza superior. Al hacer Educacion
Fisica, él puede ser profesor de natacién de nifios con Sindrome de Down. No va
a ser entrenador, no va a ser investigador, no es atleta, no va a dar clase para otras
categorias. Va a dar clases de natacién para nifios con Sindrome de Down. Hubo
una iniciativa de la familia y una accién social para buscar un gimnasio o escuela de
natacién en donde pudiera ser empleado para dar clases para alumnos especiales.

Enelcasodelossuperdotados, es mdscomunverlos conun curriculo adaptado yrealizan-
do la aceleracién de estudios, concluyendo los cursos en un tiempo menor, como la LDB
prevé. Tenemos, por ejemplo, el caso de un defensor publico en Rio de Janeiro, que se
licencidé en Derecho en la Universidad Estadual de Rio de Janeiro a los 19 afos, a los 20
afos hizo el examen del Orden de los Abogados de Brasil (OAB)’, a los 21 hizo el exa-
men para la Defensoria Plblica y tomd posesidn de su cargo. Entonces, eso es posible.
Existen programas nuevos, como el de la Universidad Federal Fluminense. Alla hay un
programa de altos estudios para 11 cursos de posgrado. Este curso se realiza simulta-
neamente a la licenciatura. El alumno del segundo periodo se somete a un proceso de
seleccidny, si es seleccionado, recibe una beca de la “Pro-Rectoria de Asuntos Estudan-
tiles” (PROAES) y empieza a cursar asignaturas de la maestria que corresponden a las de
licenciatura. Una vez que apruebe la asignatura de la maestria, ya no cursa la asignatura
de licenciatura. Este alumno va a terminar los cursos antes, tanto la licenciatura como
la maestria, para llegar antes al doctorado. ;Cudl es el objetivo? Que él se profesionalice,
que llegue antes a los laboratorios de investigacién para tener mdas chances de hacer
descubrimientos.

(Cree, entonces, que cualquier alumno, cualquier nifo podria ser incluido en la escuela
regular, en el caso de haya disponibilidad y recursos dentro de la escuela?

Laidea es precisamente esta. Es necesario que haya una situacién humana bastante fue-
ra de lo comun, fuera de la norma, para decir que la persona no tiene condiciones de
frecuentar la escuela. Porque en nuestro sistema de ensefianza, que sigue la Declara-
cion de Salamanca, nosotros tenemos las escuelas regulares y las escuelas especiales.
Pero todavia no entendemos, como dice la Declaracién de Salamanca, que las escuelas
especiales son la sede de la cultura especializada para el niflo especial. Todavia enten-
demos que la escuela especial excluye. No comprendemos que la escuela especial in-
cluye por el conocimiento que posee, formando profesores para actuar en la escuela
regular. Entonces, si la escuela tiene alumnos muy diferentes, desde el punto de vista
del ritmo del aprendizaje, tenemos un alumno que necesita tres afios para concluir una
escuela regular. ;Cudl es el lugar de este alumno? ¢Es alli en el ritmo de un afio o en el

5. La OAB es unainstitucién de clase que organiza un examen sin el cual los licenciados no pueden abogar.
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ritmo de tres afios? Igualamos a los nifios, ofrecemos un modelo Unico, tanto para los
nifios que aprenden rdpido, como para los que tardan en aprender. Algunos necesi-
tan tres afios, para otros bastaria con un mes y ellos llevan tres afios en la escuela.

La escuela especial deberia ser vista como la escuela que incluye. El Instituto Benjamin
Constant ofrece cursos libres de formacién para profesores. Cursos libres que no tienen
ningun valor académico. El MEC nunca hareconocido estos cursos como de valor acadé-
mico. Sin embargo, es alli donde se aprenden libras, braille, soroban, orientacién y mo-
vilidad, alfabetizacién para nifios ciegos. Alfabetizacidn de nifios ciegos no es una cosa
sencilla. La alfabetizacidn de los nifios videntes es visual. La profesora guia con gestos
y actos la accion del nifio. La alfabetizacion del nifio ciego es guiada por las manos de la
profesora, no importa si la profesora es ciega o vidente. Entonces, el nifio ciego tiene
que tener una profesora en el aula, reproduciendo la practica pedagdégica que va a ser
concluida con la lectura. Y entonces un nifio ciego en una clase regular, con profesora
vidente y alumnos videntes, pierde en lo que Maria Montessori llamé momentos criti-
cos del desarrollo. Porque el nifio se queda esperando, en la actitud corporal, y deja de
tener informaciones bdasicas y necesarias para que pueda aprender en un espacio de
tiempo mds corto, porque depende del tacto. ;Quién va a hacer el entrenamiento para
que pueda, con la yema de los dedos, diferenciar la a de la b para poder escribir y leer?

Entonces, ;qué seria lo ideal?

Nifios ciegos y sordos, en la fase de alfabetizacidn, tienen que estar entre sus pares, para
que puedan aprender, en el espacio de tiempo mas corto, a leer y escribir.

:Dentro de la escuela?

Dentro de la escuela. Pero no es suficiente decir que él va a hacerlo en el aula derecursos,
con la profesora del aula de recursos, que estd en la escuela, pero separada de las clases
regulares, en el contraturno. La profesora del aula de recursos muchas veces no tiene
una formacién adecuada y este nifio no va a tener pares en el aula de recursos. Enton-
ces, lo que no se hace en el aula regular y se traslada al aula de recursos no es comple-
mentacién. Complementacidén es lo que va a enriquecer la clase. Si él estd alli en el aula,
tiene que tener los medios y el profesor adecuado para aquel aprendizaje que va a hacer
con el grupo. Sifalta el grupo en el aula de recursos multifuncional, no es complementa-
cién. Han pasado 24 afios, se ha invertido mucho dinero, se ha gastado mucha energia, y
hemos avanzado muy poco. Lo que no se puede hacer es la siguiente pregunta, a estas
alturas: ;serd que vale la pena seguir este camino? La respuesta es: no tenemos siquiera
el derecho a pensarlo. Porque son personas, son ciudadanos, es el pueblo brasilefio.
Entonces, si pensamos en la gran cantidad de personas de mediana edad que estan en
sillas de rueda porque sufrieron accidentes de transito o alguna enfermedad, estamos
diciendo: ;ellas no tienen derecho a participar en la vida en sociedad? Entonces no se
puede cuestionar eso respecto de un nifio.
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Recientemente, en una dindmica que realizamos con profesores de Educacién Especial,
ellos relataron las dificultades para que los especiales y familiares obtuvieran sus
derechos de ciudadanos. Es decir, surgen las leyes, pero ;sera que efectivamente estan
funcionando? Muchos consideran que algunos de los obstaculos para la obtencién de
los derechos de los especiales son la falta de conocimiento, la falta de acceso a las poli-
ticas publicas, las dificultades de informacién de la familia, la existencia de empleados
capacitados que atiendan al especial y la concentracién de todas las expectativas sobre
la educacion. (Podria comentarlo?

Todo eso deriva de la critica a priori que se hace. No se conoce la politica de inclusién,
no se conocen los derechos, se hace una critica a priori. Los afios 90 son los afios del
neoliberalismo y la globalizacién. Solemos hacer criticas cuando nos vemos ante una
politica publica para inclusién. Casi decimos: mira, la culpa de que haya una politica de
esa naturaleza la tienen el neoliberalismo y la globalizacidn, jabre los ojos! Sin embargo,
estamos creando barreras en la formacién de profesores, que es el canal de transmi-
sién del conocimiento para las clases populares, hacia quienes se dirigen estas politicas
publicas. No sabemos, por ejemplo, que en Sao Gongalo hay una nifia de seis afios de
edad que ya esta jubilada por el “Beneficio de Prestacién Continuada”® (BPC), porque
la madre fue orientada en ese sentido por profesionales de las dreas de la salud y del
servicio social. Eso es falta de formacién para este tipo de politica publica, es una falta
de formacidn volcada hacia la investigacion: vamos a ver qué es eso, qué es lo que se
desea, vamos a proyectarlo para el futuro. ;Cudl es la consecuencia de que haya hoy un
Instituto Brasilefio de Geografia y Estadistica (IBGE) diciendo que tenemos el 23,91% de
personas autodeclaradas con discapacidades y que pasan a tener derecho a jubilacién a
partir del momento en el que son declaradas incapaces? ;Qué significa eso econémica-
mente para el pais? Vamos a hacer la critica a partir del momento en el que conozcamos
las consecuencias econdmicas de todo eso. Este tipo de asistencialismo, como en el
citado ejemplo de la nifia, surgié dentro de la politica de inclusién y necesita ser denun-
ciado y criticado. No es este el tipo de asistencia que las personas especiales necesitan,
no son jubilaciones precoces y otras acciones de este nivel.

(Creequelosmedios de comunicacion,deunmodo general,se enfocanenesosnifiosy j6-

venes especiales? ;Han dado visibilidad y permitido una concienciacién de la sociedad?

No. Los mediasolo utilizanlaimagen del especial cuando van asacarle partido. Algin pro-
grama social, algin beneficio paralelo, pero no hay ningtin interés en ofrecer esclareci-
miento. Los mediatampoco se enfocan enlos nifios y jévenes con necesidades especiales
en el sentido de hacer una programacion y comunicacién direccionada a ellos, porque,
para eso, tendran que adecuarse, adaptarse. ;C6mo? Los canales de television tendrian

6. Se trata de un beneficio concedido por el gobierno brasilefio para ancianos y personas con discapacida-
des que no puedan mantenerse y cuyas familias no dispongan de condicién financiera para mantenerlos. El
beneficiario percibe un salario minimo mensual.
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que hacer audiodescripcidn, adaptaciones enla emisién, en las formas de comunicacién,
para alcanzar a los diferentes tipos de necesidades especiales. Todo eso demanda equi-
pamientosy profesionales especializados. Tendrian que tener, por ejemplo, una innume-
rable cantidad de intérpretes de libras para todo tipo de programacidn. Y es dificil dis-
poner siempre de un profesional de libras. ;Cdmo sera el vinculo de este intérprete y su
formacién? Casi no tenemos cursos de formacidn en libras, los cursos estdn empezando
asurgirahora. EI MEC estd evaluando alas personas através del Prolibras’anivel de ense-
flanza media y ensefianza superior. Las personas que saben libras la aprendieron muchas
veces en las iglesias, en las practicas religiosas. Eso es muy grave y, al mismo tiempo, un
obstaculo desde el punto de vista de los media, que no tienen los recursos compatibles.

Afirma, entonces, ;que los media no tienen recursos para atender a muchas de esas per-
sonas con necesidades especiales y que tampoco las enfocan de una manera inclusiva,
de una manera que de visibilidad a lo que efectivamente les pasa?

Incluso en los canales estatales. Estos tienen a una persona que hablalibras, pero no tie-
nen audiodescripcidn, entonces los ciegos no estan incluidos.

{Qué cree que seria lo ideal para aumentar el conocimiento de la sociedad respecto de
esos nifos y para una efectiva inclusién?

Escautivaralaspersonasquetodavianoconocenelambiente delaspoliticas deinclusion.
Es acoger a las personas que estdn espontdneamente interesadas en esas politicas de
inclusidn, dandoles el conocimiento necesario y posible. Ayudar a que las personas se-
pan donde pueden buscar mas formacién para actuar en esa area, mostrando que el
cambio social depende mucho de nuestro rol social. El que llega a la escuela va a encon-
trar un ambiente de resistencia y tiene un rol que desarrollar alli. Esta persona tiene dos
opciones. Una es adherir al movimiento de resistencia que existe en la escuela. Nadie
necesita decir que el profesor gana poco, que las condiciones materiales de trabajo son
inadecuadas, que falta todo dentro de las escuelas. Pero podemos hacer la opcidn de
ser aquella persona que va a realizar los proyectos, que va a construir las condiciones,
porque las politicas existen, el dinero existe.

(Las politicas que estan presentes, como lade lainclusién de especiales en aulas regula-
res, no son impositivas?

No. Tanto que no hay penalidades paralos que no las cumplen. Entonces, el que tenga ga-
nas de hacer un proyecto, que lo haga, que traiga el dinero para su escuela, que quite el
dinero del camino de la corrupcidn, porque este es nuestro drama actual. No se utiliza
el dinero en la inclusidn, no se utiliza en la educacidn, jlo van a utilizar en la corrupcién!

7. Examen Nacional para Certificacién de Proficiencia en el uso y la ensefianza de Libras y para Certificacién
de Proficiencia en traduccién e interpretacion de Libras/Portugués/Libras).
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Entonces, hagamos nuestra parte. Los jévenes estan sensibles y atentos, pero me estan
sorprendiendo muchas personas de mediana edad, que recién han descubierto qué es
una politica de inclusién y que llegan con muchas ganas de trabajar. Y son ellas las que
van a enfrentar la resistencia de la escuela. La escuela, como equipamiento social, es
muy fuerte. Enfrentar esta fuerza, esta resistencia, mostrar con trabajo que el nifio
aprende a su ritmo, a su modo, eso es de un inmenso valor social, de un inmenso valor
humanitario. Y este es nuestro rol, porque hoy son esas familias las que necesitan apo-
yo y mafiana no sabemos si somos nosotros los que lo vamos a necesitar. La historia da
muchas vueltas, la vida da muchas vueltas. Los que rechazan, no valoran o no le dan
importancia a eso hoy, pueden necesitarlo mafiana. Es necesario pensar en eso. Es la
ley de la fisica, ley de causa y efecto. Tengamos conciencia de que hoy es aquella perso-
na la que tiene una situacién que necesita atencién especial. ;No sé si mafiana seré yo!
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