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INTRODUCAO

Desde o0 ano de 2005, a Diregéo Geral de
Cultura e Educacao da provincia de Buenos Aires
implementou uma série de reformas curriculares
e institucionais que tiveram como finalidade
estabelecer o fim da Reforma Educativa dos
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anos 90. Neste sentido, os aspectos curriculares
das transformacdes educativas em questdo
se traduziram na busca de um novo enfoque
de ensino que, no caso da Geografia, implicou
na redefinicho do seu sentido, baseado agora
no reconhecimento da Geografia Social como
referente disciplinar e em modelos de ensino que
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promovessem nos estudantes o desenvolvimento
e o fortalecimento de preocupagbes politicas,
cidadas e culturais, favoraveis a formag¢édo de um
sujeito politico.

O artigo apresenta uma ordem de
exposicdo que propde reconstruir as diferentes
definicbes curriculares — definicbes politicas —
que foram fundamentais para a delimitagcdo do
curriculo da disciplina Geografia. Neste sentido, se
apresentam em primeiro lugar alguns enunciados
gerais do processo de reformulacdo da matriz
curricular, as partes comuns a elaboragdo dos
curriculos de outras matérias; enquanto que na
segunda parte, apresenta-se a probleméatica do
ensino da Geografia e a enunciacao das definicdes
curriculares provenientes desta, que derivaram
nos eixos de problematicas geogréficas tratadas
em todos os anos da Escola Secundaria*, alguns
obstaculos detectados no ensino de Geografia,
a fundamentacdo da adocdo da Geografia
Social como referente disciplinar e os modos de
problematizar o ensino da matéria para a definicao
de conteldos curriculares selecionados, entre
outros topicos. Assim, o artigo propde conseguir
uma visao panoramica do processo em questao,
antes que um detalhamento pormenorizado de
cada um dos momentos de elaboracdo e dos
elementos/componentes curriculares finalmente
adotados.

0 SENTIDO DO CURRICULO E 0 CURRICULO COMO
UMA POLITICA PUBLICA

As definicbes conceituais sobre a
natureza do curriculo € uma das problematicas
mais frequentemente tratadas dentro do que se
conhece como teoria curricular. A situacéo adquire
maior complexidade politica quando a ado¢ao de
um ponto de vista conceitual sobre o curriculo
€ definida pelas modos de gestdo dos sistemas
educativos para que as mudancgas efetivamente
acontecam nas escolas e possam se comprovar
na escala micro - da sala de aula - em consonancia

global com os objetivos pedagodgicos das politicas
curriculares.

Neste sentido, a jurisdicdo adotou uma
definicdo conceitual de curriculo para todos os
niveis educacionais, desde o Nivel Inicial até a
Educacao Superior para a formagéo docente,
apresentado no Marco Geral de Politica Curricular
(2007)° por meio da definicdo de curriculo
apresentada por Alicia de Alba (1998), que o
concebe como:

uma sintese de elementos (conhecimentos,
valores, costumes, crengas, habitos) que
configuram uma proposta politico-educativa
pensada e impulsionada por diversos grupos
e setores sociais cujos interesses sdo
diversos e contraditorios, ainda que alguns
visem ser dominantes ou hegemaénicos,

e outros visem opor-se e resistir a tal
dominagéo ou hegemonia. Sintese que

se da através de diversos mecanismos de
negociagéo e imposi¢do social (...).

Sendo assim, estamos diante de uma série
de fundamentos tebricos e politicos que atuaram
como um quadro geral para guiar a construcao
curricular e, também, como uma ferramenta
conceitual para a orientacdo das praticas de
ensino e aprendizagem.

Desse ponto de vista, entende-se o
curriculo como um documento politico, sujeito
a negociagcoes e demandas politicas, que é
produzido pelo Estado para um segmento da
sociedade civil, e que tem como fungéo legitima
indicar, prescrever e fixar intencdes (Terigi, 1999),
que sao particulares de um momento histérico e
que deverdo permear as politicas educativas e
os enfoques de ensino que se consideram mais
adequados para por em andamento um projeto
cultural de transformacgéo educativa.

Da mesma forma que uma politica publica
implica definir o sentido que ter4 a acao estatal,
uma politica curricular requer a formulagéo de
horizontes desejaveis, pelos quais o Estado deve
gerar condicbes normativas e de prescricdo que
permitam a toda a populagéo do sistema educativo

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 1, N. 2, P.7-19, JUL./DEZ. 2014.



alcancar as experiéncias que se propde através
dos qué?, para qué? e como? se deveria ensinar.
Em nossa perspectiva, denominaremos daqui
em diante de sentido do ensino 0 conjunto de
questionamentos que sdo definidos politicamente.
Isto €, que contribui para que o ensino de Geografia
seja concebido como um assunto politico.

Dentro desta perspectiva, a mudanga
curricular iniciada na Provincia de Buenos Aires
por volta de 2005, e que perdura até o presente
momento, expressa a vontade de considerar
o curriculo como uma ferramenta da politica
educativa que tem um valor estratégico e
especifico; a partir do momento em que apresenta
o tipo de experiéncias educativas que deverdo
ser oferecidas nas escolas e onde o Estado
tem a responsabilidade principal na melhoria
da acdo pedagogica e no acompanhamento da
implementag¢éo da mudanca.®

TRANSFORMAGOES EDUCATIVAS: AS ESCALAS
ARTICULADAS ENTRE AS MUDANCAS NACIONAIS E
AS DA JURISDIGAO (PROVINCIA DE BUENOS AIRES)

Paraacompreensao de algumas definicdes
em torno das mudancgas curriculares da geografia
escolar na jurisdicdo, € necessario estabelecer
sua relagdo com outras transformacoes
educativas que foram se desenvolvendo, desde
entdo, tanto na provincia de Buenos Aires como
em escala nacional.” Essas mudancas nao sao
compreensiveis se, em primeiro lugar, ndo se
fizer mencao a promulgacéo da Lei de Educacgéao
Nacional n° 26.206/2006 — substituicdo da
Lei Federal de Educacdo n° 24.195/1993,
implementada durante o periodo de propagacao
das politicas neoliberais na Argentina — e a Lei
Provincial de Educacdo n° 13.688/2007; que,
entre outras questdes, destacam e reconhecem
o direito a educacéo de todas as pessoas, assim
como, o carater obrigatdrio da escola secundaria
e a intengcdo da formacdo politica, cidada e
cultural dos estudantes. A partir dali, o Estado
assume pela primeira vez na histéria da Argentina
a obrigatoriedade da educacédo secundaria, 0 que
implica no desafio de alcancar escolarizagéo,
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permanéncia com aprendizagem e término dos
estudos de todos os adolescentes, jovens e
adultos.

Diante da nova Lei Provincial de Educacéao,
se estabelece que a educacdo secundaria, além
de ser obrigatoria, estende sua duracédo a seis
anos, diluindo a estrutura anterior deste mesmo
nivel educativo que fragmentava — institucional
e espacialmente — a trajetoria dos estudantes
em um ciclo basico de trés anos (Educacédo
Geral Béasica) e em outro superior, denominado
Educacao Polimodal — ndo obrigatério -, de igual
duracéo.

A implementacdo da nova e atual
estrutura, entre outras questdes, implicou no fato
que no interior de cada um desses ciclos fossem
produzidas transformagbdes significativas da
grade curricular, a partir das quais, por exemplo,
a matéria Ciéncias Sociais antes programada
para os trés primeiros anos, limitou sua insercao
somente ao primeiro ano, enquanto as matérias
de Historia e Geografia passaram a se configurar
como espagos curriculares autbnomos desde o
segundo ano até o término do Ciclo Superior.®

Neste sentido, a partir da Equipe Técnica
Curricular da matéria Geografia (ETCG), em
articulagdo com outras instancias da Direcdo
de Gestédo Curricular da Dire¢cdo Provincial da
Educacao Secundaria, foram definidas posi¢des
conceituais e epistemoldgicas emrelacao amatéria
Geografia como disciplina escolar, que assumiu
entre seus principais desafios a proposicao de
um enfoque e modelo de ensino a partir do qual
pudessem derivar-se coerentemente propositos
e intencionalidades educativas, expectativas
de realizacdo e objetivos de aprendizagem e
estratégias de ensino, entre outros elementos
curriculares.

DEFINIGOES CURRICULARES E DECISOES POLITICAS:
0S SABERES GEOGRAFICOS E A DISCIPLINA
ESCOLAR?®

As novas matrizes curriculares da
Geografiaassumem, najurisdicao, aconcepcgao de
disciplina escolar para a definicao de seu enfoque
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de ensino e a selecao de seus saberes. Conceber
o ensino de Geografia a partir da perspectiva
de uma disciplina escolar inclui um conjunto de
definicbes conceituais que inevitavelmente estao
vinculadas a seus atributos operacionais quando
o horizonte é a mudanca curricular.

Assim, o0 questionamento sobre o modo
como a adogdo do significado e o sentido da
nocédo de disciplina escolar impactam em uma
definicdo curricular para o ensino de Geografia,
€ uma das perguntas que foram formuladas pela
equipe curricular (ETCG) a fim de promover a
reflexdo e a discussdo em torno das disciplinas
escolares como algo construido, como um produto
social e histérico, que pbde em tensao a ideia de
um saber escolar que seja somente o resultado da
transposicéo didatica.

Neste sentido, as intencionalidades
sociais, politicas e culturais que definiram os
propésitos educativos para o ensino da Geografia
na jurisdicdo, principalmente a partir da ideia
da formacédo politica e cidadd dos estudantes,
atentam contra a ideia aplicacionista da fidelidade
dos saberes académicos levados para a sala de
aula. A contestacado deste tipo de aplicacionismo
deve ser entendida como a invalidacdo da ideia da
existéncia de “saberes em si”, ou 0 produto de UMA
tradicdo — quer seja disciplinar ou escolar — que
desconhece os cenérios de conflitos existentes no
interior de qualquer das tradicbes — académicas e/
ou escolares — assim como a impossibilidade de
assimila-las a um unico discurso geogréfico e/ou
reconhecé-las como se fossem uma “comunidade
purificada” sem tensdes e interesses. A introdug¢ao
da ideia de conflito supbe tanto a diferenciacdo
de grupos sociais no “interior” daquelas, como um
estado de situagdo em que a disciplina escolar esta
implicada sempre na “articulagdo hegemonica”
(Laclau, 2005; Rocha, 2012).

Seguindo esta linha de pensamento,
qualquer dos modelos e tradicbes disciplinares
deverao ser concebidos como articulagbes sociais
de discurso e praticas, demandas politicas de
grupos sociais —interesses garantidos e interesses
negados — que valorizam e condenam diferentes
interpretagdes do mundo (Rocha, 2012). Nesse

caso, na matéria Geografia como configuradora
politica da experiéncia e dos sentidos de mundo
que ela propicia a partir da escola.

Desse modo, parte da tarefa no momento
de definir os marcos interpretativos a partir dos
quais se elaborou o curriculo da disciplina para
todos os anos da escola secundéria, consistiu
em reconhecer a o carater conflituoso das
multiplas referéncias e articulagdes existentes
na Geografia escolar. O pressuposto, de nossa
parte, do carater conflituoso do espacgo social na
Geografia escolar é uma hip6tese que adotou,
por sua vez, o carater de principio orientador na
hora de definir a “natureza” e o sentido dos “eixos
das problematicas” que deveriam atravessar o
sentido do ensino da Geografia e 0os “modos de
problematizar o mundo” a partir do ensino (ver
com detalhe os respectivos pontos mais a frente).
Desta maneira, o sentido do ensino da Geografia
foi definido levando em conta o potencial
do Espagco como referéncia politica para
compreender e explicar a natureza conflituosa
dos problemas territoriais e ambientais do mundo
contemporaneo. E um convite a que o ensino
da disciplina possa ser pensado, por sua vez,
concebendo o espagco como um produto de
inter-relagdes dos mais variados tipos (politicas,
culturais, econdémicas, entre outras), uma esfera
da possibilidade de existéncia da multiplicidade e
como um processo por vir, de abertura genuina
frente ao futuro (MASSEY, 2005).

A ABORDAGEM DE QUESTOES NORTEADORAS PARA A
DEFINIGAO CURRICULAR

De acordo com as proposicoes e
hipbteses expressadas a partir do ETCG (Nivel
Central) foram promovidas diferentes agdes que
perseguiram, a partir do Estado, a ideia de por
em discussédo o sentido do ensino da matéria.
Algumas perguntas foram levantadas, tais como,
Qué? / qual? / quais? Geografias sédo as mais
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adequadas para a formacéo politica e cidada
do estudante? A Geografia escolar deve formar
“pequenos” cientistas, ou estudantes / sujeitos
politicos interessados pelas questées territoriais,
ambientais e da cultura? Que saberes politicos,
cidadaos e culturais, a disciplina Geografia é
capaz de proporcionar aos estudantes da escola
secundaria? Que sujeitos sociais se esta disposto
a incorporar na definicdo de protagonistas dos
problemas em estudo?'?

As perguntas, em alguns casos de
importante carga retérica, foram propostas no
interior do ETCG, e por extensdo, aos grupos
de professores que fizeram parte desde um
primeiro momento no dispositivo de participacéo
e consulta.” Deste modo, os questionamentos
levantados perseguiram os objetivos de difundir
e por em discussdo, a partir do Estado para
a sociedade civil, as intencbes pedagobgicas,
politicas e culturais definidas para o ensino da
Geografia, além de dinamizar a deliberacao dos
professores da matéria nas escolas junto a seus
colegas, estudantes e equipes de orientacéo de
ensino (E.O.E). Tudo isso com o propésito de
incorporar ao processo de elaborag¢ao do curriculo
as perguntas e propostas que ali se formulassem.
Seguindo esta linha, a participagdo e a consulta
dos professores de Geografia durante o processo
de elaboracgéo curricular, foi concebida a partir da
gestado educativa como uma instancia de encontro
dos modos de comunicacdo entre os atores
da gestdo e os professores, que deve se dar-
se no complexo contexto de uma negociagdo e
renegociacao de significados que s&o necessarios
para a construgdo progressiva de parcelas cada
vez mais amplas de consensos no que concerne
aos sentidos de ensino da matéria.

0S “PROBLEMAS DIDATICOS” E A GEOGRAFIA
SOCIAL COMO REFERENTE DISCIPLINAR DAS
INTENCIONALIDADES EDUCATIVAS™

Se a Reforma Educativa dos anos 90 foi
amplamente identificada, por variadas razdes e
provas suficientes, com as politicas educativas
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de signo neoliberal, deve-se reconhecer que no
caso do ensino da Geografia, paradoxalmente,
conseguiu introduzir, a partir das diretrizes
curriculares nacionais, significativas variacées —
de enfoque, conteudos e propostas de estratégias
de ensino — visando favorecer uma passagem
de sentido, préximo ao do referente disciplinar
da Geografia Social; perspectiva que no ambito
curricular da Reforma anterior e, no caso da
provincia de Buenos Aires, finalmente diluiu seu
sentido complexo e critico, devido a auséncia de
clareza epistemoldgica em suas definicbes e a
inexisténcia de uma construc¢ao de sentido didatico
de suas propostas pedagoégico curriculares.®

Na jurisdicdo, e como forma de resposta
as perguntas apresentadas no ponto anterior,
definiu-se a Geografia Social como o ambito
de legitimagédo disciplinar mais adequado as
finalidades criticas e intelectuais do ensino de
Geografia. A Geografia Social, como referente
disciplinar das intencionalidades educativas na
jurisdicdo, € um dos campos de conhecimentos
disciplinares que esta nas melhores e maiores
condicbes de agregar saberes que permitam
reverter, a partir do ensino, alguns problemas
didaticos — inocultavelmente politicos e cidadaos
- atualmente existentes. Muito mais, quando
seu horizonte € que os estudantes alcancem
conhecimentos ricos, diversos, plurais e até
emancipatorios.'

A seguir, é apresentada uma agenda, de
modo algum definitiva, de “problemas didaticos”
detectados nas aulas de Geografia da jurisdicao,
que pode ser considerada como um “estado
da situagdo do ensino” sobre o qual se deseja
incidir a partir da mudanca curricular. Alguns dos
problemas em questédo sao:

A proeminéncia em sala de aula do
tratamento de conteudos de carater fisico-natural
sobrepondo os de carater social, ou ainda, seu
desenvolvimento de modo fragmentado no inicio
do ano letivo, postergando os conteudos sociais,
politicos e culturais para a segunda parte do ano.
As concepcdes de sociedade — inclusive a ideia
de sociedade como um “todo” indiferenciado,
hierarquico — sem levar em conta necessidades,
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interesses e projetos de sociedade que podem ser
contraditérios e/ou contrapostos.

A fragil identificacdo do papel do Estado,
tanto em sua funcdo de articulador social como
territorial, ou ainda, a auséncia do reconhecimento
de diferentes tipos de Estado (Neoliberal, de Bem-
Estar, entre outros).

A andlise de espacos geograficos em uma

Unica escala, sem considerar as relagdes entre
0S espacos proximos e os mais distantes, além
de reduzir a mero “receptaculo” de fenémenos
sujeitos a inventarios ou listagens.
A utilizagdo dos mapas unicamente para efeito de
localizacdo ou como representacdo objetiva do
espaco, sem compreendé-los como uma producéo
de sentidos ou um recurso da cultura visual com
forte influéncia nos jovens e na sociedade em
geral.

A escassa presencga de oportunidades de
leitura e escrita que sejam reconhecidas como
particulares do ensino e da natureza da matéria.
Adesvinculagao, entre si, das dimensoes politicas,
econdmicas, culturais, assim como dos aspectos
ambientais e geopoliticos —em um sentido amplo -
, sSempre presentes na natureza das problematicas
sociais e nas agendas territoriais e/ou ambientais
atuais.

A auséncia de utilizacéo de diversos tipos

de fontes e da necessidade de considerar variados
pontos de vista de diferentes sujeitos sociais.
A auséncia de reconhecimento da importancia
da sociedade civil na sociedade moderna (por
exemplo, através dos movimentos sociais) tanto
como fator de opini&do, como em sua capacidade
de intervengao na producgao do espaco.

As visbes estereotipadas sobre aqueles
que sao socioculturalmente diferentes (questbes
de género, etnia, migrantes) ou desiguais em
termos socioecon6micos (diferentes tipos de
pobreza).

A agenda precedente faz alusdao a
problemas induzidos a partir do ensino, mas
que adquirem relevancia e sentido, além de
possibilidades de transformagcé&o no contexto do
referente multiparadigmético da Geografia Social.
A partir dai se faz alusdao as questdbes e as

intencbes pedagobgicas que podem  surgir
com ajuda de alguns principios e enfoques
das correntes radicais, fenomenoldgicas,
existencialistas e pds-modernas. Cada uma
das quais estd em condicbes de favorecer
interrogacdes valiosas as aulas de Geografia. De
carater estrutural no que concerne a organizagéo
social, politica e econbémica das sociedades
e dos territérios; de carater fenomenolégico e
existencial, em relacdo aos sentidos de espaco,
as identidades socioterritoriais, e o enraizamento /
desenraizamento, entre muitos outros temas.

Enquanto isso, de forma combinada ou
em tensdo com os modos anteriores, de acordo
com as diferencas existentes no interior das
geografias p6s-modernas, € possivel encontrar ali
espacos de legitimagcdo da palavra do professor
e de animagédo dos interesses dos estudantes
ao incorporar a andlise cultural da cartografia, os
estudos sobre as culturas juvenis e seus espacos,
0s imaginarios geograficos e, sobretudo, suas
contribuicbes de reconhecimento e valorizagao da
diferenca sociocultural.

Cada um destes paradigmas e as
perguntas particulares que estdo em condi¢des de
contribuir para a fungéo educativa devem fazé-lo
a partir da ampliagéo de critérios e da pluralidade
de pontos de vista da cultura letrada — neste caso
a partir do referente disciplinar da Geografia —
antes que a uma mera socializagdo, na medida
que podem enriquecer, com maior profundidade
e critica, as vivéncias intelectuais dos estudantes
em sua relagdo com diversos espacos.

A adocgédo da perspectiva da Geografia
Social e, a concepcgéao de espacgo geogréfico a ela
vinculada, é produto de decisbes de caratertedrico
e epistemolégico que devem ser concebidas
como o contexto a partir do qual adquirem sentido
os enfoques do ensino e o tipo de aprendizado
esperado.

O determinante desta adocdo ndo € a
transmissdo para a sala de aula da logica da
disciplina e seu funcionamento particular, mas sim
a possibilidade de valorizar referentes legitimos a
sala de aula, como a legitimidade da palavra do
professor na acéo pedagogica. Em sintese, umtipo
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de acéo que favoreca a relacao significativa entre
a cultura do cotidiano escolar e os conhecimentos
e experiéncias das quais muitos estudantes
provavelmente ndo terdo outra oportunidade de
fazé-lo apds a escola secundaria.

0S MODOS DE PROBLEMATIZAR 0 MUNDO A PARTIR
DA SALA DE AULA

A intengao de “problematizar”,
parafraseando Foucault (1999), sempre tem como
finalidade conseguir que tudo aquilo que damos
por certo, tudo aquilo que se apresenta como
aproblematico, se torne de fato problematico,
e necessite ser questionado, repensado,
interrogado [...] Problematizar € conseguir que
0 nao problematico se torne problemético (...)
e, sobretudo, conseguir entender o como e o
porqué de algo ter adquirido status de evidéncia
inquestionavel. (...) Dito de outra maneira,
problematizar o ensino da matéria a partir da
Geografia Social é fazer com que o invisivel se
torne visivel a partir de um ponto de vista te6rico e
conceitual em particular.

A Geografia Social estd em condigcbes
de contribuir com uma série de pontos de vista
fundamentais para a problematizacdo do mundo
narrado a partir das aulas de Geografia. Neste
sentido, as negociacdes e renegociacdes sobre 0s
significados que sdo propostas para a explicacéo
do mundo consiste em promover diversas
situacdes de ensino que fomentem o contraste
de ideias e a discussao politica e cultural entre
os professores e os estudantes. Tudo isso com o
propésito de que estes ultimos possam alcancar,
através do consenso, conhecimentos escolares
legitimos e socialmente validos.

Como forma de resposta a agenda dos
“problemasdidaticos” anteriormente apresentados,
deve-se resgatar algumas orientagdes gerais que
permitam estabelecer parametros dentro dos
quais as negociagcbes e as renegociacbes de
significados puderam tomar forma critica durante
0 processo de elaboragao curricular da matéria.
Sem pretender esgotar as orientagdes possiveis
para problematizar o mundo, sdo detalhadas,
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abaixo, algumas definicbes. Entre elas:

- A multicasualidade e a
multidimensionalidade, derivadas da necessidade
de reconhecer os diferentes fatores envolvidos
em um problema geografico, assim como os
diferentes tipos de analise implicados (econémico,
politico, cultural, ambiental e/ou geopolitico).

— A multiperspectividade paradigmatica,
considerando os diferentes pontos de vista e
paradigmas sociais e/ou geograficos existentes.
As diferengas socioculturais e as desigualdades
sociais como tragcos constitutivos e conflituosos
das sociedades contemporaneas.

— A multiescalaridade espacial e temporal,
considerando as relagdes entre os espacos (local,
nacional, regional e mundial) e o alcance temporal
(passado, presente e futuro) que intervém na
producao de um fenémeno.

— A ubiquidade e multipolaridade do
poder, levando em conta 0 modo em que este se
manifesta e se constréi a partir do Estado (niveis
estatais de decis&o local, regional, nacional ou
outros) e a partir da sociedade civil (empresas
e organizagbes sociais nucleadas em torno a
movimentos sociais rurais e urbanos).

— O carater ambiental de qualquer modelo
social de acumulacdo e o carater social das
problematicas ambientais.

— A diferenciagéo politica e histérica entre
diferentes tipos de Estado (Neoliberal, Bem-Estar,
outros) e sua influéncia / intervengao na producéo
do espaco (infraestruturas urbanas e rurais,
condicbes generais para a produgdo e para a
reproducéao social).

0S EIX0S DE PROBLEMATICAS QUE ATRAVESSAM 0
ENSINO DA GEOGRAFIA

A problematizacdo proposta a partir da
Geografia Social, junto aos “problemas didaticos”
antes mencionados, criou as condi¢cbes para
a busca e a selegcdo daquelas probleméticas,
que os professores deveriam ensinar e todos
os estudantes deveriam aprender nas aulas de
Geografia da jurisdicdo. Neste sentido, deve-se
considerar que as mesmas condensam o nivel
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mais geral e abstrato da proposta, ao mesmo
tempo em que o nivel mais global dos acordos
resultantes das negociagdes de significados
em torno ao sentido de ensino da matéria.’> Em
suma, uma selecdo definida conforme critérios
de carater territorial (urbanos e rurais), junto
a outros eixos configurados de acordo com
diferentes tipos de analise (econémicos, politicos,
culturais, ambientais e geopoliticas), assim como
a diferentes escalas geograficas (local, regional,
nacional e/ou global). De algum modo, sdo a
expressao e definicdo dos consensos alcangados
durante o processo de construcdo em torno dos
quais sdo os saberes mais representativos da
Geografia escolar que devem ser ensinados na
jurisdicao.

— Problematicas urbanas e rurais.

— Problematicas econémicas e politicas da
globalizacao neoliberal.

— Probleméticas culturais.

— Probleméticas ambientais.

— Probleméticas geopoliticas mundiais
e regionais.

— Probleméticas sociodemogréficas.

Em resumo, decisbes curriculares que
dao resposta a: Quais sdao as problematicas —
forma de organizagéo de problemas — que todos
os estudantes deveriam estar em condi¢cbes de
conhecer a partir do ensino de Geografia? Em
que contribui esta selecdo para sua formacgéo
ética — politica e cultural em geral?'é, entre outros
questionamentos.

AS DEFINIGOES SOBRE 0S ESPAGOS, 0S TERRITORIOS
EOSAMBIENTES ASEREM ENSINADOS: ALTERNATIVAS
A IMAGINAGAO GEOGRAFICA

A possibilidade de planejar, com critérios
previamente definidos, a matéria Geografia,
desde os primeiros anos da escola secundaria
e ao longo de todos os anos superiores, criou
condi¢cdes para que a “distribuicdo” dos conteudos
curriculares fosse organizada e sequenciada de
acordo com as expectativas de éxito e/ou objetivos

de aprendizagem particulares para cada ano
escolar, em fungcao das definicbées curriculares do
que se espera que os estudantes aprendam com
relacdo a determinados ambientes e territérios em
diferentes momentos da sua formagao.

Neste sentido, a Geografia como disciplina
escolar, em consonéancia com o que antes foi
definido aqui como tal, € uma constru¢ao socio-
historica e de articulagdo hegeménica que definiu
0 ensino de determinados espacos, € modos de
problematiza-los na fronteira de intencionalidades
politicas e culturais particulares, que estédo
inevitavelmente ligadas a limites interpretativos
das ciéncias sociais. Assim, qualquer recorte
espacial, e o0s questionamentos que se
pudessem propor sobre o mesmo, ndo podem
ser concebidos como “evidentes”. Nao se est4,
em nenhum caso, diante de “fatos puros”, senao
diante de definicdbes e configuracbes politicas
sobre os sentidos de ensino, que implicam tanto
nos espacos privilegiados a ensinar, os recortes e
escalas geograficas possiveis, quanto a definicdo
de fazé-lo a partir de um campo de conhecimentos
em particular.

O primeiro ano da matéria Geografia — o
segundo ano da escola secundaria na jurisdicao
— definiu seu recorte espacial em torno a América
Latina em sua relagdo com o resto do mundo, a
partir de uma perspectiva da Geografia Social que
tende a conceber a regido como uma construgao
social e histérica, que articula através de seus
contetdos curriculares, aspectos econdmicos,
politicos, culturais e ambientais do passado
(periodo da conquista e da colonizagdo) e do
presente (globalizagdo neoliberal).'” A partir desta
perspectiva, os propositos de ensino se encontram
direcionados para a geracao de possibilidades de
ensino mediante as quais os estudantes possam
estabelecer e aprender sobre semelhancas /
diferencas, continuidades / descontinuidades
ou rupturas entre as configuragbes sociais e
territoriais — urbanas e rurais — de diferentes
momentos histéricos do espaco latino-americano.

A partir do segundo, e ao longo de todos os
anos subsequentes, a introducéo no curriculo de
grupos socioculturais majoritariamente excluidos
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pelo ensino da Geografia na jurisdicdo — como
€ 0 caso dos povos originarios, entre outros —
sdo politicamente reconhecidos na selecdo dos
conteldos a ensinar e na explicacao da producgao
do espacgo regional latino-americano. A mesma
coisa acontece com a inclusao de conteudos que
se referem a movimentos sociais e territoriais, a
analise cultural dos mapas, as discussbes sobre
0os bens comuns da terra, o comércio justo, a
geopolitica dos recursos naturais e estratégicos,
0 intercAmbio desigual e as relagcbes centro—
periferia, os discursos territoriais do ocidente
frente ao oriente, entre outros objetos a serem
ensinados.

Paraoterceiro ano se prop6s a organizacéo
da matéria a partir da Geografia argentina — de
modo similar ao ano anterior — levando em conta
as relagdes passado e presente, e com o resto do
mundo, considerando para isso os modos em que
distintas dimensodes do social (do econdmico, do
politico, entre outros) afetaram a organizagcéo do
territério nacional em diferentes periodos historicos
até a atual globalizagéo neoliberal.'® Considerando
para isso, especialmente, a presenca que teve o
Estado-nacional, em diferentes periodos, no que
corresponde ao impulso das economias regionais,
o crescimento da Area Metropolitana de Buenos
Aires, as migracOes nacionais e internacionais, a
colonizacéo de terras e os deslocamentos forcados
dos povos originarios, os atuais debates sobre a
soberania alimentar, entre outros contetdos.

Para o quarto e quinto ano de Geografia,
planejou-se o ensino da matéria considerando a
“globalizacéo neoliberal” — denominagdo mais
adequada ao invés de somente “globaliza¢do”
como uma etapa  sbécio-histérica  sem
caracteristicas particulares — “como um conceito
e um fenbmeno com amplas possibilidades de
definicdo e construcdo de sentido sobre o estado
atual do mundo”.'* Em suma, os conteudos
geogréaficos selecionados — Geografia mundial
para o quarto ano e Geografia argentina para o
quinto ano —propde dar resposta a perguntas sobre
as causas e consequéncias da atual radicalizacéo
da liberalizagdo econdmica, entendida como a
condicdo necessaria para restituir ao mercado as
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func¢des reguladoras que em certa medida durante
os periodos anteriores haviam sido limitadas
pelo Estado. Ao mesmo tempo, para 0s mesmos
anos, a selecao dos conteudos e as expectativas
de éxito adotadas criam condi¢bes para propor
perguntas e tracar possiveis itinerarios de ensino
e de aprendizagem onde a atual relagdo entre
Estado, mercado e organizagbes sociais possa
ser analisada, fora de qualquer dogma, ainda
que levando sempre em conta a centralidade das
relagdes de poder existentes na hora de estudar o
Espaco.

0 SEXTO ANO DE GEOGRAFIA E A ORIENTAGAO EM
CIENCIAS SOCIAIS

A matriz curricular do sexto ano foi
programada com a funcéo de propor um modo de
organizacao dos contetdos e do seu ensino que
adote metodologicamente o estudo de problemas
geograficos e, respectivamente, a pesquisa
escolar, tomando como base questdes que se
supbe de interesse para os estudantes, sob a
denominagcdo de Probleméticas Geogréficas
Contemporéaneas, no contexto da globalizagéo
neoliberal. Os problemas que serdo abordados
dentro da geografia deste ano correspondem a
fendbmenos, questdes, fato e/ou situagbes que
alguns campos da geografia (urbana e rural, do
turismo, entre muitos outros) funcionam como
estimulo a curiosidade, mas ao mesmo tempo
pode ser de interesse e significAncia para os
alunos.

Cabe destacar que um problema de
pesquisa €& produto de desconhecimento e de
perguntas que sao propostas para “saber mais”,
e que o mesmo admite abordagens, teorias,
conceitos e metodologia segundo o ponto de vista
teorico paradigmético a partir do qual foi definido
e analisado, assim como a tradicao / tradi¢bes da
disciplina envolvida. Por sua vez, diferentemente
da programacgéao curricular dos anos anteriores,
a selecdo dos espacos a serem estudados, o
recorte espacial, é definida no contexto da sala de
aula em fungéo das propostas do professor e dos
acordos alcangados no didlogo com os alunos e
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na busca de consensos necessarios.

Da mesma forma, o enfoque investigativo
proposto para o sexto ano repousa no carater
escolar de sua definicdo. E, no entanto, o peso
posto nas expressdes “pesquisa’, “teorias”,
“‘metodologia”, para a definicdo do sentido
didatico do curriculo em questao, se esta diante
de uma concepcgao dos saberes geogréaficos em
circulacdo que devem ser compreendidos sob o
carater de uma disciplina escolar.

Como abordagens praticas sobre a
dindmica de sala de aula planejada se espera
que:

— Os temas de pesquisa sejam acordados
com os estudantes. Isto néo significa que sejam
decididos por estes Ultimos, mas sim que se devam
gerar os mecanismos de participacéo / negociacéo
suficientes para que eles possam identificar-se
com o tema de pesquisa selecionado.

— O estudante, em qualquer momento
do processo de pesquisa, deve reconhecer as
finalidades da investigacdo em curso, deve ter
clareza sobre o sentido das praticas nas quais
esta envolvido.

— Os estudantes devem estar organizados
em grupos e cada um deles deve ser conhecedor
de suas tarefas, 0 que se espera dele e quais
sédo as implicagcdes que seu trabalho tem para o
funcionamento do grupo.

— Os estudantes, de acordo com o
momento da pesquisa em que se encontre,
possam explicar de forma simples o tema, sua
relagcdo com a bibliografia que se esta utilizando e
as fontes empregadas.

— Cada um deles possua suas proéprias
pastas nas quais possam ser encontrados
elementos tipicos do processo de pesquisa
na escola. (Perguntas de pesquisa, hipotese,
objetivos, titulos de livros de consulta, recortes de
jornais e revistas, sites de internet com informacéao
adequada, etc).

— O planejamento das atividades didaticas
envolva o convite a especialistas no tema
selecionado, ou seja, pessoas de referéncia
que possam contribuir com informacao sobre

determinados aspectos da pesquisa, entre muitas
outras atividades a serem definidas no contexto
da sala de aula.

CONCLUSOES — REFLEXOES FINAIS

Deixamos para outra oportunidade a
descricdo daquelas instancias metodologicas
que foram implementadas na negociacédo
politica entre os diferentes atores participantes
(professores, estudantes e “grupos de opiniao”
da sociedade civil) em torno dos significados e
sentidos de ensino da matéria que derivaram
nos curriculos definitivos. A centralizagcao e
o direcionamento estatal na elaboracdo das
matrizes em questdo devem ser compreendidas
sob a concepgéo de que uma mudancga curricular
€ uma acao do Estado que deve levar em conta
as mudancas ja existentes nas salas de aula
e coloca-las em dialogo com as propostas e os
objetivos de formacao. Para isso foi determinante
conceber conceitual e operativamente o0 momento
da elaboracdo curricular vinculado ao da sua
implementagdo. Neste sentido, a negociagao
politica realizada desde o primeiro momento
sobre os significados trazidos a baila, consistiu
em um exercicio de reconhecimento do outro e
da possibilidade de seu empoderamento, que ndo
sO enriqueceu o processo de elaboragdo, como
também gerou maiores e melhores condicbes
para a recepcdo dos documentos finais por parte
dos professores.

Finalmente, uma matriz curricular € uma
intencéo pedagogica e cultural, um direcionamento
para o docente, que muito mais do que ser “nada
mais” — ainda que também “nada menos” — que
um texto ou um “papel”, se propde a incidir nas
praticas de ensino e no funcionamento das
instituicdes, na cultura institucional, para que o
curriculo acontega na sala de aula.

A expressdo “nada mais que um papel”,
deve complementar as multiplas determinacdes
(por exemplo, as relagdes de poder existentes no
interior do Estado e deste com a sociedade civil) e
as obrigaclOes nas quais o Estado se compromete
no ambito de politicas docentes e de apoio a
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formagdo continuada, que devera acontecer
para assegurar uma adequada implementacao
curricular. Enquanto que “o nada menos”, pde em
evidéncia o carater enunciativo, a for¢ca de todo
discurso, pelo qual se instala na esfera publica o
posicionamento do Estado em relagdo a mudanga
curricular e a instauracdo de sentidos sobre o
ensino como uma questdo politica. Assim, um
curriculo ndo revela somente contetdos, mas
também propde politicamente modos de fazer, ser
e conviver no mundo. O processo de construcéo
curricular posiciona e 0s sujeitos envolvidos em um
lugar de enunciacdo e em um espaco estratégico
que sdo determinantes para a mudancga social.

NOTAS

1 Traduzido do espanhol para o portugués por Daniele Gomes Cabral
(professora do Departamento de Espanhol do Colégio Pedro Il —
Campus Sao Cristovao lll), com revisdo de Carolina Vilela e Demian
Garcia Castro.

2 Este documento corresponde a uma nova versao da comunicagéo
apresentada no Primeiro Encontro de Pesquisa em Didatica das
Ciéncias Sociais, que ocorreu entre os dias 5 a 7 de dezembro de
2012 na cidade de Medelin (Colémbia) e a conferencia de mesmo
nome realizada pelo autor nas Segundas Jornadas Nacionais de
Pesquisa e Docéncia em Geografia (2da. jonidga) e Oitava Jornada
de Pesquisa e Extensdo do Centro de Pesquisas Geograficas (8°
JIECIG). Tandil (Argentina), 14 a 16 de novembro de 2012. As
opinides apresentadas neste documento séo de elaboragéo do autor,
sem vinculo com as instituicbes mencionadas.

3 Licenciado em Geografia (UBA) e Mestre em Sociologia da Cultura
e Analise Cultural (IDAES — UNSAM) Ex — Assessor Docente da
DGdeCyE da provincia de Buenos Aires (2005 — 2012). Ex -Diretor de
Educacao Superior da DGdeCyE da provincia de Buenos Aires (2011
— 2012). Docente Titular nas Universidades Nacionais de UNSAM,
UNTreF y UNCPBA — UNICEN, ministra matérias relacionadas com
o Ensino de Geografia, Teoria da Geografia e Geografia Urbana.
Docente Titular em Institutos de Formacgéo Docente da Provincia de
Buenos Aires (ISFD Pcia. Bs.As.). Membro da dire¢éo e pesquisador
do Centro de Estudos Geograficos (CEGeo — UNSAM — EHu).
Pesquisador Categorizado no Sistema Universitario Nacional:
Categoria 3. alvarezgabriel@speedy.com.ar; gabrielhalvarez@
yahoo.com.ar

4 Educagdo / Escola Secundaria é o nivel de ensino em que se
inserem, atualmente, estudantes entre 12/13 e 17/18 anos, em toda a
Argentina. Também é chamado de escola / ensino médio. Durante os
anos noventa, com o neoliberalismo educacional, “Escola / Educagao
Secundaria” foi renomeada e “desapareceram” sob os nomes Escola
Geral Basica (trés primeiros anos do ciclo) e, em seguida, Escola
Polimodal (ultimos trés anos do ciclo superior). Apenas o primeiro
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ciclo era obrigatoério. Atualmente, desde 2006, a Escola Secundéria
tem uma duracéo de seis anos e € obrigatéria para todos.

5 E possivel acessar ao Marco Geral de referéncia em: <http:/abc.
gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/
default.cfm> Acesso em: 02 dez. 2014.

5 Por razdes de extensdo ndo serdo incluidas neste artigo o
tratamento e comunicacdo das acbes e mediacbes que foram
desenvolvidas a partir do Estado a fim de obter consensos em
diferentes espacos da sociedade civil para a mudanga curricular
da Escola Bésica, em geral, e da matéria Geografia, em particular.
Por sua vez, o processo de preparagao da matriz (pré-matriz) e a
matriz curricular final, foram apresentados entre 2005 e 2012, em
suas diferentes etapas de elaboracdo, em numerosos encontros
de professores de Geografia da Provincia de Buenos Aires (ISFD)
e Universidades Nacionais (UNLP, UNTREF, UNSAM, UBA, UNLU,
UNICEN, UNL, entre outras). Houve também apresentacgdes perante
representantes de partidos politicos, centros estudantis de escolas de
ensino basico, sindicatos docentes, representantes de organizacdes
sociais e territoriais, entre outros.

7 A provincia de Buenos Aires corresponde a uma das maiores
jurisdicdes educativas da América Latina junto aos distritos de Séo
Paulo (Brasil) e México D.F. Sua matricula escolar total se aproxima
dos 5 milhdes de alunos, 280 mil docentes e mais de 20 mil escolas.
Em seu territério se expressam as maiores desigualdades sociais e
territoriais do pais, o maior desenvolvimento das forgas produtivas
e por volta de 40 % da populagdo nacional, magnitude que coincide
com sua participag@o no PIB da Argentina. Da mesma forma, foi uma
das jurisdicbes educativas que primeiro implementou a Lei Federal
de Educacao dos anos 90 e também uma das primeiras a impulsionar
seu término. Ao mesmo tempo, as desigualdades educacionais e a
segregacao escolar, principalmente na escola média/secundaria,
atuam potencializando o abandono escolar e os baixos rendimentos
escolares na jurisdi¢éo.

8 Deste modo, a matéria Geografia faz parte da grade curricular
de todas as escolas secundarias da jurisdicdo entre o segundo
e o0 quinto ano — salvo aquelas Orientagdes de tipo especifico de
escola em que se tenha definido outra disposigéo -, motivo pelo qual
sua presenca no sexto e Ultimo ano se encontra somente para a
Orientacdo em Ciéncias Sociais. A matriz curricular para o ano em
questao foi organizada, entre outras caracteristicas, considerando o
modelo didatico da pesquisa escolar.

9 Neste ponto estamos fazendo referéncia as discussodes existentes
em torno da transposicdo didatica de Chevallard (1991), e as
contribuicées de Chervel (1991) e Goodson (1995) no que concerne
as disciplinas escolares.

0 Connell (1997) sustentou que se a neutralidade curricular nao
é possivel, deve existir a obrigagdo de suscitar a necessidade da
justica curricular, considerando o atendimento dos interesses dos
menos favorecidos, a participacdo e escolarizagdo comum ou o
principio da cidadania, e a producéo histérica da igualdade. Neste
sentido, um dos desafios dentro do processo foi o fato de incorporar
definicbes curriculares que ponham no centro da formagao do
estudante o reconhecimento das diferencas socioculturais como
um valor positivo e de respeito ao outro, e as desigualdades sociais
como uma peculiaridade estrutural da sociedade contemporéanea
e uma situagdo que merece ser revertida mediante a participacao
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social e a agao redistributiva do Estado.

" Desde o inicio do processo de elaboracdo curricular a Diregcao
de Gestdo Curricular e a Direcdo de Capacitacéo da jurisdi¢éo,
disponibilizou um dispositivo de participagcdo e consulta de
professores de Geografia, e do resto das matérias a se definir
curricularmente, que teve a finalidade de construir instancias de
articulacdo e negociacdo de “demandas politicas” entre o que
no sistema educativo da jurisdicdo se denomina o “territério” (a
escala média das escolas e a micro da sala de aula) e as equipes
técnicas curriculares. O dispositivo contemplou a sele¢cdo de uma
amostra de 75 professores de cada matéria, 3 para cada uma das
jurisdi¢cdes (provenientes de escolas publicas e privadas dos centros
e periferias das localidades). Deste modo, geraram condigdes para
que o professor néo fosse o depositario das definicdes das equipes
centrais, o Ultimo elo da cadeia, mas sim um participante ativo
durante o processo.

2 Entende-se aqui por Geografia Social, um extenso campo de
conhecimentos que possui como matéria de estudos os aspectos
econdmicos, politicos, culturais e ambientais da espacialidade da vida
social (SOJA, 1989). Neste sentido, para a elaboragéao do curriculo
foram adotados muitos dos temas e objetos de estudo que, desde os
anos 1970 até o momento, se promoveram principalmente a partir das
geografias francesas, anglo-saxdnica e latino-americanas. De forma
ampliada, e em consonéncia com as intencionalidades educativas
ja enunciadas, a Geografia Social a que se alude é definida néo s6
por suas preocupagdes relacionadas as configuracbes espaciais,
territoriais e ambientais, mas também pelas relagbes sociais que
estruturam as sociedades e os vinculos que estas mantém com seus
espacos. Isto envolve o modo em que os individuos, os grupos e as
classes sociais produzem e constroem a sociedade e, com relagao
ao espago, como o0 percebem, o representam, o produzem e para
qué o fazem. A partir deste ponto de vista, os referentes disciplinares
adotados no curriculo da matéria, reconhecem nos sujeitos,os
sujeitos sociais, a centralidade da explicagéo politica, necesséria
para a compreensao da producao do espaco.

s Durante a vigéncia da Reforma, e nas jurisdicdes em que se
implementou com for¢ga — como o caso da provincia de Buenos Aires
— a matéria Geografia ocupava dois anos na escola secundaria —
s6 a Nivel Polimodal — e seus conteudos foram definidos a partir
dos Contelidos Basicos Comuns (CBC) — elaborados pelo Ministério
nacional. Coube as editoras de livro didaticos planejar com maior
precisdo e abrangéncia, de acordo com suas linhas politico-
ideoldgicas, o que o Estado havia abandonado parcialmente como
uma de suas fungdes legitimas no plano educativo.

' Por “problemas didaticos” entende-se aqui aqueles problemas,
obstaculos ou erros “induzidos pelo ensino” (Pruzzo, Nosei,
2008). No entanto, cabe afirmar que o carater incerto e histérico
do conhecimento cientifico, e das Ciéncias Sociais e Humanas em
particular, e sua “natural” vinculagdo com o poder e o politico, faz
pensar muito mais firmemente que se esta diante de “obstaculos
epistemoldgicos”, no sentido proposto por Bachelard (1988), e de
condicionantes ideologicos, ao invés de meros “erros”.

s Neste sentido, a cristalizag@o dos acordos territoriais e sua tradugao
em eixos problematicos, como os que se expressam neste mesmo
ponto, definem exclusées e inclusdes. A inclusédo de maior escala é
a geografia social, enquanto que a auséncia de um eixo que faga

referéncia direta aos conhecimentos classicamente estabelecidos
como da Geografia Fisica, é outra defini¢ao...

6 As matrizes curriculares finais do segundo ao sexto ano podem ser
encontradas na péagina da Direcdo Geral de Cultura e Educagao da
provincia de Buenos Aires: <http://www.abc.gov.gba.edu.ar/> Secao
escola secundéria- Matrizes Curriculares — Geografia. Acesso em:
02 dez. 2014.

7 Pode-se acessar a curriculo da disciplina em: <http://abc.gov.
ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/
documentosdescarga/secundaria2.pdf> Acesso em: 02 dez. 2014.
18 Pode-se acessar a o curriculo do terceiro ano da matéria
em: <http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/
disenioscurriculares/documentosdescarga/dc_ter1_08_web.pdf>
Acesso em: 02 dez. 2014.

' O curriculo do Quarto Ano encontra-se disponivel em : http://abc.
gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/
secundaria/materias_comunes_a_todas_las_orientaciones_
de_4anio/geografia_4.pdf. Enquanto que a do Quinto Ano em:
<http://abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/
disenioscurriculares/secundaria/quinto/materias_comunes/
geograf%C3%Ada.pdf> Acesso em: 02 dez. 2014.

20 O curriculo correspondente ao Sexto Ano da disciplina Geografia
para a Orientagdo em Ciéncias Sociais pode-se baixar em: <abc.
gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral /disenioscurriculares
/secundaria/sexto/orientadas/sociales/geografia.pdf> Acesso em: 02
dez. 2014.

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 1, N. 2, P.7-19, JUL./DEZ. 2014.



GABRIEL ALVAREZ

REFERENCIAS

BACHELARD, G. La formacion del espiritu cientifico. México: Siglo XXI, 1988.

CHERVEL, A. Historia de las disciplinas escolares. Reflexiones sobre un campo de investigacion. Revista de Educacioén,
Espana, Historia del curriculum, Ministerio de Educacion y Ciencia, n° 295, Mayo-agosto, 1991.

CHEVALLARD, Y. La transposicion didactica: del saber sabio al saber ensefiado. Buenos Aires: Aique, 1991.
CONNELL, R. W. Escuela y justicia social. Madrid: Morata, 1997.

DE ALBA, A. (2000). Crisis y curriculum universitario: horizontes posmodernos y utdpicos. In: | CONGRESO INTERNACIONAL
DE EDUCACION “EDUCACION, CRISIS Y UTOPIAS”. 1., 2000, Buenos Aires. Anais... Buenos Aires: Aique, 2000. Tomo 1.

DIRECCION GENERAL DE CULTURA Y EDUCACION. Disefios curriculares de la materia Geografia desde el segundo al
sexto ano. Anos de ediciébn 2006, 2008, 2009, 2010,

FOUCAULT, M. Estética, ética y hermenéutica. Obras esenciales. Vol. 3. Barcelona/Buenos Aires/México: Paidés, 1999.
GOODSON, I. F. La construccion social del curriculum. Posibilidades y ambitos de investigacion de la Historia del Curriculum.
Revista de Educacion, Madrid, Centro de Publicaciones del Ministerio de Educacion y Ciencia, n° 295, p. 7-37, Mayo-Agosto,

1995.

LACLAU, E.; MOUFFE, CH. Hegemonia y estrategia socialista: hacia una radicalizacién de la democracia. Buenos Aires:
Fondo de Cultura Econémica, 2005.

MASSEY, D. La Filosofia y la Politica de la Espacialidad. Algunas consideraciones. In: Arfuch, L. (Org.). Pensar este tiempo:
espacios, afectos, pertenencias. Buenos Aires: Paidos, 2005.

PRUZZO, V. & NOSEI, C. Alumnos que no aprenden Historia: ;Problema de la Didactica. Revista Praxis Educativa, Buenos
Aires, Mifio y Davalos, 2008.

ROCHA, A. A. Qual a referéncia da matriz?: notas para ensaiar uma reflexao sobre a disciplina escolar e a Geografia no ENEM.
Revista Brasileira de Educacao em Geografia, v. 2, n. 3, 2012.

SOJA, E. Postmodern Geographies: the reassertion of space in critical social theory. London: Verso Press, 1989.

TERIGI, F. Curriculum. ltinerarios para aprehender un territorio. Buenos Aires: Santillana, 1999.

GIRAMUNDO, RIO DE JANEIRO, V. 1, N. 2, P.7-19, JUL./DEZ. 2014.



