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RESUMO: O PRESENTE TRABALHO TEM COMO OBJETIVO PERCEBER COMO A DISCIPLINA ESCOLAR GEOGRAFIA, NAS ULTIMAS
DECADAS, VEM ARTICULANDO NOVAS NOGOES SEM, CONTUDO PERDER SUAS TRADIGOES. AS PERGUNTAS QUE INSTIGARAM
ESSA PESQUISA FORAM BASICAMENTE: COMO SE DA ESSE PROCESSO DE ARTICULAGAQ? COMO A DISPUTA ENTRE 0 “NOVO”
E O TRADICIONAL SE MATERIALIZAM NA ESCOLA? FOlI POR MEIO DO ESTUDO DA HISTORIA DO CURRICULO QUE SE PODE
PERCEBER COMO OCORRERAM TRANSFORMAGOES NO CONHECIMENTO ESCOLAR, BUSCANDO A REFLEXAO SOBRE 0S SEUS
EMBATES TRAVADOS, NAO SO COM AS PRODUGOES ACADEMICAS, MAS TAMBEM COM AS DEMANDAS DA PROPRIA SOCIEDADE.
UMA DAS MANEIRAS DE SE ESTUDAR A HISTORIA ESCOLAR E POR MEIO DO LIVRO DIDATICO, CONSIDERADO UMA RICA FONTE
DE PESQUISA, JA QUE NESSE MATERIAL E POSSIVEL PERCEBER COMO O CURRICULO DA DISCIPLINA FOI SE MATERIALIZANDO.
EM LIVROS DO ULTIMO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL (DECADAS DE 1970 E 2010) BUSQUEI COMPREENDER COMO AS FORMAS
TRADICIONAIS DE ORGANIZAGAO DESTE CONHECIMENTO (MARCADAS PELA ABORDAGEM REGIONAL) FORAM SE ARTICULANDO
COM OUTROS DISCURSOS E PRODUZINDO MUDANGAS NO CURRICULO.
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ABSTRACT: THIS WORK AIMS AT ADDRESSING HOW THE SCHOOL COURSE OF GEOGRAPHY RELATES THE NOTIONS PRODUCED
BY DIFFERENT CONTEXTS WITH ITS TRADITIONAL ONES, IN THE LAST DECADES. THE QUESTIONS THAT MOTIVATED THIS WORK
WERE BASICALLY: HOW THIS PROCESS TAKES PLACE? HOW NEW AND TRADITIONAL CONCEPTS INTERACT IN SCHOOLS? IT
WAS THROUGH AN ANALYSIS OF THE HISTORY OF THE GEOGRAPHY COURSE CONTENTS THAT THE TRANSFORMATIONS IN THE
SCHOOL KNOWLEDGE COULD BE UNDERSTOOD, IN THE SEARCH FOR THE DISCUSSIONS ABOUT THE CHALLENGES IMPOSED BY
THE ACADEMIC PRODUCTION AND THE SOCIAL DEMANDS. ONE OF THE POSSIBILITIES IS THE STUDY OF THE SCHOOL HISTORY
THROUGH TEXTBOOKS, CONSIDERED IN THIS WORK AS A RICH SOURCE OF INFORMATION, SINCE THEY ALLOW UNDERSTANDING
HOW THE CONTENTS OF THE GEOGRAPHY COURSE EVOLVED. TEXTBOOKS OF THE LAST YEAR OF MIDDLE SCHOOL (PUBLISHED
IN 1970 AND 2010) WERE USED IN THIS STUDY TO ADDRESS HOW THE TRADITIONAL ORGANIZATION OF THE KNOWLEDGE OF
GEOGRAPHY (MARKED BY THE REGIONAL APPROACH) INTERACTED WITH OTHER POINTS OF VIEW AND RESULTED IN MODIFICATIONS
OF THE COURSE CONTENTS.
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INTRODUGAO

O interesse central deste trabalho € a
compreensdo da construgdo do curriculo da
disciplina escolar Geografia, considerando
a especificidade do conhecimento escolar e
sua relacdo com as producbes académicas.
Especificamente, procuro compreender como as
mudancas ocorridas na referida disciplina podem
ser percebidas, a despeito da ideia de que suas
praticas curriculares sao ultrapassadas.

Para tanto, inicialmente apresento uma
discussdo sobre os processos de estabilidade e
mudanca nos curriculos, com base em Goodson
(1997), Ferreira (2007) e Vilela (2013). Em
seguida, explico como é possivel perceber esses
processos em meio a produgéo da cultura escolar,
apoiada nas ideias de Forquin (1993), Chervel
(1990) e Julia (2001). Com base nas andlises
produzidas sobre os textos de livros didaticos de
dois diferentes periodos temporais, desenvolvo as
observagdes sobre 0 material empirico.

GEOGRAFIA ESCOLAR E CURRICULO

A disciplina escolar Geografia ja constava
no ensino basico do Brasil ainda no século XIX,
mas a Geografia académica s6 comeca a se
desenvolver e ser institucionalizada em 1930.
Segundo Martins (2011, p. 61), entre 1930 e 1950,

(...) ha um predominio da geografia classica
com estudos regionais fundamentado nos
conceitos de regido utilizados por La Blache,
(...) que, por meio de estudos limitados a
pequenos espacgos, investiga a inter-relacdo
dos fenémenos naturais e humanos.

Apo6s a Segunda Guerra Mundial, devido
as mudancas politicas e econdmicas mundiais,
a Geografia de base regional, entdo praticada
na academia e nas escolas, sofreu criticas que
apontavam para a necessidade de se desenvolver
estudos mais comprometidos com as questdes
sociais. Nesse movimento, o trabalho de Yves
Lacoste (1988) é uma importante referéncia,

trazendo uma nova proposta de analise geografica
mais critica sobre as relagbes humanas,
colocando em questéo a geografia que se ensina
nas escolas.

E importante ressaltar que o embate entre
uma visao regional e a visao critica da geografia
fez com que a geografia tradicional, representada
pela regional, fosse relegada, naquele momento,
ao limbo da prépria ciéncia geografica. Essa
realidade pode ser comprovada no trabalho de
Vesentini (2004, p. 222-223), quando o autor
afirma que:

(...) @ geografia regional seria descritiva e
mnemonica, alicercada no paradigma a “Terra
e o homem”. Ja a geografia critica seria
entendida (...) como uma leitura real - isto

é, do espaco geografico - que ndo omita as
suas relagbes e contradicées, tal como fazia
e faz a geografia tradicional, que ajude a
esclarecer a espacialidade das relagbes de
poder e de dominacé&o.

Porém, apesar das disputas internas
dentro da academia, a disciplina escolar continua
a apresentar tragcos muito marcantes referenciados
na abordagem regional. A permanéncia da
regionalizacdo pode ser compreendida pela
no¢cdo de que existe uma tensdo permanente
entre os processos de estabilidade e mudanca
nos curriculos (GOODSON, 2001; FERREIRA,
2007). Vilela (2013, p. 24) afirma que a abordagem
regional é: “(...) um ponto de estabilidade do
curriculo escolar da Geografia”. A autora (VILELA,
2013, p. 24), ao analisar um processo de mudanca
curricular de uma escola em que a abordagem
regional foi colocada em questdo, afirma ter
percebido que, na visdo dos professores,

(-..) abrir mdo de tal enfoque seria como
trocar o conhecido pelo incerto; seria abrir um
espaco que poderia ser ocupado por outros
campos disciplinares, outras disciplinas
escolares. Afinal, a cultura escolar, ndo se
pode negar, também é marcada por disputas
territoriais de poder.
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Nesse momento, € fundamental destacar
que, dentro da manutencdo das tradicOes, as
inovagbes sao edificadas num processo de
didlogo intenso entre o “novo” e o “antigo”, de
uma maneira que ao mesmo tempo se tenha uma
transformacao e a manutengéo do espaco, que foi
conseguido pela disciplina dentro da escola. Vilela
(2013, p. 21) corrobora isto ao dizer que:

(...) as inovagbes impulsionadas pela
renovagdo do ensino da Geografia estdo
presentes nos curriculos escolares atuais,
porém, ndo sem terem sido ‘negociadas’
com as tradigbes existentes. Mais do que
isto, com base em Ferreira (2005), permito-
me arriscar a dizer que tais inovagées so se
tornam possiveis a partir de certas estruturas
aparentemente estaveis. Em outras palavras,
a ‘negociagdo’ com o tradicional — a
abordagem regional, por exemplo — é o que
vai garantir a existéncia de um curriculo de
Geografia mais critico.

E importante ressaltar que minha leitura
sobre o curriculo escolar é construida com base
na ideia de que os conhecimentos académicos e
escolares sao distintos. Considero, ainda, que o
que difere o conhecimento escolar do académico
passa, também, pelo tempo. Percebo que o
tempo escolar ndo € cronologicamente o tempo
da academia. Isso ocorre porque tanto a realidade
da escola como o da universidade é formada
por distintos grupos de atores, com diferentes
interesses. Na escola, as relagcbes entre os
diferentes atores criam a chamada cultura escolar
que se difere entre as proprias escolas, mas que
atuam da mesma maneira no momento de lidar
com as mudancas geradas fora dos limites da
escola. Porém, considerar essa realidade néao
significa que nao vai haver um didlogo entre a
academia e a escola. Na verdade, vejo que as
transformacdes académicas vao se moldando
nas tradicbes escolares de uma maneira tao
gradativa que esse “novo” passa a ser visto como
algo natural e inerente ao curriculo. E justamente
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analisando esse curriculo por meio do livro
didatico, aqui considerado uma manifestagéo do
proprio curriculo, que pretendo perceber como o
“novo” foi se integrando ao estudo regional nos
Ultimos anos do Ensino Fundamental. O que
pretendo € justamente identificar as mudancas
que existem dentro das estruturas aparentemente
estaveis do curriculo.

Por estabilidade curricular tenho o mesmo
entendimento que Ferreira (2007), quando esta
afirma que sua existéncia néo significa que
mudancas n&o ocorrem dentro das disciplinas.
Segundo a autora (FERREIRA, 2007, p. 141),

(-..) a estabilidade que usualmente
observamos nas diferentes disciplinas
escolares pode ser muito menos uma
auséncia de transformacgées, e sim o
resultado de uma série de conflitos tanto no
interior das comunidades disciplinares quanto
destas com o0s varios grupos externos.

A referida autora destaca, assim, que
nem sempre estruturas estaveis sédo isentas
de mudangas. Ao contrario, muitas vezes as
mudancas produzem conflitos de interesses
que aparentemente estabilizam os curriculos.
Além disso, € comum que disputas no campo
do conhecimento envolvam o estabelecimento
de fronteiras com outras disciplinas. E possivel,
assim, entender, com base em Goodson (2001) e
Ferreira (2007), que o conflito entre disciplinas é
caracterizado pela luta da manuteng¢do do status
da disciplina nas politicas educacionais para
garantir o seu territorio dentro da escola. Segundo
Macedo (2008, p. 147), as disciplinas representam
“interesses substantivos de diferentes grupos e se
tornam hegemdnicas de modo a fazer prevalecer
tais interesses”. Assim, esses distintos interesses
acabam por gerar uma estabilidade disciplinar
que promove a manutencdo de tradicdes que
se caracterizam por ter um distinto processo de
transformacéao ao longo da histéria da disciplina.

Chervel (1990) e Goodson (2001) discutem
as tradicoes e as mudangas que ocorrem dentro
da disciplina escolar. Chervel (1990, p. 198)
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vai mostrar que: “(...) o funcionamento de uma
disciplina se caracteriza por uma preocupacao,
por sua lentiddao e por sua seguranga, mas que
nao devemos ver a disciplina como uma massa
amorfa e inerte”. Goodson (2001, p. 101) confirma
que mudancas ocorrem dentro das disciplinas,
ja que estas “(...) nao sao entidades monoliticas,
mas antes, amalgamas fluentes de subgrupos e
de tradicbes que, através da constatacdo e do
compromisso, influenciam o rumo das mudancgas”.

CURRICULO E CULTURA ESCOLAR

A especificidade da cultura e do
conhecimento escolar é bastante explorada pelo
campo da Histéria das Disciplinas Escolares,
que pode ser considerado relativamente novo
dentro da area da Educacdo, mas que vem
crescendo de uma forma expressiva (Chervel,
1990). Ele se desenvolve a partir da producgéao
de autores que estiveram interessados em
compreender o curriculo escolar considerando
suas especificidades. Este investimento tornou
possivel lancar outro olhar para as disciplinas
escolares. Para Chervel (1990, p. 180) disciplina
€ “(...) um modo de disciplinar o espirito, quer
dizer de Ihe dar os métodos e as regras para
abordar os diferentes dominios do pensamento,
do conhecimento e da arte”. Goodson (2001,
p.180) afirma que disciplina escolar “(...) é o
ponto de referéncia da escola na qual seleciona e
organiza as informagdes e 0s conhecimentos que
serdo transmitidos”. Ja Julia (2001, p. 33) aborda
as disciplinas escolares da seguinte forma:

(...) ndo sdo nem uma vulgarizagdo nem
adaptacgo das ciéncias de referéncias,
mas um produto especifico da escola, que
pbe em evidéncia o carater eminentemente
criativo do sistema escolar. Como notou
muito bem André Chervel, “as disciplinas
escolares séo inseparaveis das finalidades
educativas, no sentindo amplo do termo
“escola”, e constituem” um conjunto complexo
que ndo se reduz aos ensinos explicitos e
programados.

Se por um lado existem autores que
restringem a nocao de curriculo ao que foi
estabelecido nos planejamentos dos conteudos
das disciplinas, por outro lado, Forquin (1993)
mostra autores como Lawrence Stenhouse (1975,
apud FORQUIN, 1993, p. 23), que véao discutir
curriculo como algo que ndo acontece somente
no campo cognitivo, mas também no plano
afetivo e social, devido a relacdo estabelecida
entre o ensinamento que eles recebem e suas
proprias experiéncias de escolarizacao. Ao seguir
essa linha de pensamento, o autor dialoga com
a nocao de Dale (1977, apud FORQUIN, 1993,
p. 23), que utiliza a ideia de curriculo oculto
para distinguir do curriculo oficial. Para o autor
(FORQUIN, 1993, p. 23), o curriculo oficial é o
que “perseguido pela escola”, ja o oculto é o que
“é efetivamente realizado pela escolarizacéo
enquanto desenvolvimento das capacidades ou
modificagbes dos comportamentos dos alunos”.

Considero, assim, aimportancia daideia de
que cultura escolar ndo esta prevista em nenhum
planejamento de qualquer disciplina, mas ela é
produzida nos diferentes processos envolvidos
nas atividades escolares. Afinal, a cultura escolar
pode ser vista como:

(...) um conjunto de normas que definem
conhecimentos a ensinar e culturas a inculcar,
e um conjunto de praticas que permitem

a transmiss&o desses conhecimentos e

a incorporagao desses comportamentos;
normas e praticas coordenadas a finalidades
que podem variar segundo épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente
socializagéo). (JULIA, 2001, p. 1)

LIVROS DIDATICOS COMO FONTES DE PESQUISA

Para o desenvolvimento de pesquisas
em histéria do curriculo € fundamental a analise
dos documentos gerados no periodo estudado.
Segundo Macedo (2008), existem trés tipos de
documentos que sdo: os relatos orais gerados
pela propria pesquisa, os documentos produzidos
posteriormente ao tempo analisado e o0s
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documentos produzidos no momento histérico
estudado. A autora (MACEDO, 2008, p. 154-155)
afirma que “(...) com essas fontes, contamos com
materiais que nos permitem acessar os contextos
macrossociais e culturais, outros que nos
aproximam da instituicdo estudada e outros ainda
mais especificadamente relacionados ao curriculo
ou aos atores curriculares”. A autora defende,
assim, que a diversificacdo de documentos
analisados permite a articulagdo de informacdes
em diferentes escalas de analise.

Diversos autores, como Choppin (2004),
chamam a atencédo para as diferentes funcées
dos livros e destacam que uma delas é a funcéo
referencial, quando o livro é:

(...) apenas a fiel tradugdo do programa

ou, quando se exerce o0 livre jogo da
concorréncia, uma de suas possiveis
interpretacbes. Mas, em todo caso, ele
constitui 0 suporte privilegiado dos contetdos
educativos, o depositario dos conhecimentos,
técnicas ou habilidades que um grupo social
acredita que seja necessatrio transmitir as
novas geracées. (CHOPPIN, 2004, p. 553)

Choppin reconhece também sua fungéo
instrumental:

(...) o livro didatico pbe em pratica métodos
de aprendizagem, propbem exercicios ou
atividades que, segundo o contexto, visam a
facilitar a memorizagcdo dos conhecimentos,
favorecer a aquisicdo de competéncias
disciplinares ou transversais, a apropriacdo
de habilidades, de métodos de analise ou
resolugéo de problemas. (CHOPPIN, 2004,
p. 553)

Com esses exemplos, é possivel perceber
que nos livros estdo contidos uma série de
embates caracteristicos do espaco escolar. Para
aléem dos conteldos a serem ensinados, sua
linguagem se refere a uma diversidade de praticas
escolares que estdo ligadas as formas didaticas.
Chervel (1990, p. 203) destaca que “(...) se 0s
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conteudos explicitos constituem o eixo central da
disciplina ensinada, o exercicio € a contrapartida
quase indispensavel”. O autor continua afirmando
que os conteudos e 0s exercicios sdo o0 “nucleo da
disciplina” e

(...) todas as disciplinas, ou quase todas,
apresentam-se sobre esse plano como corpus
do conhecimento provido de uma Iégica
interna, organizados em planos sucessivos
claramente distintos e desembocando em
algumas ideias mais simples e claras, ou

em todo caso encarregadas de esclarecer

a solugcéo de problemas mais complexos.
(CHERVEL, 1990, p. 203)

Segundo Choppin (2004, p. 554), existem
duas categorias de pesquisa sobre o livro didatico.
Aprimeira é aquela em que se procura a historia de
um tema/conteudo e ndo a do préprio livro didatico.
Asegundamaneira € que nao privilegia o conteudo,
mas sim a prépria historia da concepgéo do livro
em uma determinada época. Apesar da distincéo
das formas de pesquisar os livros, é importante
que o historiador dos livros didaticos entenda que
essas duas categorias de analise se completam.
O autor (CHOPPIN, 2004, p. 554) afirma que
“(...) essa distincdo € seguramente esquematica,
uma vez que uma pesquisa geralmente participa
- ainda que em proporc¢des variaveis - das duas
categorias”. E justamente esta articulacdo que
pretendo realizar ao olhar para livros didaticos
de diferentes periodos temporais para buscar
identificar mudancas no interior daquilo que se
considera estavel.

EXPLICANDO A METODOLOGIA

Para o desenvolvimento do trabalho foram
analisados dois livros de Geografia, ambos do
9° Ano do Ensino Fundamental, sendo um deles
publicado na década de 1970, que € identificado
como livro A, e o outro publicado em 2009, que é
identificado como livro B. Cabe esclarecer que a
autoria dos livros ndo foi um critério de escolha
destes; na perspectiva aqui adotada, os livros séo
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considerados como parte da materialidade do
conhecimento, que estaria presente em qualquer
um dos livros editados que entram em circulacéo.

Aescolha por analisar especificamente 0 9°
ano se justifica pelo fato de seus contetidos serem
tradicionalmente tratados sob o enfoque regional.
Assim, esta abordagem é vista aqui como uma
marca de estabilidade curricular desta disciplina,
e, portanto, € interessante para os objetivos desta
pesquisa.

Asduasdécadas selecionadas se justificam
por ser a primeira (1970) um momento em que
0 movimento de renovagao critica comegou a
impactar a escola. Assim, justamente producgdes
como estaforam alvos de criticas feitas por aqueles
que “cobravam” da escola formas mais dinamicas
e “modernas” de ensinar Geografia. O objetivo
de compreender as mudangas presentes nas
estruturas estaveis dos curriculos de Geografia foi
0 que motivou a escolha de analisar também um
livro produzido na atualidade.

Numa primeira analise procurei comparar
as formas de organizagéo dos livros por meio da
leitura do sumario de cada um. Apos esta etapa,
busquei na leitura dos textos a presenca de mapas
identificando, ndo s6 os tipos de mapas utilizados,
como também as escalas e a l6gica da disposi¢ao
desses mapas. Além disso, observei os tipos de
imagens utilizadas e a disposi¢cao dessas imagens
nos capitulos. Procurei comparar os tipos de
graficos e a tabelas empregadas e sua localizacéo
nos capitulos. ApbGs essas observagdes mais
gerais sobre a organizagdo de cada livro, parti
para uma leitura mais aprofundada dos textos.
Neste artigo, especificamente, dou destaque as
observacgdes relacionadas ao continente europeu.

MUDANGAS E PERMANENCIAS NO CURRICULO DA
DISCIPLINA ESCOLAR GEOGRAFIA

Em uma primeira aproximacado, pude
perceber que a geografia fisica é trabalhada
quase da mesma maneira nos dois livros; aparece
sempre antes da chamada geografia humana. E
mais descritiva no livro A, onde pude observar que
as caracteristicas naturais sdo sempre usadas

com uma forma de delimitar as regides, mesmo
qguando se é sabido que na natureza nao existem
fronteiras rigidas. E possivel perceber isso ao ler
o texto sobre os climas (LIVRO A, p. 99):

(-..) O dominio oceénico: a Europa Ocidental
(...) Mais para o interior, a influéncia oceanica
é fraca (...) assim, o inverno rigoroso e

0 verdo quente e chuvoso sdo estagbes

bem definidas no centro do continente (...)

O dominio mediterrdneo: ao sul do arco
montanhoso dos Pirineus-Alpes-Carpatos

(..).

Comparando a regionalizagdo nos dois
livros, é possivel destacar que, no caso do livro
B, o estudo da Europa situa-se dentro da unidade
chamada: Globalizagdo e Regionalizagdo. A
primeira forma de regionalizacdo da Europa,
assim como no livro A, é feita com base fisica e
€ denominada da seguinte forma: Europa norte-
oriental e Centro-oriental, Extremo-norte, Centro-
ocidental e Europa Mediterranea. Para cada regiéo
€ dedicado um texto descritivo das caracteristicas
dos climas e vegetagcdo, porém estabelecendo
relagdes entre a existéncia da vegetacao a partir
do tipo climatico de cada regido. Vejo aqui uma
mudanga uma vez que ao relacionar a existéncia
de determinado tipo de vegetacdo com um
determinado tipo de clima permite uma melhor
compreensao do espaco fisico a partir de uma
l6gica da natureza.

Percebo outra interessante mudanga de
abordagem quando o texto faz relagbes entre
a presenca da vegetacdo com o tipo de clima
correspondente, como € possivel ver na figura 1.
Ela mostra uma alteracédo significativa na forma
de se trabalhar a geografia fisica, sempre téo
presente na geografia escolar, de uma forma
descritiva € sem nenhuma conex&o entre as
caracteristicas do espaco fisico, levando o aluno
a apenas decorar os dados especificos de cada
regido.

Pude observar esta caracteristica no livro
A, em que os elementos fisicos sdo descritos
separadamente, isto €, de forma compartimentada.
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No livro B, é clara a organizagdo dos conteudos
da Geografia Fisica de forma integrada, buscando
associar caracteristicas como clima e vegetacgéo.
Ao relacionar elementos fisicos para explicar
suas existéncias e caracteristicas dentro de
uma analise regional, fica clara uma mudancga
sutil, mas significativa, porque & possivel
desconsiderar a ideia que um estudo regional
leva, necessariamente, a uma descricdo pura e
simples do espaco geogréfico. Essa nova forma
de analisar o espaco fisico, no caso, da Europa
permite afirmar que as mudangas sao possiveis
dentro de uma estabilidade da disciplina escolar.

FicURa 14. Climas e vegetac3o da Europa

Europa: climas

"""""%

Figura 1 | Climas e vegetagdo da Europa.
Fonte: Livro B, p. 90

Além da logica da delimitagcdo de regides
naturais, posso perceber que, em ambos os
documentos, ha uma forte presenca da ideia de
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desenvolvimento econémico como algo positivo
nas descrigdes regionais. Uma evidéncia disso
pode servistano livro A, onde, antes da analise das
regides europeias e seus paises, hd uma primeira
regionalizacdo do continente, mais geral, em que
o critério utilizado é o grau de desenvolvimento
econdmico dos paises quando usa as expressoes/
definicbes em destaque (LIVRO A, p. 103):

(i) Europa prospera - um nivel elevado de
vida (...) que gozam do bem-estar material
proporcionado pela civilizac&o industrial (...);
(ii) Europa atrasada - Fachada meridional

da Europa (...) tem nivel de vida proximo da
dos povos subdesenvolvidos (...) a maior
parte da populacéo vive da agricultura; e uma
(iii) Europa em transformacgéo - a adequada
explorac&o das riquezas minerais sustenta o
desenvolvimento industrial.

Logo em seguida é destacado, no item
denominado Organizacéo Politica e Econémica, o
fator econémico. Esta pode ser vista como uma
maneira de ndo s6 fazer uma maior integracao
entre os paises de uma Europa, que é considerada
fragmentada, como, também, a busca de um maior
desenvolvimento da regido (LIVRO A, p. 103):

Nos ultimos vinte anos, os paises da Europa
tém procurado uma aproximagcdo mutua:
uma Europa totalmente unida corresponderia
melhor as dimensées das grandes poténcias
atuais. Unibes econdémicas, tais como o
Mercado Comum Europeu, promovem essa
aproximacao.

Em outro subtitulo, na mesma pagina,
denominado Regimes Politicos Diversos, a
questdao econbmica é mais destacada do que
a ideologica para explicar a regionalizagdo da
Europa pela Guerra Fria como podemos ver na
definicao dada (LIVRO A, p. 105):

Uma economia liberal é um sistema
econdémico baseado na iniciativa privada e
na existéncia de empresas e propriedades
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particulares. Uma economia socialista é um
sistema onde todos o0s setores de atividades
s&o controlados pelo Estado.

Ainda no livro A, ap6s essa analise geral
da Europa humana, sdo apresentadas descricoes
das regides e alguns paises da seguinte forma:
A Europa Ocidental, O Reino Unido, A Franca,
Do Mar do Norte ao Béltico, A Europa Central,
A Alemanha Central, Alemanha Oriental e
Polbnia, Paises dos Alpes e Danubio, Europa
Meridional, Paises Ibéricos, Italia, Os Balcas,
URSS: Os Quadros Naturais, URSS: Populagéo e
Organizacéo, Vida Econémica.

Para cada regidao €& feito um resumo
da geografia fisica e uma analise da geografia
econdmica. A questao fisica fica resumida a uma
pagina e a questdo econbmica fica dividida em
subitens havendo algumas variacbes para cada
pais, mas, basicamente seguindo o padréo:
Indastria, Agricultura, Comércio, Populagédo, Vida
nas Cidades. E importante ressaltar que o Mercado
Comum Europeu s6 volta a ser destacado, uma
vez, quando se fala na Franca (LIVRO A, p. 125):
“A Franca refor¢a, cada fez mais, sua posicéo
no comércio de géneros agricolas, procurando
vantagens sobre seus vizinhos do Mercado
Comum Europeu”.

Aqui, vale a pena ressaltar que, quando
o texto faz algumas pequenas consideracoes
mais voltadas para a dindmica das relagbes
econbmicas e, também, ao fazer referéncia ao
Mercado Comum Europeu, mostra uma timida
tentativa de se fazer um estudo enfocando as
relacdes econdmicas entre os paises como uma
forma “nova” de se perceber 0 espaco geogréfico.
O mais interessante € que o autor do livro, Nilo
Bernardes, é citado por Vesentini (2004, p. 227)
como um dos autores, que ja nos anos de 1970
“(...) valorizavam mais a explicagdo e combatiam
veementemente a descricdo e a memorizagao”.

Assim, & possivel destacar que a obra
analisada se situa no contexto em que havia
intencdo de mudancgas no ensino, de forma que
0 ensino “moderno” fosse aquele que negasse
as formas mais descritivas de apresentar

os conteudos. A Vvalorizagdo dos aspectos
econémicos, que € vista por Vilela (2013) como
uma das formas de afirmacgao do discurso critico
no conhecimento escolar em Geografia, ja pode
ser evidenciado neste conhecimento na década
de 1970.

Um bom exemplo dessas “pequenas”
mudancas pode ser constatado nos dados e
mapas usados (ver figuras 2 e 3), ndo sO para
destacar a importancia econ6mica do Reino
Unido como, também para explicar, por meio de
um pequeno esquema, como se formou a riqueza
da chamada Europa Ocidental.

Qs grandes portos da Europa
de Moroeste:

Rotterdam, Londres, Antuérpia,

brchlishrices

o ciclo da riqueza

Figura 2 | O ciclo da riqueza.
Fonte: Livro A, p. 109

Sendo assim, € possivel constatar que,
ainda que os textos do livro A tenham, em sua
maioria, uma forma mais descritiva seguindo a
geografia escolar denominada tradicional, as
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Figura 3 | Areas industriais da Gra-Bretanha.
Fonte: Livro A, p. 112

mudancas podem ser percebidas de uma forma
sutil, mostrando que €& possivel, dentro das
permanéncias, as mudangas ocorrerem ao longo
de todo um processo de acomodacao do “novo”,
para que este seja incorporado lentamente, para
nao provocar rupturas que possam gerar perdas
da propria disciplina dentro da escola. O que se
pode perceber claramente no texto desse livro
€ que as descricdes regionais sao fortemente
marcadas pela ideia de que o desenvolvimento
industrial € algo positivo e que a questao do nivel
de desenvolvimento econémico é um critério
importante para as diferenciacdes das areas.

No livro B, o estudo da Europa é
antecedido por um capitulo denominado Os
Blocos Econémicos Supranacionais, no qual
sé@o apresentadas explicacbes sobre o processo
econdmico de formagdo de cada bloco, suas
diferencas e importancia para a economia dos
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paises e para o comércio internacional. Neste
capitulo, os tipos de bloco sédo apresentados e
caracterizados conforme suas organizacoes. Para
a Uniao Europeia é destinada uma pagina onde,
por meio de dos mapas, é possivel perceber o
aumento de numero de paises integrantes ao
bloco, ao longo da segunda metade do século
passado.

Na figura 4 é possivel perceber que o
destaque nao € s6 para o aumento de numero
de paises, mas também, para o Euro, como
uma caracteristica marcante do bloco, ou seja,
novamente o fator econdmico aparece, porém com
uma mudanca sutil, onde a for¢ca do Euro é usada
como um elemento de regionalizagdo do espaco
mundial. Ressalto que, diferentemente de outras
formas de regionalizar, ndo é mais a pujanca da
producé@o ou do comércio que é considerado,

ricura 7. Unido Europeia

assinatura do > Tr o
foram definidas as bases da Constitwicdo Europeia,
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Figura 4 | Zona do Euro.
Fonte: Livro B, p. 70
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mas, sim a forca da moeda, mostrando agora a
for¢a especulativa da economia mundial.

Vale ressaltar, ainda, que em ambos os
livros, apds a analise fisica, ha um breve estudo
sobre os povos e suas culturas na regido, porém
de formas diferentes. No livro A, o texto explica
em um paragrafo as caracteristicas dos povos
europeus com o subtitulo Variedade de Tipos
Humanos e de Linguas, desenvolvido da seguinte
forma (Livro A, p. 101): “Quase todos os europeus
séo da chamada raga branca, mas pertencem a
varios tipos étnicos: o tipo nordico, o tipo eslavo,
o tipo mediterranico. Ha também povos de origem
asiatica (...) Também é grande o numero de
linguas e dialetos falado na Europa (...)".

Ja no livro B, esse contetdo é destacado
com um subtitulo denominado Bases Culturais
Europeias onde, em quatro paginas, se analisa 0s
primeiros habitantes, as diversidades linguistica
e religiosa e o processo de formacgéo historica.
Percebonesseaumentodavalorizagdomulticultural
em relagcdo ao livro A, uma mudanca em que a
questao cultural passa a ser também valorizada e,
ainda que de uma forma discreta, usada como um
fator para uma melhor compreensao do espaco.
Além disso, a linguagem no livro A, mencionando
claramente tipos humanos e racas, mostra uma
falta de preocupacédo presente na época com as
questdes ligadas as posturas valorizadas na pauta
de muitos movimentos sociais contemporaneos.

No livro B, a analise do continente é
apresentada por meio da formacédo do bloco
econdmico da Unido Europeia. Nesse capitulo,
alguns paises europeus sao citados conforme
0 processo de entrada no bloco e é dividido em
seis topicos; Benelux, Comunidade Europeia do
Carvéo e do Aco, O MCE e a CEE, As Primeiras
Ampliagdes, Tratado de Maastricht e Tratado de
Nice.

Ressalto aqui que nenhum pais é
destacado ou analisado individualmente,
mostrando que o0 organismo econémico
supranacional é agora um fator mais significativo
de regionalizagéo, comprovado pelo proprio nome
do capitulo: A Geografia da Unidao Europeia.
Vejo nessa forma nova de denominar o espaco

europeu, novamente, uma sutii mudanca,
mostrando a Europa ndo mais dividida pelas
ideologias ou pelas diferengcas econémicas, mas
unida, pela ideia de um continente que n&o mais,
teoricamente, sera dividido e, portanto ndo deve
ser estudado como tal.

CONSIDERAGOES FINAIS

Mesmo com 40 anos de distancia entre a
producéo do livro Ae a do livro B, percebo algumas
caracteristicas marcantes, que me permitem
afirmar que a geografia escolar possui suas
marcas, que fazem dela uma disciplina distinta
das demais. Concordo com Vilela (2013), quando
afirma que a regionalizacdo é sem duvida uma
dessas marcas. Considero que a regionalizagéo,
antes de ser importante por dar uma distin¢do para
a disciplina, é, indiscutivelmente, um caminho
facilitador para uma melhor compreenséo por
parte dos alunos.

Se a regionalizagcdo se manteve, mesmo
apds quarenta anos, é indiscutivel que as formas
de separar as regides do globo se modificaram,
refletindo ndo s6 as mudangas dentro daacademia,
mas, principalmente, as transformacdes politicas e
econbmicas que ocorreram no mundo nas ultimas
décadas do século XX. Nao devemos esquecer
que, outra marca da geografia escolar é sua
necessidade de uma constante atualizacdo das
transformacdes das fronteiras politicas que, na
verdade, refletem as mudancas das sociedades e
que sao fundamentais para o estudo da disciplina
na escola, o que, alias, € um fator atracdo para o
estudo entre os alunos.

Pude aqui ressaltar que os aspectos fisicos
dos paises vém sendo apresentados de forma
mais integrada no livro mais recente, o que aponta
para a valorizagdo da ideia da conexao entre
conteudos. Se o discurso econémico é fortemente
presente nos dois periodos, suas configuracdes
se modificaram quanto a organizagéo dos temas e
ao agrupamento dos paises, revelando também a
tendéncia a integragéo. O aumento da valorizacao
das informagdes sobre a pluralidade cultural
pode também ser percebida como uma mudanga
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expressiva. Essas observagcbes me permitem NOTAS
notar como é complexo e descontinuo o jogo de
Lo e . ' Este texto é parte da Monografia defendida em dezembro de 2013
negociac¢des de significados que constituem este . o . -
) ) para a integralizacdo do curso de especializacdo em Educacao
conhecimento. As mudancas podem ser vistas por Basica do CESPEB-FE-UFRJ.
dentro daquilo que parece o mesmo. Assim, para
finalizar, vejo a regionalizagdo, t&o criticada por
mim no inicio da minha vida profissional, como um
elemento aparentemente ‘fixo’ dentro da cultura
escolar.
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