ESPACIO, TERRITORIO Y FRONTERA: RECONCEPTUALIZACION
PARA UN CURRICULUM INTEGRADO DE CIENCIAS SOCIALES
DE CARA AL PROXIMO MILENIO

Consideraciones preliminares

En el dltimo Informe mundial sobre la
educacion (UNESCO, 1998), esta faceta de
la humanidad aparece como una de las ma-
yores preocupaciones que se plantea el
mundo acerca de su propio futuro junto a
otros problemas de gran magnitud, entre
ellos, la erradicacion de la pobreza, el al-
cance de una paz duradera y la consecu-
cién del desarrollo sostenible. Hablar de un
curriculum para el siglo XXI es evocar el
presentismo que late en el eterno dilema
entre qué aprender hoy y para el futuro
que se avecina, es también un momento
oportuno para revisar cuestiones que si-
guen afectando al cuando, cémo, dénde o
para qué. Contar de referente con la ma-
croestructura mundial de la educacion nos
ayuda a formular una propuesta explicativa
y razonada desde la que cuestionar una re-
formulacién de los contenidos y la manera
de abordarlos a partir de las disciplinas so-
ciales, siendo, como es evidente, un cometi-
do relevante que origin6 recientemente un
amplio debate en el terreno de las
Humanidades y propicié encuentros aisla-
dos o tripartitos entre historiadores, politi-
cos y filésofos, en los que, por otra parte,
quedd relegado el discurso de los especia-
listas en cuestiones consideradas, a veces
espurias, para otros ambitos cientificos aje-
nos al de la ensefianza-aprendizaje de las
Ciencias Sociales.
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Avocados, con no pocas dudas e incerti-
dumbre, a transitar por un nuevo milenio,
parece indicado traer a colacion algunas de
las ideas apuntadas por Power (1997), refe-
ridas al Informe de la Comisidn Internacio-
nal sobre la Educacion para el siglo XXy
que pueden permitirnos esbozar unos pun-
tos de reflexién previos al planteamiento
de cualquier decision de tipo curricular. E/
Informe Delors, como también se le conoce,
basa su proyeccién finalista sobre cuatro
principios: aprender a conocer, aprender a
hacer, aprender a ser y aprender a vivir jun-
tos. Muestra pues que el inico camino posi-
ble para el futuro de la humanidad es la
convivencia de los seres humanos y en tal
sentido la educacién, aunque por si sola no
puede considerarse una palanca de cambio
social (Grasa, 1998), aspira a ser el horizon-
te supremo de la ensefanza. Debe ser, por
tanto, un proceso para aprender la demo-
cracia y para participar en la construccién
de un nuevo orden que sea capar de conci-
liar las tensiones entre lo mundial y lo local,
entre lo individual y lo universal y entre el
mantenimiento de la continuidad cultural y
la apertura a modelos mas abarcadores de
la realidad y el progreso.

La diversidad y pluralidad de lenguas,
razas y culturas son el elemento comdn de
nuestras sociedades. La globalizacion cre-
ciente afiade una mayor complejidad en las
relaciones humanas y constituye un reto
educativo de cara a la superacion de tensio-
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nes entre la preservacion de la identidad
cultural, el mantenimiento de la cohesién
social y el fomento de la tolerancia. Por
ello, abordar buena parte de la problemati-
ca derivada de tal condicién significa ir mas
alla de la Idgica disciplinar o interdisciplinar
para construir el conocimiento escolar y
prestar atencién, segun Apple (1996), a de-
terminadas cuestiones relacionadas con la
psicologizacién de la teoria y la practica
educativa. Esta teoria con bastante peso es-
pecifico en los curricula, atn reconociendo
su importante contribucién para desvelar
los aspectos implicados en el proceso de
aprendizaje, ha supuesto en un plano mas
profundo, la eliminacién de consideraciones
culturales, politicas y econdmicas criticas del
plano de las decisiones, infravalorando el
papel determinante de las estructuras socia-
les, de raza, género o credo religioso.

Un curriculum adaptado a las demandas
y problemas actuales no puede pasar por
alto el problema de la violacién de los dere-
chos humanos, la fragilidad de nuestro eco-
sistema, cuya alteracion conlleva la destruc-
cion del medio ambiente, las precarias con-
diciones en las que viven millones de perso-
nas, la explotaciéon de la infancia, la deni-
grante condicién padecida por millares de
mujeres en algunos paises, las fronteras que
separan la riqueza y la pobreza, la fragmen-
tacion de los estados-nacién, la pérdida de
identidad de millares de inmigrantes, la
emergencia alarmante de la violencia juve-
nil o las desigualdades crecientes entre pai-
ses de alta tecnologia y aquellos no integra-
dos en las redes de la comunicacién. Estos
ejemplos constituyen una muestra incom-
pleta de la mundializacién de los problemas
que nos asolan dia a dia. Un curriculum que
no esté conectado con la comprensién pro-
funda de esta realidad no podra aspirar a
formar ciudadanos libres para un mundo
respetuoso con el entorno y la salvaguarda
de la dignidad humana.

Aprender a conocer, aprender a hacer,
aprender a ser y aprender a vivir juntos. sig-
nifica reflexionar sobre la forma en que se
ensefian materias humanisticas como la his-
toria, la geografia, las lenguas o la filosofia,
revisar la significatividad de algunos conteni-
dos y, sin renunciar a planteamientos contex-
tuales localistas y préximos, abrirse a hori-
zontes supranacionales, internacionales o
multiculturales que tienen especial relevancia
para un analisis comprensivo de los aconteci-
mientos sociales. Pretendemos, pues, aportar
algunos elementos que afiadan nuevos signi-
ficados a tradicionales conceptos como espa-
cio, territorio o frontera, cuyos perfiles co-
mienzan por estar tan poco definidos como
los de su propia. adscripcién al campo con-
ceptual de la geografia, la historia, la econo-
mia, la politica o la antropologia cultural y
que precisan de la integracion de estos y
otros campos de conocimientos para una ac-
tividad comprensiva y una actitud compro-
metida con los problemas, dentro de los mar-
cos mundiales en los que nos movemos.

Paul Kennedy (1994) afirmaba, al refe-
rirse a las demandas del nuevo siglo, que
los cambios mundiales ponen en tela de jui-
cio incluso la utilidad de la Nacién-Estado,
pues para algunos problemas este concepto
es demasiado grande para actuar con efec-
tividad, y para otros es demasiado peque-
fo, por lo que parece necesario un despla-
zamiento de la autoridad, tanto hacia arri-
ba como hacia abajo, creando nuevas es-
tructuras que respondan mejor a las necesi-
dades futuras de los ciudadanos.

Espacios reales, espacios
simbolicos y otros espacios

Abordar el tema del espacio es una cues-
tion bastante compleja que concierne a dife-
rentes campos disciplinares, en funcién de
los cuales varia su concepcidn epistemologi-
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ca y su significado. Dominio matematico, as-
trofisico, constructo psicolégico que junto
con el concepto tiempo, nos permite orde-
nar la realidad percibida, es eminentemente,
dentro del ambito de las Ciencias Sociales,
un concepto geografico. En sentido tradicio-
nal, el espacio considerado absoluto es el re-
sultado de la combinacién interrelacionada
de diversos elementos de naturaleza fisica y
como tal el soporte objetivable en el que se
organiza la vida humana. Este caracter rec-
trictivo de la concepcidn espacial se vid supe-
rado gracias a la inclusién de las nociones de
relativismo espacial y de variables antropo-
céntricas que dieron lugar a conceptos como
espacio simbdlico, afectivo y vivido proce-
dentes de las aportaciones de la Geografia
de la Percepcién y el Comportamiento y de
la Geografia Humanistica (Boira, Reques y
Souto, 1994). No vamos a detenernos en los
procesos de conceptualizacidn del espacio ni
en las estrategias metodoldgicas para inte-
riorizarlo, el propdsito de este apartado es
intentar dilatar el campo del significado in-
trinsecamente polisémico que encierra el
término desde perspectivas etnograficas, so-
cioldgicas, y culturales.

La concurrencia de dos factores, uno de
orden institucional y de politica educativa
como es la apuesta por un curriculum flexi-
ble, otro motivado por la necesidad de
abordar desde los dominios escolares, he-
chos, situaciones y acontecimientos que nos
atafien y que escapan a los estrechos limites
del contenido disciplinar, justifican, desde
la necesaria toma de decisiones, la conve-
niencia de optar por un curriculum integra-
do para una organizaciéon diferente del co-
nocimiento escolar (Torres, 1994), que des-
place su radio de accién hacia nucleos que
trascienden el campo y la Iégica del conoci-
miento disciplinar y lo hagan girar en torno
a temas, problemas, topicos, estereotipos,
momentos estelares de la humanidad o es-
pacios histéricos, geograficos y culturales.

Hablar de espacios significa, desde una
perspectiva etnografica, considerar que hay
espacios vinculados a roles sexuales como
componentes de los rituales festivos y ciclos
vitales y espacios diferenciados genérica-
mente en el mundo laboral. A lo largo de la
historia hemos visto que determinados es-
cenarios en los que se ha desenvuelto la
vida de los hombres y mujeres han sido di-
ferentes y estos escenarios han generado
comportamientos especificos. Desde las pri-
meras civilizaciones, la caza necesitaba es-
pacios abiertos y se reservaba a los hom-
bres, la agricultura, el mantenimiento del
fuego, la molienda o el cuidado de los hijos,
eran espacios mas reducidos y cerrados vy,
por consiguiente, destinados a las mujeres.
Esta diferenciacién temprana de roles y de
admbitos de exploracién, que indudable-
mente tuvieron un papel decisivo para el
avance de la Humanidad, se han ido perpe-
tuando y creando espacios de poder desi-
gual. Los espacios publicos difieren de los
espacios privados, en un paralelismo similar
al que experimentan los espacios rurales y
los entornos urbanos.

Si queremos que los alumnos conozcan
hoy la realidad histérica de forma diferen-
te, tendremos que tener en cuenta catego-
rias de andlisis diferentes y complementa-
rias a la vision unilateral que ha venido pre-
valeciendo y perpetuandose en el discurso
docente y en los manuales escolares al uso;
debemos priorizar el conocimiento de men-
talidades, sensibilidades, ritos, costumbres,
sentimientos, comportamientos colectivos,
creencias, relaciones entre sexo o experien-
cias familiares que enriquecen una parcela
hasta hace poco desconocida para la histo-
riografia, la de la vida cotidiana. En esta di-
reccidn, creemos que tiene sentido hablar
de espacios diferenciados por estratos socia-
les para la infancia, la juventud o la tercera
edad, espacios relacionados con el ocio, di-
seflados para llevar a cabo actividades re-
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creativas, culturales o deportivas. En esta
pluralidad de espacios diferentes, ;por qué
no hablar de otros espacios normalmente
silenciados? Aquellos en los que a menudo
las condiciones de vida son precarias y su-
fren erosidn las libertades individuales: car-
celes, horfanatos, manicomios, campos de
refugiados, etc.; o desvelar los componen-
tes culturales y religiosos que prevalecen en
concepciones relacionadas con la diferen-
ciacidn o separacion de espacios para la
vida y espacios para la muerte.

Intentar descifrar los multiples significa-
dos del caracter vivencial y simbélico del es-
pacio es buscar una aproximacién de cam-
pos entre la economia, la historia, la geogra-
fia y la sociologia, es reconocer la dimensién
espacial de la pobreza, recorrer la demarca-
cién que separa la sociedad de la opulencia
de las que se encuentran en la periferia del
desarrollo. La pobreza tiene un caracter
multidimensional que genera otros proble-
mas colaterales. Violencia, oleadas de inmi-
grantes, desequilibrios demogréficos, pérdi-
da de raices culturales, proliferacién de mer-
cados de narcotrafico, marginacion, delin-
cuencia, son aigunos de ellos. La pobreza,
fundamentada en una ética del utilitarismo
de la persona, tiene una dimensién social e
histérica, tiene un color y una causalidad
econdmica determinante que demanda para
resolverse competencias correspondientes a
instancias politicas nacionales y supranacio-
nales, pero necesita también de una actitud
critica y comprometida de los ciudadanos
cuyo primer andamiaje se cimenta en la fa-
milia y durante la etapa escolar.

Despertar valores como la solidaridad, la
justicia, la igualdad, estdn en la esfera de lo
que denominamos Ciencias Sociales.
Conocer esta realidad significa algo més
que transmitir unos conocimientos asépti-
cos y neutrales, la geografia como la histo-
ria son disciplinas comprometidas. La ob-
tencion de esas herramientas intelectuales

que son los conceptos no se dan en un am-
biente esterilizado y libre de valores, pero
cuestionémonos, al mismo tiempo, si es sélo
la adquisicidn o no de conceptos geogréfi-
cos lo que determina que un joven, ante
una accién que amenaza la calidad del en-
torno, se sienta inclinado a la accién o man-
tenga una actitud de indiferencia ante tal
hecho. O por el contrario, mantengamos la
duda, como hace Graves (1985), respecto a
si se adquieren estas actitudes en la clase de
geografia, o si tienen éstas su raiz en la
ética de la sociedad en la que vivimos.

Estado, territorio y frontera

El presente afio se abrié con un cambio
sustancial para la politica monetaria, los
mercados bursatiles y las relaciones interna-
cionales, propiciado por la implantacion del
euro como moneda Unica en los paises inte-
grantes de la Unién Europea. Esta nueva
realidad no es mas que el primer paso de
un proyecto de mayor alcance y mas largo
plazo, hacer posible la vieja aspiracién poli-
tica de una Europa unida. Nuestra relacién
con el mundo ha cambiado, dilatdndose
desde posiciones locales a posiciones globa-
les. La mundializaciéon de la economia, la
respuesta a una sociedad dominada por la
tecnologia de la comunicacién y los avances
cientificos, provocan consecuencias sociales
de orden muy diverso y demandan la adop-
cidén de enfoques sistémicos para abordar
cualquier nucleo de problemas relacionados
con los factores expuestos.

En el &mbito educativo, las grandes
cuestiones comunes que afectan a todos los
paises se pueden agrupar en tres grandes
categorias: a) definir modalidades mas efi-
caces de articulacioén entre trabajo y educa-
cion, b) revisar los estilos de gestién incor-
porando mayores niveles de descentraliza-
cién y sistemas de evaluacién de resultados,



Espacio, territorio y frontera

167

y ¢) modificar las pautas pedagégicas que
regulan el proceso de aprendizaje en las
aulas (Tedesco, 1997). Si hemos dilatado el
espacio geografico y politico en el que em-
pezamos a movernos, tenemos que incorpo-
rar al curriculum una nueva manera de en-
tender las relaciones internacionales, repa-
sando conceptos tales como territorio, esta-
do y frontera y descifrar los significados
ocultos que se esconden tras los mismos.
Conocer el pasado histérico de las naciona-
lidades, los conflictos por mantener la he-
gemonia y extender los limites de influen-
Cia, son instrumentos necesarios para una
comprension de los hechos del pasado, pero
su valor estriba fundamentalmente en
aportar claves para encarar la situacién ac-
tual y la manera de afrontar el futuro.

Una de las primeras imagenes mentales
que los escolares se forman de un territorio
nacional procede de la visién de los mapas
politicos, con los contornos, limites y fron-
teras que separan unos paises de otros bien
definidos. Esta imagen puede inducir al
error de una falsa estabilidad. Todos pensa-
bamos, hasta el desmantelamiento de la
Unidn Soviética y la desmembracién de la
Ex-Yugoslavia, que la estructuracion del te-
rritorio politico de Europa estaba absoluta-
mente conformado. El mapa politico mun-
dial debe ser interpretado como una serie
de configuraciones que han cambiado, por
lo comun, a causa de sucesivos conflictos
bélicos en el pasado, y que seguird cam-
biando, por estos y por otros motivos, en el
futuro. Entender el por qué de la configu-
racién actual es tanto una cuestién histori-
co-empirica como tedrico-conceptual
(Taylor, 1994).

Los conceptos de Estado, soberania y te-
rritorio aparecen ineludiblemente asocia-
dos, ya que la organizacién territorial de un
pais es como una especie de tejido reticular
sobre el que el Estado ejerce sus competen-
cias y ejecuta sus decisiones politicas, eco-

nomicas, sociales y juridicas. Los cambios
tecnoldgicos iniciados en la década de los
setenta, la desaparicion de la “guerra fria”,
la expansion del capitalismo y el crecimien-
to de las multinacionales, que cruzan impu-
nemente las fronteras, buscando mercados
y mano de obra barata, han tenido sus con-
secuencias sobre los Estados nacionales, de-
bilitados en su soberania, y colateralmente
sobre los ciudadanos. La confrontacién en
el pasado se ha sustituido por la busqueda
de un nuevo acomodo para los intereses de
los paises asociados y en una nueva manera
de ejercer su influencia en el marco de las
relaciones diplomaticas, en los acuerdos
marco entre paises y en las relaciones bila-
terales. Bajo esta nueva situacion no deja
de dvislumbrarse un cierto proteccionismo y
el peligro de segregacién de elementos ex-
trafios que se han alojado dentro o de los
que quedan fuera de las frontera de la
Europa unida o de la Europa sin fronteras.
Detras del concepto de frontera se es-
conden muchos significados. La frontera, en
sentido lato, es un concepto espacial asocia-
do a la apropiacion de un territorio, que
tiene a su vez una proyecciéon temporal.
Una zona fronteriza es el drea entre dos sis-
temas o entidades sociales. La frontera es,
ante todo, un concepto polisémico que en-
cierra una diversidad de significados en fun-
cion de la representaciéon que los hombres
atribuyen a los términos utilizados para ca-
lificarla. Comlinmente representa limite,
barrera, obstaculo, cierre, hostilidad, ame-
naza, peligro, fragmentacion, diferencia, di-
visoria entre lo que esta dentro y lo que
permanece fuera, lo permitido y lo prohibi-
do, lo que da derecho y lo que excluye. Por
el contrario, frontera puede tener otros sig-
nificados como unién, permisién, atraccién,
transito, orilla, refugio, admisién, identidad
0 semejanza (Masson, 1996). Los Pirineos
ademas de una barrera natural han sido du-
rante mucho tiempo, en Espafia, también la
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barrera politica que nos separaba de los
paises democraticos, y el Estrecho de
Gibraltar es, ademas de un lugar donde
confluyen las aguas del Mediterréaneo y el
Atlantico, la frontera que separa la pobreza
padecida por millares de africanos de la
opulencia de sus vecinos. La pluralidad de
lecturas muestra la ambigtedad y compleji-
dad del concepto. En el discurso leido por
Sampedro en su ingreso en la Real Aca-
demia Espafiola (1991), decia:

“Curiosamente, la primera frontera que re-
cuerdo surgi6 alli donde no parecia tener razén
de ser. Aquel Tanger de los afos veinte, donde
transcurrio mi infancia, era ciudad internacio-
nal, con la que convivian en igualdad todos los
paises. Los chicos llegabamos al colegio con di-
versas lenguas maternas, comprabamos golosi-
nas con monedas diferentes, celebrébamos va-
rias fiestas nacionales e incluso nuestro descan-
so semanal se repartia entre los dias sagrados
de tres religiones. Ahora bien, en medio de
aquella cosmdpolis se alzaba una isla rodeada
de muro y puertas: el recinto donde los moros
del campo vendian hortalizas [...] Asi en el cora-
z0n de la ciudad moderna e internacional se pa-
saba de pronto a la Edad Media y a lo que
luego aprendi a llamar el Tercer Mundo”.

Esas barreras invisibles se pueden obser-
var hoy en cualquier ciudad europea o del
resto del mundo y debemos hacer que los
alumnos no sélo conozcan esa realidad sino
despertar en ellos una conciencia critica y
los valores mas solidarios para comprender
y actuar sobre la diversidad de mundos y
fronteras que separan a unos pueblos de
otros, incluso cuando entre los mismos sélo
median algunas manzanas de viviendas.

El concepto de ciudadania transmitido
por la historia y la geografia acorde con lo
que se ha venido entendiendo como
Estado-Nacién, ha quedado pues obsoleto.
Hoy dia los cambios antes enumerado han
provocado auténticas oleadas de desplaza-

mientos demogréficos; la movilizacién de
personas de unos a otros paises, de unos
continentes a otros, es generalizada y pro-
voca un mestizaje y un cruce de mentalida-
des y culturas que constituye las notas ca-
racteristicas de nuestras sociedades, la inter-
culturalidad. Las fronteras cambian y la no-
cién de ciudadano sufre igualmente un des-
plazamiento de su significado, ligado no
tanto al nacimiento sino a la residencia,
pero ante todo ciudadano y ciudadania ad-
quieren una dimensién significativa mucho
mayor que lleva implicita la idea de libertad
y de conciencia critica (Gomez, 1998). A la
par que se produce la integraciéon de colec-
tivos étnica y culturalmente diferentes, asis-
timos a oleadas de violencia generalizada,
especialmente entre los jovenes, al mismo
tiempo que a una emergencia de las especi-
ficidades regionales, fundamentadas en las
particularidades histéricas de los pueblos.
Intentar conciliar las posturas de integra-
cién y al mismo tiempo de respeto a las ma-
nifestaciones y a las singularidades de los
colectivos humanos es un reto educativo
que podemos traducir en aprender a vivir
juntos bajo el paraguas de la democracia.
Puesto que comenzamos a movernos en
una dimensién mayor que la del Estado-
Nacion, la primera pregunta que los histo-
riadores se formulan es qué entendemos
por Europa, una entidad que Fontana
(1994) sitia ante nueve espejos. El décimo
lo reserva a describir las particularidades y
problemas que aquejan a los que miran
fuera de la galeria de los espejos. Y es que
definir la Europa actual significa revisar el
peso de su pasado barbaro, cristiano, feu-
dal, del progreso y de otros momentos a los
que se puede etiquetar con diversa nomen-
clatura. Mas que intentar enumerar lo que
algunos expertos en la materia han defini-
do como una historia plural o historia de los
pueblos, lo que a nosotros nos interesa es
analizar qué visidn se transmite a los alum-
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nos sobre Europa y qué hemos de hacer
para fomentar los valores democraticos de
tolerancia y respeto cultural ante esa
Europa plural, qué valores civicos poner en
juego para la convivencia entre iguales.

Una de las formas de aproximarnos al
conocimiento de las imagenes, estereotipos
o valores que interiorizan nuestros alumnos
sobre Europa es acudiendo al analisis de los
manuales escolares. Segun el estudio em-
prendido por Valls (1994), entre las primeras
cuestiones que afloran en los libros de texto,
encontramos una constante, la gran comple-
jidad de su definicion. Pese a ello, se obser-
van dos invariantes en la conceptualizacion
de Europa, la entidad fisiografica y la di-
mension cultural; el asimétrico peso especifi-
co concedido a los paises del area occidental
y nordico, respecto a los de la zona oriental,
un cierto eurocentrismo y a la ausencia, dice
el autor, de capitulos dedicados a la forma-
cién histérica de Europa o a la actual cons-
truccién del nuevo panorama europeo.

En una encuesta pasada a los adolescen-
tes de distintos paises sobre la identidad,
los valores y la conciencia histérica (Tutiaux-
Guillon y Mousseau, 1998), para los jévenes
franceses la nocidn de Europa no se limita a
una expresion geografica sin mas, por el
contrario es la de una conciencia de identi-
dad que para un cincuenta por ciento de
ellos esta unida a una imagen de progreso.
En uno de los item que aludian a las reper-
cusiones de la integracién europea, un por-
centaje similar al anterior manifestaba que
dicha integraciédn permitiria la paz entre las
naciones y aportaria una solucién a las cri-
sis. Entre los mas proclives a ese deseo no
dejaba de aflorar una cierta conciencia criti-
ca al ver a Europa como un grupo de nacio-
nes blancas, ricas, culpables de la explota-
cién econdémica y de los desastres ecoldgi-
cos en otras partes del mundo. Pero tal vez
lo mas sorprende del estudio es que la de-
mocracia, no constituye un valor importan-

te para la mayoria de los alumnos encuesta-
dos, salvo para los pertenecientes a clases
media-alta. ;Qué hacer pues para fomentar
este valor como fundamento de una socie-
dad igualitaria?

Ese es el gran reto al que nos enfrenta-
mos en nuestra condicion de formador de
futuros docentes que, con independencia
de la aplicacién de los programas normati-
vos implantados por los poderes centrales y
por cada autonomia, tendran que tomar
decisiones sobre la manera de abordar qué
ensefar y para qué a unos jovenes que
como sefiala Dyson (1998), con no poco pe-
simismo, se enfrentan a una sociedad sin
justicia y con una ideologia de libre merca-
do en la que las armas, avaricia y presiones
estan destinadas a ganar.

Consideraciones finales

La superacion de los conflictos que aso-
lan nuestro mundo, como hemos venido di-
ciendo, necesitan de la concurrencia de
muchos factores y de la aplicaciéon de pro-
gramas conjuntos en ese marco de relacio-
nes internacionales en el que nos move-
mos. Nuestra modesta contribucién, desde
el ambito que nos compete, consiste en se-
fialar algunas reflexiones tendentes a mo-
dificar la practica educativa, que se susten-
tan en la necesidad de abrir el curriculumy
orientarlo a dimensiones mas abarcadoras
de la realidad, entendiendo al mismo tiem-
po que ello es inseparable de un plan de
formacion inicial del profesorado en la di-
reccion apuntada por Pagés (1997) y en la
linea que sugerimos en otra comunicacién
presentada a este Simposium (Estepa y
Dominguez).

El curriculum se justifica a partir de dos
dimensiones, la ontoldgica, que tiene como
meta la dotacidon de una escala axioldgica
para el individuo, la que le va a permitir el
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desarrolio de la propia identidad y el en-
cuentro interpersonal con sus semejantes; y
la instrumental, que sirve para dotarle de
los recursos necesarios con los que manejar-
se en un contexto determinado (Rue, 1993).
Un curriculum que aborde algunas de las
muchas consideraciones que hemos plan-
teado es dependiente de un enfoque reno-
vado de la historia y la geografia como
campos de conocimiento que vertebran la
vida y acciones de los hombres, pero es deu-
dora de otros referentes disciplinares que, si
bien definidos en un marco tedrico, acaban
siendo escasamente relevantes para el pro-
fesorado como organizadores del conoci-
miento escolar. Estamos refiriéndonos a la
Sociologia, la Antropologia, la Etica, la
Filosofia o los componentes del Patrimonio
cultural de la Humanidad, tan importantes
para favorecer la cohesion e identidad de
los pueblos. La introduccién de nuevos ele-
mentos conceptuales significativos solo se
puede hacer desde un curriculum integrado
y democratico. Es un curricuium que permi-
te el uso de la reflexion critica y el analisis
de la practica educativa, que valora las
ideas, comportamientos, actitudes y proble-
mas, en la linea desarrollada por el
Proyecto Curricular IRES, Grupo de Investi-
gacion en la Escuela (1991) y que conduce a
una accion comprometida con la realidad
de nuestro mundo y resulta emancipatoria
para el alumno.

Si la democracia entendida, mas que
como un constructo, es un valor y el marco
que garantiza la salvaguarda de otros valo-
res, el curriculum de Didactica de las
Ciencias Sociales tiene que contribuir a
poner en juego los instrumentos validos y
necesarios para una practica democratica
(Apple y Beane, 1997). La democracia, de
esa manera, se convierte en el principio
que rige la accién y da coherencia a la pro-
puesta didactica. Asi es como la entendia
Dewey (1946) :

“[La democracia] es primariamente un
modo de vivir asociado, de experiencia comuni-
cada juntamente. La extension en el espacio del
numero de individuos que participan en un in-
terés, de modo que cada uno ha de referir su
propia accién a la de los demds y considerar la
accion de los demds para dar pauta y direccion
a la propia, equivale a la supresion de aquellas
barreras de clase, raza y territorio nacional que
impiden que el hombre perciba la plena signifi-
cacion de su actividad”
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