VIEJOS CONTENIDOS, NUEVAS PERSPECTIVAS:
LA VIDA DE CADA DIA EN LA HISPANIA ROMANA
DE LA MANO DE “IBERIX Y CELTERIX".
PARTE II. EL AMBITO DIDACTICO DE APLICACION DEL COMIC

El método de trabajo:
la metodologia ludica 'y
cooperativa

Durante el curso 1997-98 se inicié un
Proyecto de Investigacion? en el Departamento
de Didactica de las Ciencias Sociales, que pre-
tende realizar innovaciones metodoldgicas en
el 4rea de Conocimiento del Medio. Estas inno-
vaciones suponen llevar a la practica un méto-
do de trabajo en el que, partiendo de los con-
tenidos establecidos en el Proyecto Curricular
del Centro y adaptados a las caracteristicas del
alumnado (criterios de utilidad, de cercania...)
fuera posible el acercamiento a los alumnos de
conceptos basicos de las Ciencias Sociales, a tra-
vés del trabajo con los elementos de su medio
cercano, utilizando, junto con otros recursos di-
dacticos, las salidas fuera del aula.

El método de trabajo practicado se basa
en la formulacion como juegos de todas las
actividades de ensefianza aprendizaje que
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se han llevado a cabo. Se trataba de poten-
ciar la ensefianza cooperativa propiciando
la colaboracion de los alumnos a través del
trabajo en pequefio grupo. Favoreciendo la
integracion de alumnos de diferentes capa-
cidades y de diferentes intereses. Y se trata-
ba también de trabajar con dos grupos
fuertemente diferenciados, alumnos de
altas capacidades que se incorporaron al
grupo, asi como alumnos de la minoria étni-
ca gitana. Con este ultimo Programa
queriamos incluirnos en el amplio movi-
miento que reconoce el transcendental
papel que tiene que desempedar la educa-
cion para evitar la exclusion de las minorias
étnicas “haciendo de la multiculturalidad
una fuente de desarrollo y progreso2”.

El grupo de actuacion

La experiencia se ha llevado a cabo con
dos aulas de 6° curso de Educacion Primaria

1 Este Proyecto de Investigacion esta dirigido por el Dr.D. Isidoro Gonzalez Gallego, y de él forman
parte varios Programas: curricula para minorias étnicas, metodologia ladica, observacién en el
aula, enseflanza cooperativa, enriquecimiento para alumnos de alta dotacién. Los dos primeros se
encuentran a cargo de los firmantes de esta comunicacién; la observacién en el aula esta a cargo
de Pilar Martinez, y el de enriquecimiento a cargo de Lourdes Rojo. Se conté con la colaboracion
de Henar Herrero, que se encuentra realizando su investigacién sobre el cémic en la ensefianza.

w N

CALVO BUEZAS, T. Crece el racismo, también la solidaridad. Tecnos. Madrid, 1995.
Queremos dejar constancia de nuestro agradecimiento al Director del Centro, D. Juan José Gasco

Manzanares que hiz6 posible y favorecié nuestra intervencién con estos alumnos, y a los tutores
de aula, D. Gonzalo Herrdnza Amo y D. José Luis Malmierca Barrios, que facilitaron nuestro tra-
bajo, y participaron con interesantes sugerencias en las actividades que se realizaron.
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del Colegio Publico “Ferndndez Zumel” de
Valladolid3. Es un Centro escolar situado en
un barrio de clase media media baja, al que
acuden alumnos de diferentes condiciones
economicas y sociales, y en el que una parte
importante del alumnado pertenece a la
etnia gitana.

A este grupo de alumnos se sumaron 8
alumnos de altas capacidades procedentes de
otros colegios, y un par de afios mayores que
el resto del grupo. Estos 8 alumnos “talento-
sos” participaban en un Programa de
Enriquecimiento4 sobre la construccion del
conocimiento histérico. En él, y como parte
fundamental (en nuestro Programa de traba-
jo con alumnos de alta dotacién), no se aten-
dia exclusivamente a ampliar sus conocimien-
tos, sino también a intentar favorecer su for-
macion integral como personas potenciando
actitudes de integracion y de socializacions.

Por ello, llevaban a cabo la tarea de res-
ponsabilizarse de una dinamica cooperativa
con pequefios grupos de alumnos del
Colegio “Fernandez Zumel”, convirtiéndose
cada uno de ellos en promotores del traba-
jo escolar, e implicando a los alumnos
menos motivados habitualmente hacia las
tareas propuestas.

Planificacion del trabajo y
descripcion del método

Con este amplio grupo de alumnos se
trabajé en el aula durante un trimestre. Se
aplicaron dos unidades didacticas, y se pro-
gramaron como parte de ellas dos salidas
fuera del aula, una de ellas a Uruefiaé y a
Villagarcia de Campos? (Valladolid), y la
otra a San Juan de Bafios8, Saldafia? y la
Villa romana de la Olmeda (Palencia).

El objeto de esta comunicacién es anali-
zar el trabajo que se desarroll en esta ulti-
ma salida, los contenidos que se abordaron,
y los recursos didacticos elaborados, asi
como el método de aplicacién. Obviamente
la salida no debia suponer desligar una “ex-
cursion escolar” del trabajo que se estaba
haciendo con los alumnos de forma habitual
en el aula, a través de la aplicacion de las
dos unidades didacticas. Antes al contrario,
lo que pretendiamos era vincular muy estre-
chamente este directo “conocimiento del
medio” al trabajo que estabamos realizando
y mas en concreto a una metodologia que
suponia la habituacién a unos métodos de
trabajo por parte de los alumnos, y a unos
habitos de cooperacién ya adquiridos. En

(9]

Esta es una de las estrategias de actuacién que en relacién con el alumnado de alta dotacién
sefiala CORIAT, A. Los nifios superdotados. Enfoque psicodidactico y tedrico. Herder, Barcelona,
1990. Pag. 239.

RAYO LOMBARDO, J. Necesidades educativas de los superdotados. EOS. Madrid, 1997.

Uruenia es un pequefio pueblo vallisoletano que cuenta con una de las mejores estructuras ur-
banas medievales. Est4 en la zona elevada del paramo y rodeado por una muralla muy bien
conservada en todo su perimetro.

Villagarcia de Campos es uno de los pueblos que se encuentra al pie de los Montes Torozos en
su vertiente norte. En esa villa se cri6 D. Juan de Austria, y todavia se conservan los restos del
Castillo de la familia Quijada - Ulioa que se hizo cargo de él. Una espléndida Colegiata, novicia-
do de la Compafiia de Jesus, fundado por Magdalena de Ulloa ha guedado como simbolo del
esplendor de otras épocas, que ha pervivido a través del Centro de Estudios de los Padres
Jesuitas.

Bafios de Cerrato, muy cerca de Venta de Bafios en Palencia, es conocido y visitado por su es-
pléndida iglesia visigoda, la conocida de San Juan de Bafos.

Saldafa esta en el limite de la Vega del Carrién y la montafa palentina, es la localidad mas cer-
cana a la Villa romana de La Olmeda, y cuenta con el Museo Arqueoldgico, formado a partir de
sus excavaciones.
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esta salida, en la que nos centraremos, se
trataba de comprobar el funcionamiento de
estos métodos en otro contexto, en otro es-
pacio y en otras condiciones de relacion so-
cial, mas alejadas del control escolar.

Por ello, aunque sélo sea brevemente,
abordaremos el método utilizado en el desa-
rrollo de las unidades didacticas, el mismo
método que pretendiamos analizar y aplicar
en el ambito de una salida fuera del centro
escolar. Es la metodologia ludica'® que pre-
tende favorecer las condiciones para que el
aprendizaje se realice de manera distendida
(frente a la “tension” de muchos aprendiza-
jes escolares), y provocar una motivacién del
alumnado hacia el trabajo que se desarrolla.
Se incide con ella, en el planteamiento de
que los conocimientos adquiridos no son in-
dependientes de las formas de comunicacion
utilizadas para transmitirlas, es decir, del mé-
todo de adquisicion. Como mantiene
Bruner1, el conocimiento no es independien-
te de las experiencias para su adquisicion.
Ademas, nuestro método se apoyaba en el
trabajo en pequefios grupos, tutorizados,
como hemos dicho, por los alumnos de altas
capacidades, aspectos que supusieron una
novedad, también motivadora, en la dindmi-
ca habitual del aula, y que propiciaba el tra-
bajo cooperativo y la interaccién social?2.

Partiendo de estas premisas, es decir, la
aplicacién de una metodologia ludica y el
trabajo cooperativo, el desarrollo de las ac-
tividades realizadas a lo largo de todo el tri-

mestre se correspondié con actividades muy
dindmicas. Se trataba de actividades que
precisaban, necesariamente, en nuestra pla-
nificacién del trabajo escolar de la partici-
pacion activa de todos los alumnos. Y efec-
tivamente, con ellas conseguimos, entre
otras cosas, un primer éxito no propuesto
como objetivo, disminuir el absentismo es-
colar habitual de una parte de ellos, parti-
cularmente de los pertenecientes a la mino-
ria étnica gitana.

Por otra parte, es necesario destacar
cémo teniamos buen cuidado en que los
alumnos no fueron conscientes de que las
actividades que estaban realizando eran
motivo de aprendizaje y naturalmente de
posterior evaluacién. En ningin momento
se les exigi6 estudiar de forma tradicional,
asi como tampoco se llevaron a cabo activi-
dades de refuerzo individual, ni se realizé
ningun trabajo fuera de las sesiones de apli-
cacion. Sélo se les pedia su participacién en
juegos, en pensar y razonar sobre o que ha-
cian... Consideramos que sélo fueron cons-
cientes de que eran, efectivamente, “activi-
dades escolares” cuando se realizaron las
pruebas evaluadoras individuales al finalizar
cada una de las unidades didacticas.

Estas pruebas evaluadoras eran necesa-
rias ya que complementaban la evaluacién
continua que sé habia realizado en cada se-
sidn a través de la observacion, y nos servi-
an para verificar el aprendizaje realizado
por los alumnos. No se trataba del juego

10 La utilizacidn del juego como estrategia de ensefianza aprendizaje ha sido abordada entre
otros autores por MOYLES, J.R. El juego en la educacién infantil y primaria. Morata - MEC.
Madrid, 1987, que han postulado por su utilizacion en el aula como recurso basico, al igual
que KAMII, C. Y DEVRIES, R. Juegos colectivos en la primara ensefianza. Visor. Madrid, 1988.

11 BRUNER, J.J. "Juego, pensamiento y lenguaje”. En LINAZA, J.L. (Comp). Accidn, pensamiento
y Lenguaje. Estudios de J.J. Bruner. Alianza. Madrid, 1988.

12 Para el estudio del trabajo cooperativo y su incidencia en la construccion y reelaboracion con-
junta del conocimiento son de referencia los trabajos de EDWARDS, D. y MERCER, N. £/ cono-
cimiento compartido. Paidds - MEC. Barcelona, 1987.; MERCER, N. La construccién guiada del

conocimiento. Paidds. Barcelona, 1995.
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por el juego o la experiencia por la expe-
riencia: pretendiamos la generalizacién de
la experimentacién y que lo que es de en-
trada investigacion educativa pueda con-
vertirse, como ocurre en cualquier otro
campo cientifico, en técnicas de utilizacién
generalizable.

Destaquemos, finalmente, que quiza
una de los aspectos mas llamativos de la va-
loracién de estas pruebas, fue la constata-
cién de que los alumnos que habitualmente
obtenian peores resultados, curso tras
curso, con las pruebas que se aplicaban
desde nuevos planteamientos, e incluso con
pruebas muy tradicionales, obtenian un no-
table progreso en su aprendizaje.
Indudablemente, la metodologia ludica
habia motivado extraordinariamente a los
alumnos, y habia logrado dotar de significa-
dos a contenidos que con métodos tradicio-
nales carecian de ellos, consiguiendo apren-
dizajes mas firmes e incluso de mayor nivel.

Las salidas

Las dos salidas tenian como objetivo basi-
co abordar contenidos curriculares centrados
en la iniciacién a un aprendizaje “divertido”
de los contenidos histéricos, a partir del co-
nocimiento de elementos del pasado que
estan presentes en nuestro entorno cercano.

Para ello, en primer lugar, se trabajaron
aspectos en torno a la localizacién y la orien-
tacion espacial, con planos y mapas de los lu-
gares recorridos. Y ademas, para cada una de
las actividades que se realizaron en las salidas
se elaboraron recursos didacticos especificos:
aquellos que formaban parte de nuestro pro-
grama de una metodologia ladica y coopera-
tiva. Es a estos ultimos a los que vamos a re-
ferirnos en la presente comunicacion.

La primera salida se realizé a Uruefiay a
Villagarcia de Campos (Valladolid)13: En
esta salida se visitaron, en Uruefia, el Museo
Etnografico y el Museo de las Campanas
que tuvimos el honor de ver, explicados por
su Director, el famoso estudioso del folklore
Joaquin Diaz.

Ya nos hemos referido a la buscada di-
versidad del alumnado que constituye el
conjunto del grupo de aplicacion. Esto nos
obligaba efectivamente segtn nuestros pro-
gramas a una propuesta de objetivos dife-
renciados para cada grupo. Por ello, mien-
tras para los alumnos de alta dotacién, se
pretendia que valoraran como los museos
de este tipo contribuyen a la construccién
del conocimiento histérico, para el resto de
los alumnos se pretendia que valorasen
como unos objetos (las campanas), los ins-
trumentos musicales hoy, casi en desuso (or-
ganillos, flautas de pastor, viejos graméfo-
nos,...) son elementos valiosos de nuestro
patrimonio cultural.

En Villagarcia, localidad que conserva
los restos del castillo donde vivi6 sus prime-
ros afios D. Juan de Austria, se visité la
Colegiata y el Museo del Centro de Estudios
de los Padres Jesuitas.

Alli se realiz6 una experiencia de Historia
Narrativa, apoyada en materiales graficos, y
en el entorno, sobre los afios de la vida de D.
Juan de Austria (Jeromin), que se desarrolla-
ron en esa localidad, lo que sirvié para abor-
dar la etapa histérica de Felipe Il

La salida a la Villa Romana de La
Olmeda14

La segunda salida se centré en el conoci-
miento de la vida en Espafia en la época ro-
mana, como iniciaciéon al aprendizaje de

13 Visita parcialmente financiada por la Excma. Diputacion Provincial de Valladolid.
14 Visita parcialmente financiada por la Excma. Diputacion Provincial de Palencia.
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contenidos histéricos. Para ello, se progra-
mo la visita a la Villa Romana de la Olmeda,
en Palencia. A su vez, dado que uno de los
aspectos que se pretendia trabajar eran los
elementos constructivos romanos, y su reu-
tilizacion en otros momentos histéricos y
por otros pueblos, se visit6 la iglesia visigo-
da de San Juan de Bafios.

Pero San Juan de Bafios no es sélo un
ejemplo de reutilizacidn de elementos cons-
tructivos romanos, no iba a ser sélo una
muestra del repertorio de columnas y claves
procedentes de una villa romana que les iba
a permitir después reconstruir imaginativa-
mente la villa de Saldafa sobre el basamen-
to de su muros y las bases de sus inexisten-
tes columnas. Porque en San Juan de Barfios
iban a conocer nada menos que la iglesia
mas antigua de Espaiia, el templo votivo
que el rey Recesvinto curado de sus dolen-
cias por una fuente de la que ellos iban a
poder beber también, un ejemplo de res-
tauracién arquitecténica del patrimonio,
una estimacion de distancias cronoldgicas...
jel siglo VII!, y el conocimiento directo y
palpable al tacto de columnas de marmol,
sillares de piedra, hierro forjado...

La utilizacion de las huellas materiales
del pasado, en este caso la visita a una villa
romana en proceso de restauracion, supone
acercar al alumnado al conocimiento del
proceso de Romanizacién, dicho de otra ma-
nera, a las formas de vida en el pasado, de
manera activa y participativa. Con las salidas
al entorno se intenta potenciar la capacidad
de observacion, y se abordan los contenidos
actitudinales al procurar hacer sentir y vi-
venciar el pasado como algo préximo a
nuestros escolares. En la visita no se ven los
contenidos como algo cerrado en los libros
escolares, sino que los alumnos pueden ser
protagonistas, al recorrer las construcciones
de otras épocas, conocer las habitaciones,
admirar los mosaicos, recorrer el recinto,
imaginar la vida... todo lo que les permiten

valorar los restos patrimoniales: son vida
presente a partir de una vida en el pasado.

Para provocar el acercamiento a la vida
en Espafa en la época romana, considera-
mos que la visita, que en si misma es moti-
vadora, porque supone una ruptura de la
rutina habitual del aula, no era suficiente
para conseguir los objetivos propuestos sino
se acompafiaba de otros recursos didacticos.
Por ello, se decidi6é preparar un Cémic
("Ibérix y Celtérix en Espafia”), cuyo proce-
so de elaboracién aparece en la primera
parte de esta comunicacion, y una ficha de
significados para realizar el trabajo en pe-
quenos grupos.

Objetivos de la visita a la Villa
Romana

Al trabajar con alumnos de diferentes
capacidades e intereses, fomentando el tra-
bajo cooperativo entre el grupo de alumnos
altamente dotados, y el grupo de los alum-
nos del Colegio Zumel, nos marcamos obje-
tivos diferenciados para ambos. Aunque al-
gunos son coincidentes en su denomina-
cién, varian en cuanto a su grado de pro-
fundidad y complejidad.

Objetivos para los alumnos
altamente dotados

- Acufiar el concepto de reutilizacién
para elementos arquitectonicos.

- Establecer relaciones de sucesion tem-
poral en el discurso histérico

- Conocer la distribucion del espacio de
una villa romana.

- Conocer las técnicas de construcciéon y
de ornamentacién de los romanos,en con-
creto el mosaico, del que tan extraordina-
riamente rica es la villa.

- Conocer la villa romana como ejemplo
de habitat y de explotacién en la Espafia ro-
mana.
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- Formular hipétesis sobre los modos de
vida del pasado a través de la observacion
de los restos materiales, que se encuentran
depositados en el museo de la villa, en
Saldana.

- Compartir sus capacidades y habilida-
des con el resto de los alumnos.

- Disfrutar del propio aprendizaje y
ayudar a sus comparieros a aprender.

Objetivos para los alumnos del
Colegio Zumel

- Adquirir conocimientos concretos
sobre el Imperio Romano, particularmente
sobre los diferentes tipos constructivos.

- Desarrollar la capacidad hipotético-
deductiva.

- Extraer informacién del pasado a tra-
vés de restos materiales.

- Conocer la distribuccién del espacio
de una villa romana.

- Conocer las técnicas de construccion y
ornamentacién del pueblo romano, en es-
pecial el mosaico.

- Apreciar y respetar los museos ar-
queoldgicos.

- Aprender a aprender en los comics,
disfrutando del propio aprendizaje.

- Asumir responsabilidades en el traba-
jo en grupo de un modo solidario,tolerante
y participativo.

El desarrollo de la salida

La Villa Romana de La Olmeda cuenta
con guias especializadas para contextuali-
zar y recorrer las distintas partes de la Villa.
Antes de comenzar la visita se procedié a
organizar a los alumnos en sus grupos ha-
bituales de trabajo, y se repartié a cada
uno de los alumnos el cdmic para que al
realizar su lectura, si surgian dudas, se pu-
dieran resolver.

Las expresiones de sorpresa fueron ge-
nerales al manejar un cémic que la mayoria
de ellos conocian, y en el que veian refleja-
dos los nombres de algunos de sus compa-
fieros y profesores.

Una vez que cada grupo finalizaba la
lectura, se les sugeria que prestaran aten-
cién a todas las explicaciones que se iban a
realizar a continuacién por parte de la guia.
El recorrido por las distintas salas de la villa
se realizaba por pasarelas metalicas eleva-
das, construidas parar respetar los procesos
de restauracién y conservacion de los mo-
saicos de los suelos.

En las explicaciones iniciales se contex-
tualizaba la villa, como una forma construc-
tiva romana, de entre las que habian visto
en el comic, y durante el recorrido se insis-
tia en los aspectos particulares de la villa y
el proceso de recuperacion que se estaba
realizando, asi como sobre aquellas caracte-
risticas que podrian considerarse generales
de las construcciones romanas, como la de-
coracién con mosaicos, o las conducciones
de agua, y el sistema de calefaccion de al-
gunas habitaciones.

El recorrido conté con mucha mayor
atencion e interés por parte de los alumnos,
de lo que en principio nos habiamos imagi-
nado. Dadas las preguntas que realizaron,
algunas de ellas que ponian en relacién los
aspectos que acababan de leer en el comic
con lo que estabamos contemplando, no
habia la menor duda de la efectividad di-
déctica del material.

Otras preguntas, sin embargo, confirma-
ron como profesores y alumnos podemos
tener visiones diferentes de la misma reali-
dad, y no ser conscientes de ellas.

Por ejemplo, varios alumnos manifesta-
ron su sorpresa por las grandes dimensiones
de la "casas”, dieron por supuesto que al vi-
sitar una “villa”, estaban visitando un pue-
blo, y cada una de las salas era una vivien-
da, los pasillos, eran las calles...
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Por otra parte, el hecho de que las pare-
des de separacion de cada una de las salas
no estuviera levantado, sino en una altura
de 0,40 6 0,50 metros, contribuia a que
pensaran que “los romanos se veian” de
unas habitaciones a otras.

Seguramente estos fueron los aspectos
mas evidentes que llegaron a manifestarse,
pero seguramente también hubo otros mu-
chos interrogantes, muchas otras percepcio-
nes de la realidad que se nos escaparon
{(que se nos escapan a los profesores) y que
manifiestan cuan diferente a lo que noso-
tros vemos los alumnos “ven”, lo que noso-
tros damos por supuesto o por suficiente-
mente explicado y lo que ellos perciben en
realidad. Decimos esto porque los profeso-
res acostumbrados a una ensefianza selecti-
va, y a una “no participacién” de grandes
sectores de alumnos se encuentran “cienti-
ficamente mas cémodos” ante un determi-
nado tipo de alumnos (nuestros alumnos
del grupo de alta dotacién que, obviamen-
te no eran los que hacian estas preguntas)
que ante alumnos que presentan grandes
dificultades de aprendizaje que, se nos re-
velan precisamente al introducir metodolo-
gias como la ludica que promueven el con-
tacto la manifestacion desinhibida y la par-
ticipacion espontanea.

A la vista de estas preguntas iniciamos
una “sustitucién” de la guia cooperando
con ella en las explicaciones. A partir de ese
momento tanto la imaginacién, como el ra-
zonamiento légico imperaron en los co-
mentarios de los alumnos: “;cémo los ro-
manos pudieron dejar de vivir en esa casa,
aunque se hubiera quemado?, ;por qué los
visigodos en lugar de coger los restos de las
casas romanas, no se quedaron a vivir en
ellas, si tenian hasta calefacciéon?...
Preguntas que en muchos casos implicaban
un razonamiento utilitarista de aquello que
nos rodea, y que ya se habia manifestado
en otras ocasiones.

Finalizada la visita, nos dirigimos a co-
nocer el Museo Arqueoldgico de Saldafia,
en el que se muestran los objetos que se
han encontrado en las excavaciones de la
villa. El recorrido se realizé libremente, y en
él pudieron ver una maqueta de la Villa,
sobre la que se sefald el recorrido que ha-
bian realizado, asi como los objetos domés-
ticos rescatados. Una pena que esta maque-
ta no esté ubicada en la propia villa, en
lugar de un plano situado en el vestibulo de
entrada.

Muchos de los objetos del museo atraje-
ron extraordinariamente la atencién de los
alumnos: platos, vasos de cristal, botes de
vidrio, monedas, aperos de labranza... la
vida cotidiana en una granja - palacio situa-
da en tierras tan cercanas a donde ellos vivi-
an. Los romanos cobraron vida real ante
ellos. Lo que habian visto en el comic era
una realidad.

A continuacién nos dirigimos al Colegio
Pablico de Saldaiia, en donde pudimos dis-
poner de un aula para trabajar con los
alumnos, poniendo en relacién todo aque-
llo que habian visto. Los alumnos se reu-
nieron en sus grupos habituales de traba-
jo. Cada uno de los alumnos superdotados
asumia la tutorizaciéon de un pequefio
grupo de alumnos del Colegio Zumel, en el
que estaban presentes algunos nifios y
nifias gitanos, con alumnos del resto de la
clase. La misidon de cada alumno de alta
dotacién consistia en ser dinamizador del
grupo, colaborando con ellos en la realiza-
cién de las tareas y procurando que todos
tuvieran una participacién significativa,
que se implicaran, que tomaran decisiones,
que aportaran sugerencias... Se establecia
por lo tanto una enseflanza cooperativa y
multiétnica, en esta linea Teresa San
Roman establece cuatro fases en el proce-
so educativo de la minoria gitana en
Espafa, desde una primera segregacionista
hasta la actual escuela pluricultural, que
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prioriza para la tolerancia, la convivencia y
la participacion multiétnicats.

Cada grupo rellené una Ficha de signifi-
cados, en la que a través de preguntas de
diferente indole, debian poner en comuin la
informacién que habian obtenido a lo largo
de la visita y a través del comic, sobre el que
vuelven a trabajar.

La ficha se estructura en torno a dos
grupos de actividades:

A. Desarrollo de las capacidades y habili-
dades cognitivas, con dos perspectivas:

a) Individual, que los alumnos en sus
grupos den respuesta a una serie de pre-
guntas a fin de adquirir diversos conoci-
mientos referentes al Imperio Romano. Se
persigue que el alumno comprenda lo leido
en el comic.

b) Cooperativa, para poner en comun
con sus companieros lo que ha visto y lo que
le han contado, por tanto, sea capaz de re-
cordarlo, explicarlo y precisarlo, utilizando
la informacién adecuadamente.

B. Observacion de la imagen e interpre-
tacion del texto. El alumno recibe una in-
formacion sobre las distintas paginas del
comic sobre la que se debe fijar para facili-
tar su trabajo, y elaborar respuestas nacidas
de la simple observacion.

La realizacion de la ficha conté con una
participacidn activa de todos los alumnos: el
habito hacia el trabajo en grupo se habia
consolidado, porque ya no estabamos en el
aula habitual. En todos los grupos se inter-
cambiaba informacion, se debatian las im-
presiones sobre lo que habian visitado, y se
aclararon sorprendentes dudas. Y es que
por increible que parezca, ante una pregun-
ta por la que un grupo de nifios mantenia
dudas y vacilaciones, uno de ellos pregunté

“Oye, pero jqué es una columna?.
Evidentemente los profesores damos por sa-
bidas cosas que no lo son.

En el caso de la comunidad gitana todos
los autores reconocen sus dificultades para
el trabajo teodrico e intelectual, pero en
cambio sus grandes capacidades para la co-
municacion, quizd porque una gran parte
de las profesiones que tradicionalmente
han realizado los gitanos requieren de la
habilidad verbal (tratantes de ganado, com-
pradores y vendedores de antigtiedades, ro-
pavejeros, vendedores de mercadillo o de
venta ambulante...). Los nifios gitanos estan
siempre dispuestos a preguntar y a opinar.
Sin embargo, su falta de habilidades teéri-
cas, y la inexistencia del habito de la lectura
y de la reflexion intelectual trae consigo
enormes fallos de lenguaje, tanto de con-
ceptos abstractos como de multitud de tér-
minos que estos nifos no reconocen’s,

Valoracion de la salida

La realizaciéon de esta experiencia nos
permite insistir en el alto valor formativo de
las salidas fuera del aula, debidamente pla-
nificadas y programadas, particularmente si,
como es nuestro caso a ellas se afiaden téc-
nicas determinadas como la educacién coo-
perativa o la ensefianza a través del juego.

Este tipo de acciones cuenta con la pre-
disposicién favorable del alumno, lo que fa-
cilita la motivacion hacia las actividades que
se van a realizar. Sin embargo, no se debe
presuponer una motivacién intrinseca por
estar fuera del aula, porque su manteni-
miento precisa que las actividades y los re-
cursos que se utilicen también ayuden a
mantenerla.

15 SAN ROMAN, T. Pluriculturalidad y marginacién. Fundacion Sergi. Gerona, 1992.
16 BUENO AGUILAR, J.J. El lenguaje de los nifios gitanos. Una perspectiva funcional. Amarq.

Salamanca, 1993.
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En el ambito conceptual hemos confir-
mado que la interaccién de los alumnos con
el objeto de su aprendizaje reporta una
mayor deseo de aprender, un aprendizaje
mas solido y duradero, (las pruebas de eva-
luacion que se realizaron constataron este
aspecto) y, lo que es mas importante, se
consigue que el aprendizaje sea significati-
vo para el alumno, porque lo vivencia y le
puede dotar de un sentido.

El empleo del cdmic y de su ficha de sig-
nificado se revelaron como un vehiculo ép-
timo para guiar el aprendizaje, ya que en
buena medida contribuyeron a que los
alumnos trabajasen jugando, sin ser cons-
cientes de que a partir de las tareas que
realizaban estaban aprendiendo.

En concreto el uso de un cdmic, algo uti-
lizado por la mayoria de los alumnos en
ratos de ocio, asi como las referencias a su-
jetos y enclaves conocidos, y el tono jocoso
de la historia provocaron la adehesion de
los alumnos al material, lo que facilitd el
proceso de ensefianza-aprendizaje.

La observacidén guiada a través de lo
que hemos llamado, la ficha de significado
se manifesté muy provechosa porque hizo
posible que en el caso de unos alumnos, los
del Colegio Zumel, se consiguiera centrar
su atencion de forma inmediata, algo im-
portante para unos alumnos que en la ma-
yoria de los casos son poco proclives a la

valoracién del detalle, y mas inclinados a fi-
jarse solo en fos aspectos colaterales del
objeto de estudio.

En el caso de los alumnos de alta dota-
cién constatamos que las explicaciones re-
sultaron también de su interés. Ello fue de-
bido, probablemente, al desconocimiento
que tenian de los enclaves visitados, lo que
les sorprendi6é gratamente, y al alto grado
de complejidad de la informacién suminis-
trada, lo que cumplia sus expectativas de
aprendizaje. De la misma manera, conocer
una excavacion se utilizé en sesiones poste-
riores en su Programa de Enriquecimiento
sobre la construccion del conocimiento his-
térico. Por otra parte, finalmente, se des-
pertd su curiosidad desde la perspectiva de
plantearse la posibilidad de convertir y
adaptar los codmics a la transmision del co-
nocimiento histérico, algo que les resulté
ladico.

Por dltimo, observamos que la integra-
cién entre ambos grupos era cada vez
mayor, lo que enriquecié humana e intelec-
tualmente a todos los participantes. La
aceptacion del otro, de la diferencia y de la
diversidad iban cobrando carta de naturale-
za al igual que el trabajo cooperativo.
Todos aprendieron divirtiéndose. Nuestra
experiencia, nuestra investigacion, en la
que seguimos trabajando en el presente
1998-99 iba hacia delante con éxito.



