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1. Introduccién

Junto con los contenidos nocio-funcionales, comunicativos y gramatica-
les, en la mayoria de los curriculos de espaiiol como lengua extranjera se propo-
nen una serie de contenidos culturales. En este taller proponemos una serie de
actividades que, dentro del enfoque por tareas, tienen por objetivo integrar la
ensefianza de la cultura y la préctica de las destrezas comunicativas fundamen-
tales, Aplicar el enfoque por tareas en la ensefianza de la cultura permite combi-
nar més facilmente los contenidos lingiiisticos y los socioculturales, a la vez que
motiva a los alumnos, puesto que ya no conciben la cultura como una serie de
conocimientos aislados (literatura, arte, historia, etc.) que les pueden interesar
mds 0 menos, sino como una parte mis del todo que es la adquisicién de la
competencia comunicativa. Por todo esto, pensamos que esta metodologia es
itil, ya que, aunque estas tareas concretas han sido programadas para los niveles
avanzado y superior, se pueden adaptar ficilmente a otros niveles. Ademés, es
posible llevarla a cabo tanto en curriculos en los que la cultura figura como una
asignatura independiente, como en aquéllos en los que no se contempla de for-
ma explicita,

Todas las tareas que presentamos en este taller las hemos puesto en préc-
tica en clase y nuestra experiencia confirma todas las afirmaciones preceden-
tes'. La primera de ellas, “Ledn, desconocida y picante”, trata el tema del ocio y
el tiempo libre. Es una forma atractiva de que los alumnos establezcan un pri-
mer contacto con la cultura espaiiola y con el propio enfoque por tareas. Con la
tarea titulada “Federico Garcia Lorca” los estudiantes comienzan a familiarizar-
se con la lengua de los textos literarios, al igual que sucede con la tarea “Los
aromas de Al-Andalus e Isabel Allende”. Esta tltima es, ademds, un ejemplo de
cémo aprovechar los acontecimientos culturales que tienen lugar en una ciudad.
Finalmente, “Salvador Dali” es una tarea en la que el arte se convierte en un
pretexto para practicar las técnicas argumentativas bésicas.

1 Laelaboracién de estas tareas ha sido un trabajo en equipo y, aunque algunas de las ideas no son origina-
les, hemos intentado adaptar los contenidos al nivel y a las inquietudes de nuestros alumnos. A todos ellos
les damos las gracias por su colaboracién y a nuestra compafiera Lourdes Zapico, por su inspiracion y
4nimos ininterrumpidos.
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2, Tareas
2.1. “Ledn, desconocida y picante”

A) Motivacion. A continuacion presentamos la tarea-proyecto “Le6n, des-
conocida y picante”, que trata el tema del ocio y del tiempo libre en la ciudad de
Le6n. La hemos propuesto porque nos parece interesante por varios motivos: i)
ofrece a los alumnos la posibilidad de conocer la ciudad y la gente del lugar
donde van a residir; ii) les permite profundizar en un aspecto concreto de la
cultura espafiola, como es el de “salir”; iii) al mismo tiempo, sirve para que
pongan en préctica sus conocimientos lingiiisticos y practiquen las cuatro des-
trezas bésicas; iv) por otra parte, estimula el trabajo en equipo; v) y, por iltimo,
fomenta el conocimiento de los miembros de la clase y la integracién de las
diferentes nacionalidades, con lo que se crea un ambiente de trabajo muy relaja-
do y agradable.

B) Objetivos. Se trata de trasladar un aspecto del curriculo como es el de
la cultura a la calle, a través de una serie de actividades que, desde el punto de
vista lingiifstico, inciden en un campo seméntico muy concreto (el del ocio), en
un registro lingiifstico informal o coloquial y en una serie de estructuras (adjeti-
vos para la descripci6n, imperativos, férmulas para quedar, etc.) y, desde el pun-
to de vista cultural, presentan una ciudad, una realidad en definitiva, en la que se
tienen que desenvolver.

C) Temporalizacion. La duracién de este proyecto es de aproximadamen-
te las ocho horas de trabajo dentro del aula, mds las necesarias fuera de la misma
para obtener los datos.

D) Tarea final. Consiste en la elaboracién y presentacién de un recorrido
cultural por la ciudad de Leén. Este se puede centrar en uno o varios aspectos de
su realidad sociocultural: ambientes nocturnos, tipos de gente, misica, decora-
cién, diferencia de horarios entre Espafia y otros paises, aspectos artisticos, his-
téricos, etc. Nosotras hemos elegido las posibilidades que ofrece nuestra ciudad
para salir: cafés, tapas, bares de copas, cervecerias, etc.

Una vez formados los grupos de trabajo, lo méis heterogéneos posible,
con las fichas y el material fotogréfico, se les pide que, a lo largo de dos sema-
nas, recorran Leén y efectien el estudio de una serie de establecimientos. Se les
puede dejar libertad para elegir o proponerles sélo un tipo de establecimientos
(cafés, bares, etc.) ya seleccionados por el profesor. También es posible diversi-
ficar la tarea y que cada grupo se encargue de un aspecto diferente: tarde/noche,
bares/cafés, etc.

En cada uno de los lugares elegidos recogerén todo tipo de informacién
que les parezca interesante relacionada con el local, la gente y sus costumbres.
Para ello se les facilita una ficha guia. Ademds, en cada uno de los sitios a los
que vayan, deberén hacer fotos en las que aparezca todo el grupo. Completada
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esta fase de recogida de informacién, se trabaja en clase en la puesta en comin
de todos los materiales. Cada grupo los presenta en el formato escrito que pre-
fiera: folleto, informe, sketch, c6mic, etc., para terminar haciendo una exposi-
cién oral.

E) Tareas intermedias

Descripcién de las QObjetivos comunicativos Gntenidos Engilisticos Contenidos culturales
tarcas (destrezas)

Cde Cultura Expresidn escrita/oral: respond Léxico:del P anti Introduccidn al tema del

a las cuestiones que se plantean, & | del ocio (ugares donde ocio, salir, lugares piblicos
forma escrita y oral tomar algo, consumiciones, | donde tomar algo (café, bar,
Comprension escrita: jerel |etc) etc.), interculturalidad
cortenido de los ejercicios Gramdtica: expresiones (comparacién de cosumbres)
tempordes (por la tarde, de
madrugada...)

La noche ¢s joven", Comprension escrita: buscar en el | Léxico:argot juvenil Jévenes, relacion entre
Tecla, 18de marzo de | texto la informacidn que se pide padres ¢ hijos, costumbres a
1996 (publicacién Expresidn escrita: completar con Ia hora de salir
electrénica) 1a paladbra adecuada

‘Las tapas”, Tecla, 2de | Comprension escrita: leer et wexto [ Léxico:del campo semdntico { Ir de tapas, gastronomfa,
diciembre de 196 y relacionar informadén de 1a gastronomi{a diferencias regionales
(publicacién

_cl_egrénica)

‘Expresi b ", | Comprension escrita: relaci Léxico:modismos alusivos 2 | Gastronomfa
Centro Virtual expesiones coloquiales con su la comida
Cervantes, Aula de significado; elegir el adecuado
Lengua

Salir Expresion escrita: redacd6n Gramdtica: prictica de la Comparar las costunbres

comparando las bres de su paracio entre su pafs de procedencia
pals con las de Espafia y Espafa

Eluardo Mendoza: Sin | Comprension escrita: entender el Gramdtica: cuantificadores | Una noche de marcha;
noticias de Gurb, Seix | contenido del texto indefinidos horarios; li teratura espafola
Barral, Biblioteca Léxico:coloquialy para contempordnea
Brewe, 191, 51-53 descri bir ambi
Quedar en un bar Expresion oral: representar una Gramdtica: recursos para Habitos a 1a hara de salin

conversacion entre amigos en un ‘quedar’ (sugerenci quedar, pa gar, etc.
bar aceptacion, rechazo...)

Expresidn escrita. escribir el Léxico:del espaiol coloquial

didlogo

Anwo Pérez-Reverte: | Comprension escrita: entender el | Léxico:de un articulo Profundizar en e concepto
“El bar de Dani", significado asociado al bar/café periodfstico; registro de bar/café; literatura
Patente de Corso, . coloquial; descripcién de espafiola contemporinea
Alfaguara, 1998, 477- costumbres y ambientes
479

Iucfa Etxebarria: Comp ion escrita: Jer las | Léxico: para describir tipos Literatura espafiola
Bearriz y los cuerpos expresiones cologuiales de gentes y bares contempordnea; ambiente
celesse s, Destino, noctumo
Barcelona, 1998, 75,

108-109, 230

Ledn, d cida y Conyp ion escrita: entender el | Léxico: adjetivos para A proximacién 2 una ciudad
picante”, El Pais de las | contenido del texto describir una ciudad y sus
Tentaciones, n° 70, gentes
Viernes, 18 de
septiembre de 1998
Royeccion de Comprension oral: entender las Gramdtica: prictica de las Conocer mas a fondo una
diapositivas de la expli caciones del profesor oraciones interrogativas; ciudad
ciudad de Leon Expresidn oral: formular preguntas | pedir aclaraciones ¢

infamacién
Mi ciudad’ Expresion escrita. redacd 6n Gramdtica: prictica de la Com paraci6n de ciudades
describiendo su ciudad comparacién y de la
desaripcién
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2.2. “Federico Garcia Lorca”

A) Motivacion. Aunque, por sus estudios o por sus aficiones, algunos de
nuestros estudiantes de E/LE sienten un gran interés por la literatura espaiiola,
hay otros que experimentan cierto rechazo hacia los textos literarios a causa,
sobre todo, de su dificultad. Por este motivo, creemos que una buena manera de
motivarlos para que trabajen con este tipo de textos es que los vean como un
instrumento para desarrollar una serie de “trucos” o estrategias con los que me-
jorar su comprensién lectora en espaiiol.

B) Objetivos. Los objetivos fundamentales de esta tarea son familiarizar a
los alumnos con la lengua de los textos literarios e intentar que superen el recha-
zo inicial que, por su dificultad, a menudo les produce este tipo de textos me-
diante la prictica de una serie de estrategias de lectura.

C) Temporalizacion. Desarrollar las actividades de esta tarea en clase suele
ocupar unas cinco horas a las que habr4 que afiadir el tiempo que los estudiantes
tarden en realizar la tarea final.

D) Tarea final. “Inventar” dos personajes lorquianos. Los estudiantes de-
ben escribir dos breves descripciones del carécter y el fisico que imaginan tie-
nen dos personajes de alguna de las obras de Lorca (en nuestro caso, Bernarda
Alba y Pepe el Romano de La casa de Bernarda Alba) y recortar luego de un
periddico, una revista, etc. dos fotos que se parezcan a los personajes que ellos
se hayan imaginado para colocarlas en las paredes de la clase.

E) Tareas intermedias. Antes de realizar la tarea final, los estudiantes
deben realizar cuatro tareas intermedias con las que se intenta que, ademés de
entrar por primera vez en contacto con los textos literarios de Federico Garcia
Lorca, aprendan a poner en préctica una serie de estrategias de lectura que les
pueden ser muy ditiles a la hora de enfrentarse con textos que, por su estilo
literario, les resultan muy dificiles y, por ello, desalentadores. Para poder llevar-
las a cabo, se da a los estudiantes una gufa de modo que cada una de dichas
tareas intermedias viene introducida por la definicién que dan Cassany et al.
(1994) de las cuatro principales estrategias de lectura: anticipacién, memoria,
lectura répida y lectura atenta.

1. Anticipacion: “El éxito de una lectura depende en buena parte de todo lo
que hayamos podido prever antes de leerla: de la informacién previa que posee-
mos y podemos activar, de la motivacién que tenemos para leer, de las expectati-
vas que nos hemos planteado sobre el texto, etc.” (Cassany et al., 1994: 214)

1.1. El profesor informa a los estudiantes de que van a trabajar con un
poema de Federico Garcia Lorca y les pide que, a partir del titulo (en este caso,
Prendimiento de Antoiiito el Camborio en el camino de Sevilla), intenten resu-
mir en tres o cuatro lineas qué historia creen que va a contar.

1.2. Seguidamente, el profesor cuenta el argumento real de este poema y
les pide que escriban qué palabras creen que van a aparecer.
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2. Memoria: “Durante la lectura, las palabras que ya hemos leido han
desaparecido y solamente podemos relacionarlas con las siguientes, y por lo
tanto comprenderlas, si somos capaces de retenerlas durante algunos instantes.”
(Cassany et al., 1994: 214)

2.1. El profesor pide a los alumnos que escuchen atentamente el poema y
que intenten memorizar, sin escribir, una palabra que oigan y que conozcan y
otra palabra que oigan y que no conozcan. A continuacién se ponen en comtin
los resultados.

3. Lectura rdpida: “Pocas veces leemos exclusivamente palabra por pa-
labra, siguiendo la linealidad del texto. Incluso en lecturas relajadas como la de
una carta personal o de una obra literaria, al principio nuestra vista da una ojea-
da general y, a veces, busca algin dato concreto (un nombre, un nimero, etc.)
que nos interesa conocer antes de iniciar una lectura concreta” (Cassany et al.,
1994: 217)

3.1. Se pide a los estudiantes que lean rdpidamente (sin preguntar al pro-
fesor y sin buscar ninguna palabra en el diccionario) un fragmento de una obra
de teatro de Federico Garcia Lorca (en nuestro caso, La casa de Bernarda Alba)
y que escojan, entre varios que el profesor propone, un titulo para él. Los que
nosotras solemos proponer son los siguientes:

a) Una alegre tarde de verano

b) Asesinato en Nueva York

c) El amor siempre se equivoca

d) Las bicicletas son para el verano

¢) Todos los hombres son iguales

f) Grandes misterios del Imperio Romano

g) Historias de una familia feliz

3.2. A continuacién, se entrega a los alumnos una hoja en la que aparecen
escritos fragmentos de dicha obra de teatro mezclados con otros de textos que
no pertenezcan al registro literario y los estudiantes tienen que intentar descartar
estos tltimos.

4. Lectura atenta

4.1. Este tltimo ejercicio consiste en que los alumnos consulten el diccio-
nario en busca de aquellas palabras cuyo significado sea necesario para una
buena comprensién del texto después de haber comparado varios diccionarios
con la ayuda del profesor, quien previamente habra explicado las abreviaturas
mds frecuentemente utilizadas para aportar la informacién complementaria.

2.3. “Salvador Dali”’

A) Motivacion. El tema elegido, la pintura surrealista, presenta un intere-
sante aspecto de la cultura espaiiola que se inscribe dentro de las manifestacio-
nes artisticas, objeto éste de atencion en la clase de cultura. Creemos que puede
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atraer tanto al alumno que ya tiene algiin conocimiento de la riqueza artistica de
nuestro pafs, como al que desconoce totalmente esta faceta artistico-cultural. A
su vez, la tarea permite al alumno aplicar sus conocimientos lingiiisticos y prac-
ticar las cuatro destrezas bésicas que, en el caso de los estudiantes no interesa-
dos en el arte, puede ser el elemento motivador.

B) Objetivos. El objetivo comunicativo fundamental de la tarea es que el
alumno se enfrente a un texto argumentativo y sepa extraer la informacién que
-encierra. Asi mismo, tanto en la tarea final como en las intermedias, tendré que
aplicar la técnica argumentativa en sus producciones escritas y orales. El objeti-
vo socio-cultural es introducir al alumno en el conocimiento de las manifesta-
ciones artisticas, en este caso, en la figura de E. Salvador Dali.

C) Temporalizacion. Creemos que la tarea se puede introducir, por tratar-
se de un tema muy especifico, una vez que los alumnos ya hayan visto otros
aspectos de la cultura espaiiola. Su duracién aproximada es de una semana (5
horas) més el tiempo que empleen en la realizacién de la tarea final.

D) Tareas intermedias. Los contenidos de las tareas que siguen a conti-
nuacién, como ya hemos seiialado, son lingiifsticos y culturales. Entre los con-
tenidos lingiiisticos se puede trabajar, desde el punto de vista del vocabulario, el
léxico correspondiente al campo seméntico de la locura y de la personalidad;
desde una orientacién pragmético-gramatical, los conectores que en el texto el
autor utiliza para argumentar que Dali no estaba loco. Finalmente, se puede
estudiar la oposicién gramatical ser /estar + adjetivos (“ser loco” / “estar loco™).

El contenido cultural que recoge esta tarea es estudiar una de las manifes-
taciones artisticas espafiolas. Nos hemos centrado en la pintura surrealista y, en
concreto, en E. Salvador Dali. Se pueden exponer en la pared ldminas sobre la
pintura de Dali para que los alumnos manifiesten sus opiniones y al final se
puedan relacionar con el tema central de la locura.

1. ;Estaba loco Dali? Esta primera actividad es de preparacién y estd
pensada para que los alumnos entren en contacto con el tema del texto
argumentativo central de la tarea. Se formulan al alumno cuestiones como las
siguientes:

— ¢(Qué sabes sobre Salvador Dali?

— (Crees que estaba loco? ;Por qué?

- (Quées, para ti, “estar loco”? Describe brevemente el comportamien-

to de una persona loca.

-~ Comenta brevemente alguna locura que hayas cometido.

~ Loco / excéntrico / exhibicionista son tres palabras que definen en

espaiiol tres comportamientos o formas de ser distintos: {En qué se
diferencian? Si no lo sabes, consulta el diccionario.

2. Cada oveja con su pareja. Se entrega a los alumnos en una hoja las
leyendas de las fotos de un reportaje del suplemento de El Mundo (La Revista)
(24 de enero de 1999). Se colocan en la pared las fotos numeradas. El alumno
tiene que leer las leyendas y asociarlas con las fotografias expuestas en la pared.
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3. “Yo sé que no estaba loco”: un articulo sobre Salvador Dalf escrito
por J.J. Navarro Arisa. Se pide a los alumnos que lean el texto sobre S. Dali (La
Revista, suplemento de El Mundo /24 de enero de 1999/). A continuacién, deben
resumir por escrito los argumentos que aporta el autor para afirmar que Dali no
estaba loco. Finalmente, se les pide que expliquen de nuevo las diferencias entre
loco / excéntrico y exhibicionista.

4. “Eungenio” Salvador Dali (Mecano, 1988). Como iiltima tarea inter-
media ponemos a los alumnos la cancién de Mecano titulada “Eungenio” Sal-
vador Dali. Después de trabajar la comprensi6n auditiva, se pide a los alumnos
que seiialen el léxico especifico de la pintura. Finalmente, los alumnos deben
reconstruir la cancién. Para ello, se les entrega unas tiras en las que aparecen
uno o dos versos de la cancién, segiin el ritmo.

E) Tarea final. Llevar a cabo en clase un juicio simulado. Para ello, el
profesor dispone de unos textos en los que se describe una original locura y pide
a los alumnos que simulen una situacién en la que se va a juzgar al sujeto que la
ha cometido. Un alumno va a actuar como abogado defensor y otro como abo-
gado fiscal mientras que el resto actuard como jurado. El alumno que desempe-
fia el papel de abogado defensor tiene que buscar argumentos que justifiquen la
actuacién del supuesto loco. Por su parte, el abogado fiscal argumentara insis-
tiendo en que se ha cometido una locura y que, por tanto, debe ser juzgado. Los
alumnos que actian como jurado apoyarén al mejor abogado.

2.4. “Los aromas de Al-Andalus e Isabel Allende”

A) Motivacion. Consideramos que la visita cultural a la exposicién Los
aromas de Al-Andalus, que tuvo lugar en Leén del 26 de marzo al 25 de abril de
1999, tiene un atractivo especial para los alumnos por dos motivos principales.
Primero, es una actividad que ellos realizan fuera de clase'y, por tanto, se sale de
la rutina habitual. Segundo, la relacién que los alumnos van a establecer entre
esta visita cultural y uno de los iltimos libros de la autora chilena, Afrodita (en
el que dedica varias p4ginas a hablar de la importancia de los olores y los perfu-
mes) les servird para llevar a cabo todas las actividades intermedias y realizar,
posteriormente, la tarea final.

B) Objetivos. Esta tarea consta de un objetivo cultural claro: la toma de
contacto con la literatura en habla hispana a través de otros materiales que no
son inicamente los textos. Y el objetivo comunicativo iiltimo que se persigue es
que los alumnos sean capaces de exponer toda la informacién que van adqui-
riendo a través de la realizacién de toda la tarea.

C) Temporalizacion. La tarea tiene una duracién aproximada de cinco
horas, aparte del tiempo que ellos inviertan en la visita cultural y la realizacién
de la tarea final.

D) Tarea final. Organizar una exposicién en clase titulada Los aromas del
mundo. La exposicion constard de imégenes y si es posible de olores, pero,
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sobre todo, de textos escritos en los que darén su opini6én acerca de qué aromas
consideran representativos de cada uno de sus paises y, por supuesto, de Espaiia.
E) Tareas intermedias

abril de 1999).

Comprensidn/expresion oral:
intercambiar sus opiniones
con el resto de compatieros.

Descripcién de las tareas | Objetivos comunicativos Contenidos lingiiisticos Contenidos culturales
(Destrezas)

Visita a la exposi cién Los | Expresidn escrita: tomar Léxico: vocabulario La visita a laexposidén Los

aromas de Al-Andalus notas acerca de los diferentes | relacionado con plantas, aramas de Al-Andalus ks

(que tuvo lugar en Len olores y sersaciones queles | olores, lugares... permitird conocer algo de una

del 26 de marzoal 25de | provocan. Gramdtica: uso de los de las etapas mds

interrogativos y
construcciones del tipo ;Qué
opinas?, ;A ti qué te
parece?... para pedir y dar
opiniones.

representativas de I historia
de Espafia.

Lectura del texto ‘Muerte | Comprension escrita: leer el | Gramdtica: wtilizacién de Setrata de la adaptadén de
por perfume” que aparece | texto. construcciones del tipo servir | uncuento japonés esaito por
enel libro Afrodita de Expresién escrita: realizar el | para, causar, prowcar, hacer | una mujer en el siglo X. Esta
Isabel Allende. ejercicio que a continuacion | que + infinitivo (como un tarea puede servir, ademds,
se kes propone (describir la TECUrso para aportar sus para llevar a cabo otra
funci6n de cada uno de los propias definiciones de los prictica basada en b
aromas que aparecen en el términ 0s); uso de los interculturalidad: que cada
texto y compararios con los comparativos alumno cuente un cuento o
que serecogenen la leyenda tfpica desu pafs.
exposicién).
Lectura de un exto (“El Comprensidn escrita: leer el | Léxico: utilizacién de Los alumnos comprueban,
conjuro de los aromas™) | texto. sustantivos y adjetivos para después de leer el texto, la
adaptado de Afrodin y Expresién oral: hablar acerca | describir olores. importancia que algunos
contesiar aunas de fas cuestiones planteadas a | Gramdtica: vetbos y sentidos, como el offato y el
pregunias. partir del texto. construcciones para expresar | gusto, tienen en a cultura de
la opinién personal (ver b la escritora chilena A suvez,
primera tarea intermedia). deben ser capaces de explicar
qué sentidos son mds
importantes en sus respectivas
culturas y en su caso
particular.
Lectura de la adaptacién | Comprensidn escrita: leerla | Gramdtica: wtilizacién de las | La entrevista a 1ssbel Allende
de la entrevista alsabel entrevista para obtener la orac iones interrogativas. les permite conocer a unade
Allende, aparecidaen La | infomaci6n més imponante. las autoras contemporineas
Revista (suplemento de E! | Expresidn escrita: formular mds importantes en kengua
Mundo)el 14de febrero algunas preguntas por esaito. espafiola y algunas de sus
de 1999. Comprensidn y exp resion obras. Se trata de otra manera
orat los alumnos de acercar laliteratum a los
comprobardn si han entendido alumnos.
la entmvista haciendo
preguntas y contestando a las
que les formulen otros
compaileros.
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TAREAS PARA LA PRACTICA DE LAS DESTREZAS COMUNICATIVAS EN LA CLASE DE CULTURA

3. Evaluaclion de las tareas

Durante la realizacion de cualquier tarea, el profesor debe ir evaluando la
progresién de la misma para comprobar cuél es su adecuacién con respecto al
nivel de la clase, si se van consiguiendo o no los objetivos de cada una de las
tareas intermedias y, por supuesto, la participacién y motivacién de los alum-
nos. Los estudiantes, a su vez, también deben ser capaces de evaluar las tareas y
de autoevaluar su rendimiento personal. Nuestra propuesta es entregar a los alum-

nos este breve cuestionario final:

PREGUNTAS PARA LOS ALUMNOS

EL PROFESOR EVALUA

1. ; Te ha parecido interesante la tarea?

La motivacién de los alumnos.

2. ;Han sido dificiles las actividades
realizadas?

La adecuacion de la tarea al nivel de la clase.

3. (Has aprendido algo nuevo con esta tarea?

El cumplimiento de los objetivos
comwunicativos y socioculturales.

4. ;Qué aspectos de la lengua has practicado?

5. ;Qué aspectos de la lengua tienes que
practicar més?

6. {Qué aspectos de Ia lengua ya dominas?

Lareflexion de los alumnos sobre su propio
aprendizaje.

7. (Has participado tanto o mds que tus
compaiieros?

Laintegracién y cooperacién de los estudiantes.

8. (El profesor ha explicado el desamollo y
finalidad de la tarea?

Su propia labor desde el punto de vista de 1a
clase.

9. {Qué actividades te hubiese gustado hacer?

La opini6én de los alumnos para mejorar la
tarea.

10. ;Te gusta esta forma de aprender la cultura
de Espaiia?

La utilidad del enfoque por tareas en la
ensefianza de la cultura. '
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