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EL MARCO INSTITUCIONAL NORMALISTA DE MODESTO BARGALLO (191ﬁ—36)

Modesto Bargallé inicid su actuacién docente como profesor de
Escuela Normal en el momento en que es8tos centros volvieron a abrir
sus puertas y @ recuperar la identidad perdida en 1901, a rafz de la
reforma Romanones, que incorporé los estudios de formacién del Magis-—
terio primario a los Institutos Generales y Técnicosl, cerrando to-
das las Escuelas Normales de Maestros, quedando en funcionamiento so-

lamente algunas de las Escuelas Normales femeninas.

.

Este medida se reveld muy pronto como ineficaz y equivocada,
ya que la preparacién de los docentes, al quedar dilulda dentro del
plan de ensefianza medias, perdié su especificidad pedagégico-profesio-
nal, lo que motivé a la larga el fracaso de esta ordenacién, acelera-
do por las constantes peticiones deade las publicaciones periédicas
educativas en orden a la creacién de instituciones exclusivamente

dedicadas a la rormacibén de maestrosz.

Este estado de opinién tuvo su respuesta oficial a través del
feal Decreto de 29 de agosto de 1814 sobre reorganizacién de las Escue-
las Normales, promulgado por un ministro liberal e institucionista,
Francisco Bergamin Garcia, quien consideraba en el Preambulo de la dis-
posicién que el principal objetivo de estas instituciones nuevamente
creadas habria de ser la reunidn, entre profesores y alumnos, de "“un
fecundo plantel de pedagogos aptos para 1a funcién docente"ﬁ. Sin em~
bargo, el currfculum que se proponia para estas Escuelas no era sino
el propio de un Bachillerato Superior, con varias materias de caracter
cultural y tres asignaturas pedagégicas‘. si bien me incidia con un

caracter especial en la realizacién de dos cursos de Practicas de En-
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geflanza, potenciéndose el papel de las fAnejas como centros modélicos,
en los que se desarrollarfan las Gltimas innovaciones metodologicas,
que ser{an asimiladas directamente de l=a realidad por los futuros maes-

tros.

El aspecto m&s original de la rcordenacifén del grado normal es-
tribaba en la preocupacién por ia preparacién del profesorado de estas
instituciones -muy olvidads durarte el siglo XIX-, que se dispronia tuvie-
ra lugar en la Escuela Superior del Magisterio. Estos estudios, crea-
dos en 1909 para “la formacidn de Profesores y Profesoras Normales de
primera enaeﬂanza"s. desarrollasban, a lo largo de dos aflog, un tronco
comin de materias eminentemente pedagdgicas -Legislacién escolar,Psi-
cologia aplicada a la educacién, Psiquiatria infantil, Fisiologia e
Higiene, Historia de la Pecagogia y Pcdagogfa fundamental, Oryanizacidn
escolar comparada y Préicticas dc¢ Enscfianza-, mientras que en los dos
iltimos aflos se dedicaban a las asignaturas propias de la especialidad

~Ciencias,Letras o Labores-.
-

Ls Escuela de Estudios Superiores del Magisterio no encontré su
identidad funcional ~tras dos remodelaciones curriculares en 1911 y
1913~ hasta la reforma decretads el 29 de agosto de 19146. paralelamen-
te a la reorganizacién de las Escuelas Normales. Esta definitiva recor-
denacidn supuso un aumento de izs materias pedagbgicas, as{ como la
implantacidn del acceso directc a las instituciones de formacibn del

profesorade al finalizar los cuatro aflos de carrera.

La principal labor de este centro -como nos recuerda Ferrer C.
Maura,T.Azabael, Marfa de Maeztu y tantos otros que por allf pasaron-
fue la de reunir a promociones de jévenes que aunaban sus estudios con
"el Ateneo, el Museo Pedagdgicc, la Institucién Libre al calor del es-
piritu perennemente juvenil de don Francisco Giner"7 y que, esparci-
dos luego por las provincias, ileveron a ellas un impulsc renovado e
inquieto. A esto contribuyb en zran medida el elenco de profesores
reunidos en la Escuela Superior del Magisterio, que comulgaban mayori-

tariamente con las ideas liberales e institucionistas: Lufs de Zulueta,
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Domingo Barnés, Luis de floyos, Adolfo Buylla, Tolosa Latour...,etc, Y
la brillantez de los alumnos que cursaron estudios en ella : Lorenzo
luzuriaga, Maria de Maeztu, Rodolfo Llopis, Alejandro Rodrfiguez Alva-
rez (Alejandro Casona}, Pedro Chico Rello, Modesto Bargalld,  Rodolfo

Tomas y Samper, José Xandri Pich....,etc.

A partir de 1914, las Escuelas Normales iniciaron de nuevo su an-
dadura, con una enorme escasez de materiales cientificos y una defi-
ciente infraestructura de edificios. El primer problema se iria palian-
do poco a poco a través de la creacién del Instituto de Material Cien-
t[ficog, que provefa a Universidades, Institutos y centros de formacidn
del profesarado de los medios técnicos necesarios para llevar a cabo
su labor, cumpliendo Bu funcidén de un modo bastante adecuado, no suce—
diendo lo mismo con la estructura f{sica de locales para estos centros
de ensefianza, cuestidn que qued$ abandanoda hasta la llegada de la Se-

gunda Repiblica.

El grup renovador de profesores normalistas desarrocllaron una
enorme labor en dos frentes de actuacidén : 1) Su actividad :docente in-
dividual dentro de cada Escuela, aisladamente en sus clasea, introdu-
ciendo algunas innovaciones metodolSgicas dispersas y manteniéndose al
tanto de la bibliografia cientifica, cultural y profesional publicada
en estos afios, tanto en Espafla como en el extranjero; 2) Umra accién
grupal y coordinada, en la que solo intervinieron las instituciones de
formacién del Magisterio mis dindmicas y activas, que se canalizd a
través de la ASOCIACION NACIONAL DEL PROFESORADO DE ESCUELAS NORMALES
_con alrededor de 200 miembros en 192310-. editora de un Boletin que

pasd a convertirse en Revista de Escuelas Normales a partir’ de 1923.

En esta publicacién se difundieron todas las ideas renovadoras de es—
tos docentes, asf como algunos aspectos pricticos de su tarea en el
aula. Otro medio de expansién de las nuevas concepcliones metodoldgi-
cas fueron los cursos de Orientacién para Maestros, inicladds en Ma-
drid, en 1913u y extendidos muy pronto a otras capitales de provincia:
Barcelona, Santander, Guadalajara, Sevilla, valencia, Palma de Mallor-

ca...,etc.organizados bajo la responsabilidad de los Inspectores de
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Ensefianza Primaria, pero impartidos, en su gran mayoria, dentro de las

Escuelas Normales y por el profesorado de las mismas.

Sin embargo, la reforma iniciada en 1914 tropezd con muchos pro-
blemas que impidieron su desarrollc de un modo completo. Algunas de
estas dificultades fueron: la faltau de respuestas de la Administracién
a las demandas de renovacifn y a las reicindicaciones corporativas de
los docentes normalistas; la ausen:ia de colaboracidén de muchas Escue-
las Normales en las actividades llevadas a caboc por sus compafieros; ls
pérdida del acceso directo al fimukizar los estudios en la Fsruela
Superior del Magisterio -medida tomada en el Real Decreto de 'i de mar-
zZo 192212. por la 1ncxistené1a de <acantes en los centros de formacidén
de maestros-;y, sobre todo, la paralizacidon total de la reforma con la
llegada de la Dictadura de Primo de Rivera, que impidié la revisién
del ordenamiento de 1914, muy necesaria tras casi diez afos en vigor
sin apenas modificaciones, y en el gue los planteamientos originarios
errénecs -sobre todo, el excesivo carficter cultural del curriculum for-
mativo, con olvido de los contenidos cientificos y de las materias di-
dicticas~ se habfan ido agudizandc con el paso del tiempo, avalados
por la incompetencia de algunos docentes reacios a las innovaciones me-
todolégicas de la Nueva Educacién, introducidas en Espaila por aguella
época, por lo que las Escuelas Normales, a finales de los afios veinte,
ofrecfan una visién -como acertadamente define uno de sus catedraticos,
Antonio Gil Mufiiz- de “centros de <nsefilanzas medias con un poqguito de

Pedagogfa y con un conato de précticas"lé.

La coyuntura abierta por el cambio de régimen con la instauracidn
de la Hepiblica, desde abril de 1531, abocd a las Normales a un hori-
zonte de cambios cuyas alternativas apasionaron durante dos afios las
expectativas reformistas del profesorado. Deade el principlo, este

4
1 de entusiasmo normalista por la reforma de sus

“"momento psicoldgico”
centros, fue aprovechado por los primeros gobiernos republicanos no

golo para reestructurar le formacidn del profesorado primario, sino el
sistema completo, desde abnjo, de educacién popular, con vistas a los

nuevos objctivos civico-politicos.
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Se plantearon diversas propuestas, que reflejaban en ¢l contex-~
to espafiol, algunas alternativas a nivel mundial en la formacibén dcl
profesorado: desaparicidn de las Escuelas Normales; traslacién de la
formacién de maestros a la Universidad; conservacién de las Escuclas
Normales a cambio de su reconversién en Escuclas especiales de cnseifian-
za superior. Optando por esta dltima, la revolucidén educativn; antes
de llegar a la escuela, comenz6 en la formacidén del profesorado y en
las nuevas Normalesls. caracterizadas ahora por representar un solo
centro fusionado -a partir de las Normales femeninas y masculinas- pro-
vincial de formacién de profesores, en coeducacién, reconvertidos en
centros de especializacidn diQéctica y profesional, donde avanzaba to-
da racionalizacidn: desde la econdmica a la cientifica, pasendo por la
educativa. La economfa de infraestructuras de dos Normales fusionadas
engrosaba las dotaciones de nuevos edificios, material o equipos,mien-
tras el contexto cultural y fisico pas6, de ser el de conventos y hos—
pitales de segundo uso y con fuerte control religioso, a centros lai-
cos, donde existia una escrupulosa prevencidn de toda coaccidn confe-

sional o de credo polftico.

Entre 1931 y 1935 -afio de salida de la primera promocién de alum-
nos——maestros, después de cuatro afos del nuevo plan profesional- la re-
forma normalista no hizo mds que consolidarse, siendo bastantes de las
medidas gubernamentales, reflejo de las ponencias y proyectos de las
Asambleas anuales de la Asociacién del Profesorado Numerario.de Escuelas
Normales y aparecidos puntualmente en Gu Revista, en cuya direccidn Mo-
desto Bargalld jugd un papel fundamental entre 1931 y 1932, La Junta
Directiva de la Asociacién ~desde 1931 en Guadalajara y a paétir de
1933 en Madrid- estimuld constantemente la labor de Directores Cene-
rales de Primera Enscilanza como los normalistas Hodolfo Llopis'o Fede~
rico Landrove. En Enero de 1932, un grupo de doce diputados normalistas
solicitaba del ministro de instruccidn Puiblica que terminase de implan-
tar la reforma comenzada. En febrerc de ese afio, por su partc; una reu-
nién de Directores de Normales convocada por la Direccién General ,trans-
mitia al Ministerio el oplimiumo de los diterentes Claustros sobre el

proceso de reforma y acordaba la realizacién de un primer "Cursillo de
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.z 16 i . :
Informacién MetodolSgica® a cexszbrar ol 23 de junio en Madrid, con
objeto de confeccionar los cuest:onarios de las ensefianzas metodoldgi-
cas y unificar y extender las diversas exjperiencias y preocupaciones eon

eate terreno.

Los cuestionarios metodolégicos salidos de aquella discusién y
trabajo durante veinte dias de 183 profesores de Escuelus Normales fue-

ron publicados en el Bolet{n Oficial del Ministerio de Instruccidn Pii-

blica y Bellas Artes el 10 de noviembre de 1932. En ellos se revisaba

¢l concepto general de cada disciplina y se definfa la cienclia respec-
tiva por los problemas actuales gue planteaba. Del concepto de ciencia
y de las aportaclones de la psicciogfa infantil, se deducfa la didic-
tica de cada materia, determinando métodos, procedimientos, material

y medios adecuados para su enseflanza. De 1al forma que se concebfan en
cada Metodologia estrechamente us.idos los aspectos cientificos y la
engeflanza de esa ciencia en la formacién del maestro primario. Por lo
demds, de los cuestionarios a los programas concretos en el &mbito de
cada Normal, se trasladaba la discusién y la “critica estimuladora”en
cada materia a la Escuela Aneja, a través de las practicas metodolagi~
cas. Las “lecciones-modelo” no fueron sinu un elemento experimental mis
para la seleccidn posible en el orden de los hechos de cada ciencin

que deberfa figurar en el programa escolar, de los métodos y ¢l mate-
rial apropiado para los distintos contenideos, de tal forma que comenza-
r{a desde entonces la participaci3n activa de los alumnos normalistas
en la obra de su formacién profesional y cultural mientras que, en la
prictica, se superaba la escuela iibresca por la escuela activa, tenien-

do el trabajo de aula como eje de actividad metodolégica.

El desarrollo de aquella reunién puso de manifiesto -sobr: todo
en materias que no tenfan estudics universitarios especializados, co-
mo 1la Geograffa- el alto nlvel de preocupacibén y de informacidn de los
profesores normalistas por la Metodologfa de las distintas materias,
consideradas ya el nicleo esencixl de la nueva formacién profesional
del Magisterio y enfrentadas casi en solitario en estos estudio, jror-

que “poco o mucho, 10 que se ha hecho de metodologfa en Espafla, con
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cilerto sistematismo lo han hecho las Normales, por lo cual en lugar

de intormadas, pueden ser informadoras®.

La unificacién y estructura definitiva de los estudxos profesio-
nales del Magisterio se irfa perfilando hasta la publlcacxén del Re-
glamento de Escuelas Normalea, el 17 de abril de 1933. Ordenamiento
completos y meticuloso de todos los aspectos de la vida nornnliltn re-
cogia en su mayor parte las “Bases para la Reforaa de 1as Normales"
elaboradas por el Director de la Escuela de Cérdoba, Antdénio Gil Nuﬂiz
y aprobadas por la Asamblea de la Asociacibén casi dos afiga antes. Esta-
blecia la preparacién profesional del Magiuterio en trea\pqyiodos B
uno cultural, realizado como preparacién previa en los Iqat}tutol de
Segunda Ensefianza; el segundo, profesional, cursade en S:aﬂos de Escue-
las Normales y un tercer pericdo, exclusivamente préctico, de un afo,
en las Escuelas primarias nacionales. Durante el uogundo;pdriodo se
proporcionaban las disciplinas conducentes & la formacibs profesional,
con materias de : a) Conoclimientos filosdficos, pedagdgicps y paidold—
gicos; b) Metodologias especiales por disciplinas; ¢) Contenidos ar-
tisticos y practicos {trabajos de inveatigacibn en Seminario; trabajos
especializados y manuales, ampliaciones de idiomas; cuestiones econd-
micas y sociales). En estos dltimos son de destacar los trabajos de in-
vestigacién en Seminarios, verdadera via préctica a la especiallzacxén
profesional y a las aportaciones cient{ficas en los campog de investi-
gacidén educativa y de la realidad local. Comenzaron a orgahizarse a
partir de 1934 -cuando el plan profesional llegaba a su tercer curso-
y fueron concebidos como “trabajoa de, laboratorio® en trea Secciones
(Letras, Ciencias y Pedagogia) con sus “normas precisas, la deter-lna~
cién por los Claustros de las areas de estudio, designacién de profe—
sores directores de los trabajos, delimitacidén de temas y relaciones.
fuentes de observacidn...,etc. Estaban previstos para que, dentro de ca—
da disciplina, el alumno fuera "instruido en los métodos de invest&gu—
cidén por la investigacidén misma, con lo cual, de mero receptor de los
conocimientos puede iniciarse en ja labor de creacibn de los miamos
(...)"19, proporcionando, de paso, contribuciones al “progreso de los

conocimientos". Este a:pacto se reconocia de interés especial en campos
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como en los de la Pedagogfa o ia Psicologfa infantil, “porque ni se
conoce ni se estudia suficientsmente al nifio espafiol", conatatindose
la necesidad de estudios sobre mu desarrollo en relacién al ambiente
familiar, social y medioambiental; sobre actividades sensoriales o

sobre el desarrollo intelectuszl de los nifios mediante series de tests.

Mientras avanzaba la estructura educativa profesional en las 54
Escuelas, desde principios de 1933 se instalaban Normales de nuava cons-
truccién en Valladolid, Burgos, Huesca y Granada. Estsban ain por ter-
minar las de CAceres, Cuenca, Jaén, Leén y Toledo. En todas ellas se
contemplaba la existencia de instalaciones de Biblioteca, laboratorios,
salas de Seminarios, Museos (de colecciones de Clencias Naturales o
Pedagbgicos) y talleres {mecénicos,de Dibujo y artes plasticas, etc).
Anexas se iban creando las Resistencias de estudiantes normalistas, fun-
cionando ya en 1933 las de Baicelona, Cidiz, Lérida y San Sebastifn .

En muchas wormales, las dotaciones de instalaciones, material o incluso
becas de estudios, fueron complementadas con la financiacidn provincial,
a cargo de las Diputaciones, como en Guadalajarazo. La evolucién de la
matricula corroboraba este auges normelista, que se extenderf{a hasta la
Guerra Civil. Asf, mientras l« primers promocién profesional en 1934-15
le componian 961 alumnos, el nimero de aspirantes a ingreso durante

ese curso se elevaba a 4.701, alcanzando mAximos en las Normales de
Valencia(206), Ledn(203) y Madrid(174), y llenaba mis modestamente los
minimos de Gerona(34) o Caste.ién(36).

La conexifn, por 1o demis, de las nuevas Normales con el entorno
social y fisico provincial, se fue afirmando mediante sus actuaciones
a un triple nivel: a) Por su instervencién en instituciones de protec-
cién infantil y Consejos Provi.iciales de Primera Ensefianza; b) Como
centros de perfeccionamiento profesjonal y de renovacién didictica a
través del estudio de problemss educativos; c) Como centros de difusidn
cultural, mediante conferencizs, campafias, y, sobre todo, por la cola-
boracién en el Patronato de Misiones Pedapbgicas y su idea de educacion
y conciencia rural de la "Escuzla ambulante"(Cossfo), partiendo de las

capitales de provincia.
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DNFLUANCIAS CLENTLFLCAS Y AMHIACIONES DIDACTICAS DE MXESTO BARGALLO.

1.~ Datos biograficos basicos.

Modesto Bargallé nacid en Sabadell, el 4 de enero de 1894. Hijo
y nieto de maestros, recibib de sus padres la enseflanza pr;mafia. Cur-
s& sus estudios de Bachillerato entre 1904 y 1910 en Tarragona, gra-
dudndose como maestro elemental y superior en 1911. Entre 1912 y 1915
recibié enaefianza en la Eascuela Superior del Magisterio, teruinando
como profesor de gscucla Normal por la Seccidn de Ciencias y recibien~
do una fuerte influencia de algunos de los docentes de estd imstitu-

cidén, como Luis de Zulueta y Domingo Barnés.

£n estos aflos asistid, ademés, a8 los curaos de Quimica y de Peda-
gogfa impartidos en el Museo Pedagbgico Nacional de Madrid por Edmundo
Lozano y Manuel Bartolomé Cossfo, entrando de este modo en’gontacto con
las ideas y postulados pedagdgicos de 1a Institucién Libre de Enseilan—

za, influencia que condicions su futura labor didactica .

£n 1915 fue nombrado Profesor de Ciencias fisico—quim{cas ¥ natu-—
rales en la Escuela Normal de Maestros de Guadalajara, dond;,ejercié
hasta l93922. Durante su ejercicio profesional formé partc.:désde los
primeros momentos, de la Asociacién Nacional de profesores Uunerarioa de
e£scuelas Normales, siendo un miembro activo de la misma y ocupando di-
versos cargos, entre ellos, el de fundador y director, durante dos pe-

riodos, de la Revista de Escuelas Normales,Grgano de la Asociacién. A tra-

vés de esta publicacién peribdica se relacioné con el sector’ mds pro-
gresista del profesorado normalidsta ¥ universitario, tales gomo Jean
Sarrailh, Pedro Chico Rello, Rodolfo Llopis, Margarita Comaa,. Enrique

Rioja, Lorenzo Luzuriaga, Alejandro de Tudela,...etc.

Durantc esta etapa altern( sus actividades como profesor de la Es-
cuela Normal de Guadalajara con la labor docente en diverso: curslllos
de perteccionamiento y geleccidén de maestros (1917, en la Escola d"Es~
tiu de Barcelona, 1923, en Santander, 1924, en Guadalajura y Baleares;

1930, c¢n Barcelona, 1932,...), y con sus estudios de Cilencias Naturales
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en la Universidad Central de iadrid, donde se gradud en 1930, realizan-
do en 1931 los estudios de dor-torado, y con su ssistencia a los cursos
prfcticos de Ciencias Naturalea que me impartian en el Museo Nacional
de Clencias Naturales de Madrid bajo la direccién de Ignacio Bolfvar,
y donde entrd en contacto con naturalistas como Rojo G&mez y Vicente
Sos Bainat, intereséndose por problemas mineralégicos y paleontolégi-
cos. Ea de destacar la evolucién del proceso formativo y cientifico de
Modesto Bargmll$ durante estos aflos, que comenzando con lar preocupa-
ciones pedagbgicas y didécticass desde sus estudios en la Eucuela Supe-
rior del Magisterio, fueron centréndose cada vez mis en una creciente
especializacidn académica y profesional en las Ciencias experimentalcs,

y en particular, en las Ciencias Naturales.

En 1938 fue nombrado Presidente de la Seccién primera del Consejo
Superior de Cultura de la RepGblica Espafiola, cargo que ejeirci’ hasta
1939, afio en el que se exilid, en M&jico, tras una breve estancia en
Alemania. En Méjico llevs a cebo una intensa labor, especialmente en el

campo de la Quimica y la Mineralogia.

2.~ Basos pedagdgicas y aportaciones didfcticas de Modesto Bargalls.

En 1a evolucidén de las preocupacliones cientifico-profesionales de
Modes to ﬂargallé. desde su saiida de ia Escuela Superior drl Magisterio
hasta 1936, puede advertirse claramente un primer hito -situado crono-
156gicamente entre 1916 y 1921 en el que se dedica fundamentalmente a
rgflexlonar, sistematizar, personalizar y difundir su pensamiento sobre
cuegstiones de carfcter pedagdgico muy diverso: profundaciones en episo~
dios de la Historia de 1a Educacién espafiola de marcada orientacién
progreslstaz3; plasmacién de los ideales educativos de ilustres figu-
ras de la Cienciazd: comentar.os y acotaciones al papel de la Pedagogia

-
en las instituciones dedicadas a la formacién del profeﬁorado?);...etc.

En estas publicaciones primerizas se presienten ya las dos gran-
des influencias que determinarén el hacer docente de eéte normalista :
Santiago Rambén y Cajal y todo el movimiento renovador de la Escuela

Niteva. Del primero recoge la mayor parte de sus planteamientos sobre
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Filosoffa e Historia de la Ciencia -que mas adelante desarrollaremos-,
bisicos para abordar la ensefianza de esta; el segundo le sirve de sopor-
te tebSrico-préctico para toda su renovacién metodeldgica, fundamentada
en la orientacién de los pedagogos seguidores del principio de activi-
dad (DEWEY, KERSCHENSTEINER, MARIA MONTESSORI, DECROLY, COUSINET ,

PLAN DALTON, METODO DE PROYECTOS... etc) y en las aportaciones sobre
Psicologia evolutiva e infantil realizadas por algunos de eklos(CLAPA-
REDE, CHARLOTTE BUHLER...).

Tomando como marco de referencia el de este conjunto de educadores
-cuyas ideas son sobradamente conocidas y divulgadas en la actualidad-,
vamos a enumerar y explicar las principales aportaciones de {odesto

Bargallé a la diddctica de las Ciencias :

1) Este profesor normalista propone una concepcidn metpdoldgica
no basada en los contenidos —logocentrismo propio de la Escuela Tradi-

cional-, Bino en la experiencia vivida- concebida con un significado y

alcance similares a los planteados por DEWEY. Por consiguiente, tanto
las Ciencias Naturales como la Fisica y Quimica deberan impaptirse, al
menos en los primeros afios —en los que el desenvolvimiento psicolégico
del alumno exige un enfrentamiento con los objetos reales, a.través de
1a observacién y la experimentacifén—- como una concatenacidn e expe-

riencias sucesivas, bien en el laboratorio, bien en pleno ccntacko con

la Naturaleza.

Para el primer caso ~ejercicios sencillos de laboratoryo—, més
adecuado a la enseflanza de la Fisica y Quimica en los primerds niveles,
elabord y sistemaltizg, entre.1925 y 1927, una serie de actividades
practicas, que recopild posteriormente en monograffas y librgs de tex-
to para Bachilleratozs. Cada tarea experimental se desarrollgba median-
te un planteamiento bastante original, que mantiene en la actualidﬁd su
vigencia: 1) En un primer momento, se ofrecia una REFLEXION ~que hoy
denominariamos MOTIVACION- sobre la presentacidén a los alumnos de la
experiencia; 2) Inmediatamente después dedicaba un apartado especial a

enumerar el MATERIAL que habfa de utilizarse, procurando no introducir
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guientes:

~El nicleo fundamental de la ensefianza de la Naturaleza radicaba,
para Modesto BargallS, en los PASEQS Y EXCURSIONES ESCOLARES: "Los pa-
seos por los alrededores del pueblo donde radique la Escuela deben ser
el eje de la enseflanza de las Cienclias Naturales y las excursiones un
complemento de los mismos. A ello obliga un axioma metodolégico: el

alumno ha de investigar la naturaleza en su totalidad"al. Este tipo de

actividades cubrfa los siguientes objetivos: a) Estudiar interdiscipli-
narmente la Geograffa, la Climatologfa, la Geologia, la Biologfa y la
Boténica de una zona; b) Realizar observaciones concretas del terreno,
rocag, plantas, animales..., construyendo dibujos, fotograffas, modelos,
...etc; c) Interpretar mapas topograficos y geoldgicos sobre la reali-
dad; d) Recolectar muestras para estudios ulteriores en la Escuela ;

e} Visitar las ohras humanas -fabricas, iglesias, museos, edificios,...—
situadas en el recorrido de la excuraidn. Siguiendo estos principios,
Modesto Bargalls llevd a cabo miltiples recorridos con los alumnos nor-
malistas de Guadalajar332 e incluso ellos mismos se convirtieron, a
través del dominio de las técnicas de campo, en iniciadores de la pro-
pia investigacibén, como lo demuestran los hallazgos y ordenacién de ya-
cimientos paleontolégicos en Chiloeches y Huérmedes del Cerro que Barga-
116 se encargd de divulgar en las publicaclones oportunas 33.

-Una segunda actividad importante en la didéctica de las Ciencias
Naturales es la elaboracién de COLECCIONES, distinggiendose entre aque-
1las destinadas a la investigacifn cientifica (petrogridficas, paleonto-
1l6gicas, herbarios, zooldgicas...) y las dedicadas exclusivamente a la
enseflanza primaria. E1 valor de las primeras depende m&s del nimero,
calidad y localizacién de los ejemplares, mientras que en las segundas
interesan sSlamente que contengan los especimenes principales de la re-
£ldén o los que deban ser objeto de conocimiento general y que estan for-
madas por los mismos alumnos como resultado de las colectas hechas du-

rante los paseos y excursiones.

-~ El tercer paso seria el de la ENSENANZA EN EL AULA, preparatoria
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aparatos técnicos mis o mencs sotf'isticados, sino més bien aquecllos ele-
mentos al alcance de todos los centros de ensefianza y cuya construccién
fuese factible para la mayoria de los profesores -muchos de sus articu-
los se refieren a reglas y consejos sencillos sobre cbmo usar algunos
materiales basicos de 1aboratorioz7. c6mo dejar a los alumnos llevar

a cabo sus propias experiencias, buscando y aportando ellos mismos los
componentes necesarios para realizarlasza. e, incluso, descripcidn de
artimafias Gtiles para conseguir a bajo precic, en diversas empresas Y
fabricas, productos de desecho pero perfectamente aplicables al trabajo
en el aulazg—; 3) El tercer paso se referia ya a la realizacién de
EJERCICIOS, cuyo desarrollo explica pormenorizadamente, desde los més
simples a los complejos, de manera que cualquier profesor pueda detener-—
se en una fase del proceso sin que ello implique la pérdida total del
experimento; 4) Por 0ltimo, exponer unas CONSIDERACIONES FINALES, en
las que se recogia el método seguido en el planteamiento de la expe-
riencia —que en muchas ocasiones era el histérico-, todo tipo de indi-
caciones précticas : instrucciones a tener en cuenta, observuéiones
marginales que pudieran realizarse, relaci6én del ejercicio con otros
anteriores y posteriores, posible ampliacidn del mismo, problemas que
pudiesen presentarse..., Yy cualquier nota adicional que consgiderase

de interés.

Para el segundo caso -actividades en pleno contacto con la Natu-
raleza-, més adecuado a la enseflanza de las Ciencias Naturales en cual-
quier nivel psicolégico evolutivo, Modeasto Bargalld elabord y publics,
entre 1922 y 1932, miltiples artfculos y experiencias, mds o menos es-
poradicos y dispersos, sobre lecciones-modelo para la ensefianza prima-
ria, ejemplos de paseos escolares llevados a cabo con sus alumnos de
la Escuela Normal de Guadalajara, el trabajo diario con sus discipulos
en el jardin de la Escuela, notas acerca de cursillos de orientacién
impartidos a Maestros y los planteamientos debatidos en ellos...,etc.
Sin embargo, es a partir de 1932 -paralelamente al debate metodolégico
originado entre los profesores normalistas- cuandc comienza a sistema-
tizar todas sus bases didacticas, elaborando una metadologia de las

3 . .
Ciencias Naturales muy personal 0. en la que inclufa los aspectos si-
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o complementaria de las excursiones. Serian clases de tipo practico,

en las que se aprendiera a interpretar mapas geoldgicos y topograficos
en relacién con lo observado en el terreno, se realizarian experiencias,
se estudiarfan mineralés, rocas, cristales y fésiles con los ejempla-
res recolectados, se orientarian las lecturas, se clasificarfan y or-
denarfan las colecciones geoldgicas, zooclégicas y botdnicas, se cons-
truirfan y desarrollarfan herbarios, terrarios, acuarios e insectarios,

se aprenderfa a disecar pequefios animales,...etc.

-~ E1 Gltimo aspecto a potenciar en la labor docente seria la
REDACCION DE LOS INFORMES en la investigaci6n, como medic de fomentar
la disciplina mental de los alumnos y de probar la exactitud de las ob-
servaciones hechas o de las ideas sugeridas. Podrian acompafiarse de los
textos con dibujos, esquemas u objetos, de madera que,poco a poco, se
fuesen formando unos cuadernos representativos de toda la actividad de-

sarrollada.

2) La aportacién més importante que, desde nuestro punto de vis-
ta, realizdé Modesto Bargalld a la diddctica de la Ciencias Naturales y
Fisico-quimicas, estriba en sus reflexiones sobre la Historia de la
Ciencia como base para la ensefianza de la misma “ya que es imposible
separar la construccién actual de la ciencia (método) de su génesis
(Historia) “34. En su visién metodolégica de las Ciencias fisico-qui-
micas y naturales se contempla la Historia de los conocimientos que as—
piran a ser cientificos como la inica forma de considerar a la Ciencia
comoc un cuerpo universal de doctrina, que no puede scr apartado del de-
sarrollo de los hombres y de las sociedades, en una palabra, *"la His-
toria de las ciencias ha de construirse, pues, en relacién con la épo-
ca y la situacién especial dec sus hombres: por muy objetiva que sea la
Ciencia, esto ¢s, comunicable de espiritu a espiritu, por ser obra
esencialmente humana, posce el alma que la cred, modelada por el medio
social y hasta tisico en que se forjé"as.
Fl principal valor de la Historia de las Ciencias para el educa-

dor es, segin Modesto Rargalld, que en la evolucién cronolégica de las
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ciencias en general, y de cada problema en particular, encontramos cla-~
ramente determinado el paso de lo empirico a lo cientifico, de lo con-
creto a lo sbstracto, de lo fdcil a lo diffcil, lo que constituye una
gran ayuda para la organizacién del plan de la enseflanza; y esto no
significa que el discipulo haya de seguir al pié de la letra el mismo
camino que la Humanidad en su desarrollo: seria pretender hacer en po-
cos afios lo que la cultura ha hecho en millares. Por lo tanto, bastarfan
ciertos conocimientos entre los que alin hoy se consideran verdaderos,
y recurrir a la géncsis histérica para comprender estos, si bien, in-
cluso "hasta las hipdtesis falsas que muestra la Historia tienen un va-
lor para el Maestro, para proteger a los espiritus j6venes contra el
error"36

Todas estas ideas fueron recogidas por Modesto Bargalld de los
Lebricos de la Escuela Nueva, para los que todos los contenidos habrian
de impartirse reunidos en grandes centros de asociacién y desarrollarse
siguiendo en términos generales la Historia de laes ciencias y de la cul-
tura. Por lo tanto, la labor del maestro estribaria en estimular a los
niffos para que planteen problemas, que se estudiarian histéricamente,
haciendo una cuidadosa seleccidén de conocimientos y recogiendo anica-
mente los indispensables para comprender el estado actual y procurando
que los alumnos fuesen descubriendo sucesivamente los hechos histéricos
principales, por lo que se acudirfa a la observacién y a la experimen-
tacién., En esta sucesidn de conocimientos, se introducirfan, en los mo-
mentos claves, las personalidades de los sabios que los hicieron avanzar,
y el entorno histdrico en el que se desenvolvieron, que, en muchas oca~
siones, sirve para explicar su mentalidad y la respuesta social a sus

descubrimientos.

3.-Bargalld en el debate metodoldgico normalista de los afios 30.

Como consecuencia de la iniciacién del proceso de retforma de las
Escueluas Normales, en Octubre de 1931, se desarrolla uminteresante
corriente de intercambio de enfoques tedricos y précticos que tenian
por motivo la clarificacién sobre el concepto de ciencia y las aplica-

ciones de su ensefianza, con vistas a la formulacién de los cucstionarios
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mis adecuados que deberian orientar el trabajo y estudio en las distin-

tas Metodologfas creadas en el nuevo plan profesional del Magisterio.

El despliegue de los distintos puntos de vista, las diversas apor-
taciones, tuvieron como cauce las péaginas de la Revista de Escuelas

Normales. Pero en realidad, traducfa el clima de preocupacién metodold-

gica, predominante con el desarrollo del nuevo plan. Més aln: consti-
tufa el exponente, caracteristico en ese momento, de largos itinerarios
individuales de los profesores normalistas por las ciencias, a la bis-
queda de un territorio sientifico propio, indefinido al principio, en
unos estudios que habian insistido demasiado entonces en la formacién
cultural y polivalente para las ensefianzas. De ahi la bisqueda, en cada
materia, de sus raices, postulados y problemas cientificos de aplica-
cién a la enseflanza; del mismo modo, la preocupacién por la especiali-
zacién -a un tiempo cient{fica y didactica- en la perspectiva de una
formacién eminentemente metodolSgica, alejada de las disquisiciones pe-

dagégicas o filosdéficas sobre la enseflanza.

El desarrollo de este proceso de clarificacién y especializacién
metodolégica comenzé con el nuevo curso profesional,a fines de 1931.
Se reforzd como consecuencia de la fijacién de un modelo de cuestiona-
rios para las distintas disciplinas por los Directores de las Escuelas,
en febrero de 1932 -con toda una linea de matizaciones por varios nor-
malistas durante los meses siguientes- y tuvo Bu consolidacidn desde la
reunién metodolégica de junio-julio de ese aflo y la adecuacién, a cada
Normal, de los respectivos programas concretos de trabajo de los cur-
s0s. La formulacidén metodoldgica se prolongaria en las paginas de la
Revista37. a través de un doble nivel: la conceptualizacidn cientifica
a cargo de destacadas figuras del &mbito universitario y la ejemplifi-
cacidén préactica del avance de la especializacién de las enseflanzas meto-—

dolégicas de las nuevas Normales durante los afos de 1934 y 1935.

Desde el principio se presentaron tres direcciones en las ensefian—
; 38
zas metodolégicas que los profesores normalistas tuvieron que enfren-—
tar en un campo comin: a) El estudio del proceso cienti{fico purc de ca—

da materia al efecto de su reproduccién en el método didactico, ademas
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del aprovechamiento educativo de la linea de avance y descubrimientos;
b} El conocimiento cientf{fico del modo de ensefiar 1a asignatura a ni-
vel primario, 8 través del estudio cuidadoso de los problemas escola-
res y del aprendizaje; ¢) La explicacién detallada de un curso escolar.
Estos dos Gltimos aspectos de didactica especial, préctica, fueron per—
riléndose como el terreno de trabajo —pistematizacidn de materiales
dispersos, desarrollo de bibliografis didéctica poco abundante, etc—
partiendo de problemas como: en qué momento ensefiar un concepto determi-
nado; qué modos de combatir deficiencias mentales —gréafices, numéricas,
de lenguaje, etc— existf{an en cada materia o qué fases de engefianza,
estudiadas psicolégicamente; estudio histérico de la didactica espe-
cial -c6mo se habfa ensefiado ja Fi{sica, las Ciencias Naturales, etc- o

cémo se estudia experimentalmente a nivel escolar.

Algunos de estos problemas llevaban a una didsctica esenclial,co-~
mo en la interrelacidn de 1la teorfa y la préctica metodolégica, a tra—b
vés de “lecciones—modelo” © "lecciones~tipo" ante secclones de alumnos
primarios. Tres planteamientos fueron considerados: uno, elemental, el
de Claudio Vézquez3g desde Valencia, remitfa a ia informacién de las
publicaciones del Museo pPedagbgico sobre m&todos de ensefianza, conside-
rando las lecciones modelo como gselecciones privilegiadas -en conteni-
dos, planeamiento y explicacién- a imitar por el alumnc normalista de
su profesor de Metodologfa para la redaccidén de sus programas. Paunero
RuizAo desde Sevilla, las situaba ingertas en un método ci{clico de
teorfa-préctica metodologfa, donde los alumnos podia ir de los princi-~
pios generales te6ricos a la critica de los problemas didacticos de aula,
a través de la creacién de programas y su aplicacién en diversos grados
escolares, teniendo en cuenta las condiciones particulares de cada gru-
po. Maria Victoria Jiménez, desde Segovia, tomaba el ejemplo de los Ins—
titutos Magistrales italianos ¥ la pedagogfa de "lo concreto™, para
caracterizar de retéricas las lecciones y su esterilidad como caminos
de practica metodolégica, por el insuficiente conocimiento de los alum—
nos destinatarios, la receptividad pasiva y la fragmentariedad en un
proceso de ensefanza en el gue se desconocian los Gltimos efectos y

aplicaciones de las cosas sefialadas.
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Siguiendo la orientacién marcada por la escuela activa, la parti-
cipacibn directa del alumno en la invencién y la investigacidn por sf
mismo, se reveld la nueva importancia de la creacién de un instrumental
y material didéctico, de la misma forma que tuvo un nuevo valor la apli-
cacién de los trabajos manuales a las técnicas del aprendizaje en otras
ciencias. Los métodos del “por qué" (de comprobacidn o experimentales)
sustitufan a los del “cémo" (de imitacién o repeticién), permitiendo
relaciones mdltiples, preveer posible soluciones de casos ¥y proporcio-
naban experiencia: “educaban'. Este Gltimo aspecto de la preponderan-
cia del “aprendizaje" sobre la "ensefanza" ganaba terreno réapidamente
en las Escuelas Normales, cuando Manuel y Nogueras desde Tarragona41
planteaba las virtualidades del método experimental de "prueba y error"
-formativo y mis avanzado que el simple aprendizaje- inclinéndose antes
por métodos formativos (psicoldgicos y sintéticos) que simplemente ins-

tructivos (légicos y analiticos) de la ensefanza profesional.

Pero el problema que alcanzdé més alto grado de madurez en la re-
flexién y la prictica normalista fue el de la fundamentacién cientifica
del método de enseflanza. Rechazando en los métodos didécticos el rece-
tario, se trataba, segin pudo constatar José Ml de Eyaralar en las
discusiones del cursc metodolégico del 193242, de estudiar las caracte-
risticas de la ciencia y las condiciones psicolégicas del nifio en re-
lacidén a ella. Se planteaba, adem&s del estudio histérico de la didac-
tica especial, la relacidn del aprendizaje concreto de cada materia
con el proceso sientifico puro: la construccién de la ciencia (el sis-
tema), as{ como los procedimientos 18gicos o caminos seguidos por la

mente para conquistar la ciencia hecha (método cientifico).

En este aspecto, la contribucién de Modesto Bargalld fue esencial:
la del profesor normalista, cuyo itinerario cient{fico habfa sido el de
la preocupacién por la ciencia a través de la docencia. No solo abrid

-como director- las piginas de la Revista de Escuelas Normales a la

clarificacién de las Metodologias desde el afio 1931-32, sino que aportd
8u propio gistema de Metodologfa especial43 Yy participé en el debate
metodolégico con un enfoque largamente madurado desde los aflos 20 que

¥a ha quedado expuesto en el apartado anterior: importancia de lua His—
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toria de la Ciencia para la ensefianza de las clencias experimentales,
metodologf{a activa, basada en las experiencias de laboratorios y los
paseos y excursiones escolares, importancia del desarrollo evolutive

infantil como medio de adecuar los contenidos,...,etc.

4.~ Modesto Bargalld: Mentalidad e idevlogia de un regeneracio-

nista.

Las expresiones més claras de la mentalidad y humanidad de Modes-
to Bargallé estuvieron estrechamente unidas a sus preocupaciones di-
dacticas y educativas, fuente de convicciones ideolSgicas y polfiticas.
Es interesante en este sentido el paralelismo que existia para €l en-
tre sistema reputlicano y auge cultural y cientifico; entre democracia
y educacién popular el punto de identificar la instauracién de la Repi-
blica con el comienzo de una nueva era, anunclada desde el principio
por la revalorizacién del Maestro y la Escuela, de los factores espi-
rituales (conciencia cultural}, independientes ya de poderes que des~

preciaban o industrializaban la enseﬁanza44.

En el alegato que lanzé contra el abandono rural,el subdesarrollo
de los Ambitos provinciales en una Espafia mayoritariamente agricola,
hubo siempre resonancias regeneracionistas de quien desarrolld su
labor docente en una provincia como Guadalajara -que recorrié y estudid
meticulosamente~,caracterizada entonces por un caciquismo crénico y
unas barreras culturales y educativas heredadas del pasado. Sus pro-
puestas de educacién popular, de maestros-animadores rurales que enal-
tecieron el propio terrufio de donde salian45 y suprimieran la ignoran-
cia propiciada desde las instituciones ligadas a la monarquia secular,
tenian un amplio eco de las doctrinas de Costa, en cuyo aniversario
siempre se hacian patentes sus méximas de "Escuela y despensa', por-
que '"'los recursos extraordinarios pueden lograrse con un emprégtito de

4
cultura nacional" 6.

En esta linea de levantar la vida de la aldea, promover la cul-
tura y la confianza que le fue negada y "dar a los aldeanos conciencia

de los bienes que ya poseen para afiadir, luego, los que les falten" se
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inscriben sus trabajos y golaboraciones en las Misiones Pedagdgicas.
Organizadaspor el Patronato que dirigfa su gran maestro Cossfo, cons-
tituyeron una de sus entusiastas actividades de prolongacién de 1la
labor docente y de las que conocemos su participacidn en la provincia
de Guadalajara, en las de Valdepefias de la Sierra, Cifuentes y Atien-
, = rabezas de comarca donde se desarrollaben conferencias so-
bre temas vital:: < o artrmlidad. se producian emisiones de misica

popular y se formaban biblicic: o+ » - ilsvahan representacione

obras maestras pictSricas y teatrales, donde nunca hubi«
la més remota posibilidad de conocerlas. "Ello constituye una confor-
table compensacién a cuantos sin més estimulo que el bien hemos inter-

venido en ella"47‘

La misma vieja raiz institucionista de su formacidn estana de~
tris de sus preocupaciones por la educacién popular, que le llevaron
3 defender sus convicciones frente a autoridades académicas, —de for-
macién en la Institucién Libre de Ensefanza- como su compafiero normalis-
ta Rodolfc Llopis en la Direccién de Primera Ensefianza o Fernandez de
los Rfos como ministro de Instruccién Piblica. No regateando elogios
a la labor positiva, desde sus cargos, en favor de la reforma de las
Normales y de la educacién en general -coeducacién, fusién de centros
de formacién, elevacidén y relieve nacional, colocacién directa profe-
sional, etc-, Bargallé sefialaba a Rodolfo Llopis las contradictorias
consecuencias de la eliminacién de los cursos culturales preparatorios
en las Normales y la exigencia del requisito del Bachillerato para
la oposicidn-ingreso. De esa forma se sobrecargaba la Segunda Ense-
fanza y se necesitaba la creacidn de mas Institutos, "esto es, mas or-
ganismos intermedios de funcién problematica, cuando se piensa restrin-
gir el ingreso en las Universidades: cosa incongruente"da. Mientras que
una reflexidn sobre declaraciones del Minisiro Fernindez de los Rios
le servian para contraponer la ensefianza primaria -abierta a todos,
propiciadora de principios universales ¥ humanos- a la ensefianza secun-
daria- elitista, pseudoespecializada, cultural de "“calzén corto" -que

el ministro conceptuaba como humanista.
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Para Bargalld, esta tendencia a la sobrevaloraci6én de la ense-
Ranza secundaria, en detrimento de la primaria, superior y complementa-
ria -"Que es en s{ misma una finelidad: la de formar ciudadanos Gtiles
al pafs"- trafa conrigo el que la ensefianza profesional, de las Nor-
males con extraccién de la formacién cultural secundaria, terminara
creando maestros de élite, de origen urbeno, con el alejamiento pro-
gresivo de la aldea. Preferia un modelo de ensefianza cultural y profe-
sional en una formacidén superior del Magisterio en cinco aflos, donde
la Normal pudiera seleccionar y crear Maestros sacados de la ensefian-
za primaria y de las clases modestas y rurales que tradicionalmente
las nutrfan. No obstante, el criterio ministerial se impuso, con una
enseManza en los Institutos "muy débil y problemética” en cuanto a cul-
tura cient{fica, pero "como siempre, nuestras autoridades, aristocré-
ticas, confian demasiado en la ensefianza secundaria"dg. 'paso que cos-—
tar4 caro.a ta Repﬁﬁl&oa"sq-ponque una ineficaz préparacién y el des-
vio hacia otras carreras que producirfa el encarecimiento del Magiste—
rio traerd una situacién en la que "se quedard sin maestros y la edu-
cacién popular sin mentores; lo cual es inexplicable en un Ministro

ademas de republicano, socialista"sx.

La identificacién de Bargalldé con la Repiblica no nacia de una
toma de postura polftica previa sino de su mentalidad y del humanismo
independiente que informé toda su obra. Por lo mismo, su adhesién al
credo republicano estaba dictada por los ideales de Justicia y paz que
la Replblica adopté desde su constitucién. La defensa internacional
que Espafla hizo en este sentido desde 1932, por las palabras de su maes-—
tro y Ministro de Fstado, Luis de Zulueta, en Ginebra, le llenaban de
orgullo y de fé en 1a pazsz. razdn por lo cual cultivaba la ciencia ¥y
admiraba a figuras como Faraday, capaces de hacerla avanzar hacia me-
tas de mayor armonia para las sociedade553 porque '"los que cierran el
paso a tan selectos fines tengan absoluta conviccidn de que seréin los
primeros en sufrir los efectos de 1a barbarie entronizada por cllos

mismos™.
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CONCLUSIONES

1)La evolucién del marco institucional normalista en que Barga~-
116 desempefié su obra produjo en ella una tendencia de creciente nece-
sidad de especializacidn cientifica como producto de sus inquietudes

educativas y didacticas.

2)En este nivel didactico, sus aportaciones metodolégicas con-
sistieron sobre todo en adecuar el aprendizaje de la ciencia como uni-
dad, desde la educacién primaria hasta la ensefianza superior especiali-

zada, sirviendo exigencias y experiencias en miltiples direcciones.

3)La visién moderna y anticipada de la ciencia como un sistema
que no se da sino que se reconstruye desde las diversas etapas del
aprendizaje, llenaba todas las exigencias cientificas que transmitid
a la ensefianza profesional del Magisterio y que desarrollé desde la
Escuela Normal de Guadalajara y las péginas de diversas publicaciones

cientificas y didécticas.

4}Su intervencién en la publicacién profesional de las Escuelas
Normalea, no solo enriquecid su contenido con series de técnicas di-
décticas y visiones metodolégicas que amplian el intercambio y progre-—
80 didéctico sino que junto a otros especialistas abrieron el horizonte
de renovacifn en la enseflanza de las disciplinas cientificas de la for-

macién del Magisterio.

S)}Las propias Escuelas Normales sufrieron un proceso de especiali-
zacién creciente, hasta colocarse en su etapa profesional de los anos
30 en un nivel de estudio cuidadoso de los problemas de aprendizaje y
los métodos de enseflanza, poniendo a punto seminario de investigacidn
educativa y local al nivel que una Universidad reformada aspiraba a al-
canzar por ese tiempo en cursos monograticos y de equilibrio entre la

informacidén y la formacién cientitica.

6)En este estadiu, vemos necesaria una revisién -a través de es-
tudios provinciales— del papel como centros de formacidén especializada

de lag Escuelas Normales de los afios 30 hasta sus Gltimos grados de per-
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feccionamiento, cortados por la Guerra Civil. De igual modo, podrian
estudiarse las dOltimas aportaciones individuales de destacados profe-

sores normalistas en este proceso.
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