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Resumen

Las practicas pedagdgicas tradicionales en la ensefianza de las matema-
ticas por muchos anos han convertido esta area en “el patito feo” de los
estudiantes, por una parte porque se ha enmarcado en la memorizacion
de conceptos, reglas, propiedades, formulas y aplicacion de ejercicios
mecanicos Yy repetitivos y, por otra porque no se han tenido en cuenta la
diferencias de los estudiantes en el aula, en cuanto a sus particularidades,
sus representaciones e imaginarios culturales, sus ritmos de aprendizaje
y niveles de comprension, sus habilidades y destrezas y sus deseos de
construir conocimiento a través de experiencias cotidianas que lo lleven a
lograr un aprendizaje con sentido.

Este articulo pretende mostrar que en la institucion Educativa Agroindustrial
Monterilla, del municipio de Caldono — Cauca, las practicas pedagogicas de
los docentes de matematicas auin son incipientes en cuanto a dar respuesta
a la diversidad de los sujetos y plantear nuevas estrategias que permitan
comprender para qué, por qué y que significa ensefiar esta area.
Palabras claves: practicas pedagdgicas, procesos de ensefianza - apren-
dizaje, didactica de las matematicas, diversidad.

Attention to diversity in the area of
mathematics, a methodological issue

Abstract

Traditional teaching practices in teaching mathematics for many years have
turned this area into “ugly duckling” of students, on the one hand because

1 Recibido: 27 de junio de 2016. Aceptado: 18 de octubre de 2016.

2 Albeiro Alvarado Zufiga, Magister en Educacion desde la diversidad; Licenciado en Matematicas. Uni-
versidad Antonio Narifio. Docente de la Institucion Educativa Agroindustrial Monterilla, Caldono (Cauca).
Correo electronico: alalzu317@hotmail.com

3 Marlon Eduardo Garcia. Magister en Educacion desde la diversidad; Profesional en Deporte y actividad
fisica con énfasis en futbol. Escuela Nacional del Deporte. Docente de la Institucién Educativa Monterilla,
Caldono (Cauca). Correo electronico: marlongarciamg@hotmail.com

4 Luis Fernando Imbachi Medina. Magister en Educacién desde la diversidad de la Universidad de Manizales.
Especialista en la Ensefianza de Inglés, Universidad Santiago de Cali. Docente de la Institucion Educativa
Agroindustrial Monterilla, Caldono (Cauca). Correo electronico: f.imbachi@hotmail.com

5 Cristian ReneZuniga Argote. Magister en Educacion desde la diversidad de la Universidad de Manizales.
Licenciado en Matematicas. Universidad de Magdalena. Docente de la Institucién Educativa La Cabafia,
Guachené (Cauca). Correo electronico: crezu81@hotmail.com

6 Claudia Patricia Jiménez Guzman. Magister en Educacion desde la diversidad, Especialista en Neurop-
sicopedagogia, Licenciada en Educacion especial. docente e investigadora; directora de la investigacion
y del presente articulo. Correo electrénico: pjimenez@umanizales.edu.co

Universidad de Manizales * 189



Plaumilla E

A. Alvarado Zufiga, M.E. Garcia, L.F. Imbachi Medina,
C.R. Zufiga Argote, C.P. Jiménez Guzman

it has been framed in memorizing concepts, rules, properties, formulas and
application of mechanical exercises and repetitive and secondly because
they have taken into account the differences of students in the classroom,
in their particularities, their representations and imaginary cultural, their
learning rates and levels of understanding, their skills and desires to build
knowledge through everyday experiences that lead to achieve meaningful

learning.

This article aims to show that in the school Agroindustrial Monterilla, munici-
pality of Caldono - Cauca, pedagogical practices of teachers of mathematics
are still emerging as to respond to the diversity of subjects and suggest
new strategies to understand what why and that means teaching this area.
Keywords: teaching practices, teaching - learning, mathematics education,

diversity.

Presentacion

El articulo denominado “La atencion a
la diversidad en el area de matematicas,
una cuestion metodolégica”, se realizd
en el afio 2015, en la Institucion Educativa
Agroindustrial Monterilla del Municipio de
Caldono — Cauca — Colombia y fue dirigido
por la Magister Claudia Patricia Jiménez
Guzman

Justificacion

El devenir histérico de los procesos
de ensefianza — aprendizaje de las ma-
tematicas se ha circunscrito al método
tradicional, los procesos educativos de
este corte han permeado por muchos
afos las practicas pedagdgicas. La cultura
pedagdgica de los docentes encargados
de esta area en la Institucion Educativa
Agroindustrial Monterilla no es ajena a
esta metodologia, En la mayoria de los
casos los procesos se han limitado a
la transmision de conceptos y férmulas
matematicas con que se trata de aprehen-
der el conocimiento pero sin una praxis
significativa, sin tener en cuenta que: “en
nuestra sociedad no soélo esta cambiando
lo que se aprende, sino también la forma
en que se aprende” (Pozo, 1999)

Asi, este articulo se convierte en una
herramienta para los docentes encarga-
dos del area, pues les permite hacer una
revision a su quehacer pedagdgico y plan-
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tear propuestas que contribuyan a mejorar
los procesos de ensefianza — aprendizaje.
Sumando a esto coadyuvara para que
la didactica de la matematica tome un
rol protagdnico como vehiculo cognitivo
y simbdlico que ayude al estudiante no
solo a desarrollar el pensamiento logico
matematico, sino competencias que les
permitan transferir lo aprendido a nuevos
contextos. En palabras de Pozo (1999):
“que lo que se aprende debe saberse uti-
lizar en otras situaciones de aprendizaje”
donde se puedan conjugar los cuatro re-
sultados del aprendizaje conductual, so-
cial, verbal y procedimental que aunque
son diferentes interactdan para apoyarse
unos a otros en busca de un aprendizaje
6ptimo.

Objetivo general

Comprender, cémo las practicas docen-
tes dan respuesta a la diversidad de los
sujetos, desde el area de las matematicas
en los estudiantes de la Institucion Educa-
tiva Agroindustrial Monterilla.

Antecedentes

Son varios los estudios que se han
realizado sobre las practicas pedagdgicas
en relacién a los procesos de ensefianza
y aprendizaje de las matematicas, a nivel
internacional, en México, las estudian-
tes Jarero, et al (2008), llevan a cabo
una investigacion titulada “Un estudio
cualitativo sobre las practicas docentes
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en las aulas de matematicas en el nivel
medio”, que tuvo como objetivo hacer
una panoramica sobre el tipo de practicas
que los profesores realizan al interior de
las aulas en las clases de matematicas
y la funcion que desempefian en estos
procesos sus creencias, concepciones
y su formacién. Los hallazgos revelan
que las concepciones de los profeso-
res tienen una tendencia investigativa,
aunque en la practica se observa una
tendencia tradicional-tecnoldgica. Pese
a ello se concluye que las concepciones
de los docentes sobre la ensefianza de
las matematicas ha evolucionado gracias
a diversos factores como la experiencia,
los cursos de actualizacidon que han he-
cho que estan concepciones se orienten
hacia la tendencia investigativa dando
paso a la modificacion de sus practicas,
sin embargo para la gran mayoria, sus
creencias no los dejan actuar de acuerdo
a sus concepciones y su practica docente
se ve permeada por estas.

Otra investigacion realizada en el
Peru por Moreano, Asmad et al (2009),
denominada: “Concepciones Sobre La
Ensefianza de Matematica en docentes de
primaria de escuelas estatales”, cuyo ob-
jetivo fue identificar las concepciones que
los docentes tenian sobre la ensefianza y
el aprendizaje de la matematica. Entre los
resultados se encontré que los docentes
tienen una vision instrumentalista de la
matematica, es decir, la conciben como un
conjunto de resultados, en la cual se hallan
reglas y procedimientos que a la postre
se traduce en una ensefianza repetitiva
y memoristica.

A nivel nacional, en Medellin, los es-
tudiantes Herrera, Montenegro y Poveda
(2012), trabajaron en la investigacion:
“Revision tedrica sobre la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas”, que tuvo
como proposito conceptualizar la linea de
investigacion en ensefanza y aprendizaje
de las matematicas e identificar sus ejes
problémicos. Los resultados mostraron
que la ensefanza y aprendizaje de las
matematicas como un proceso intencio-

nado de apropiacion del conocimiento
se inicia con la reflexion, comprension,
construccion y evaluacion de las acciones
didacticas que propician la adquisicion y el
desarrollo de habilidades y actitudes para
un adecuado desempeno matematico en
la sociedad.

En Bogota las autoras Barrero y Me-
jia (2005), realizan la investigacion: “La
Interpretacion de la practica pedagdgica
de una docente de matematicas”. El ob-
jetivo principal fue describir los patrones
pedagodgicos, modelos, estilos, creencias
y las interacciones de una maestra con
sus estudiantes en el aula de clase. Los
resultados evidenciaron que existe una
cierta unidad circular entre las creencias
y la accién docente, se encontré que los
modelos pedagodgicos en la asignatura
de matematicas, no pueden ser catego-
rizados en un unico modelo especifico,
se observaron varios modelos. En estos
modelos se evidencia la forma como la
docente concibe la ciencia. El positivismo
tradicional incide en sus concepciones de
ensefianza lo cual es coherente con su
estilo pedagdgico.

Anivel local, Campo, Mosquera, Saucay
Truijillo (2013), realizaron una investigacion
denominada “la atencion a la diversidad
mito y tensiones: desde la vision de los
docentes de cuatro Instituciones Educa-
tivas Del Departamento Del Cauca”, cuyo
objetivo principal fue develar y compren-
der las concepciones de diversidad que
manejan los docentes y como se articulan
con sus practicas pedagogicas. Entre los
hallazgos encontraron que para llegar a un
verdadero concepto de diversidad aun falta
mucho trabajo puesto que hay que cambiar
actitudes y atribuciones frente a la misma,
es necesario transformar los imaginarios
que manejan los docentes, lo que significa
romper paradigmas establecidos y empe-
zar a entender, reflexionar e interiorizar la
diversidad educativa, desde el desarrollo
de las capacidades, el reconocimiento del
sujeto para la construccion de practicas
pedagdgicas humanizantes en el espacio
escolar.
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Problema de investigacion

Actualmente, en la institucion educativa
Monterilla, uno de los puntos algidos en el
desempefo académico de los estudiantes
es el desinterés por las matematicas y por
ende su bajo rendimiento en esta area,
situacién que va en contravia con su
desarrollo educativo pues se convierten
en miembros pasivos de los procesos
matematicos y el aprendizaje en muchas
ocasiones les es dificil. Asi las oportuni-
dades para apropiarse de herramientas y
estrategias que les permitan ser compe-
tentes en esta area y tener la posibilidad
de adquirir una formacion acorde a sus
necesidades e intereses son escasas.

En este sentido es comun encontrar
que los docentes “dictan temas”, para lo
cual explican, repiten y si es necesario
vuelven a repetir simplemente, cambiando
la forma de hacerlo y/o, realizan uno o dos
ejercicios de aplicacion en clase y dejan
otros cuantos para casa con el proposito
de retroalimentar los conceptos, olvidando
que el aprendizaje de las matematicas es
un proceso en el que se deben tener en
cuenta otros factores como: la actitud del
estudiante hacia las matematicas, el uso
de competencias matematicas, el desa-
rrollo de estructuras cognitivas que como
organizaciones internas de la experien-
cia y de la informacion previa del sujeto
hacen mas inteligibles los conocimientos
permitiendo una mejor interaccién con el
mundo material y sociocultural (Piaget,
1978) y de estrategias metacognitivas que
les posibiliten reconocer, controlar, pulir y
evaluar sus propios procesos cognitivos.

Asi la praxis de las matematicas en la
institucion se ve seriamente comprometida
debido a que los docentes unifican estra-
tegias de ensefianza sin diferenciar que
los estudiantes son seres diversos, con
diferentes ritmos de aprendizaje, distintas
habilidades y potencialidades. Por lo tanto,
se genera un “choque” en las clases entre
los que aprenden con facilidad y los que
no lo hacen, creando muchas veces un
ambiente de individualidad y no de saber
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colectivo, de aprendizaje mutuo y trabajo
en equipo para alcanzar juntos un apren-
dizaje significativo.

Pregunta de investigacion

¢,Como los docentes en sus practicas
de aula dan respuesta a la diversidad de
los sujetos desde el area de matematicas
en la Institucién Educativa Agroindustrial
Monterilla, del municipio de Caldono -
Cauca?

Descripcion tedrica

Practicas pedagoégicas

Las practicas pedagogicas también
llamadas practicas educativas, de en-
seflanza o docentes, tienen diferentes
definiciones de acuerdo al enfoque epis-
temoldgico desde el cual se aborde. Como
proceso de reflexion del quehacer docente
encierran aspectos tanto tedricos como
practicos que inciden en la realidad edu-
cativa. Autores como Gimeno, Hubermas
y Fierro la conceptualizan asi:

“Es algo fluido, fugaz, dificil de
aprehender con coordenadas sim-
ples, y ademas compleja en tanto
en ella se expresan mdultiples de-
terminantes, ideas, valores, usos
pedagogicos. (Gimeno, 1991, p. 4)

“Proceso consciente, deliberado,
participativo implementado por un
sistema educativo o una organiza-
cion con el objeto de mejorar des-
empefios y resultados, estimular el
desarrollo para la renovacion en
campos académicos, profesionales
o laborables y formar el espiritu de
compromiso de cada persona con
la sociedad y particularmente para
con la comunidad en la cual se des-
envuelve” (Huberman, 1998, p.25)

“Una praxis social, objetiva e in-
tencional en la que intervienen los
significados, las percepciones y las
acciones de los agentes implicados
en el proceso -maestros, alumnos,
autoridades educativas, y padres de
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familia- como los aspectos politicos

institucionales, administrativos, y

normativos , que segun el proyecto

educativo de cada pais, delimitan la

funcién del maestro” (Fierro, 1999,

p.21).

Desde estas concepciones se puede
evidenciar que la practica pedagdgica,
como quiera que se la conceptualice es
“una praxis social’, en la que intervienen
elementos éticos, pedagogicos y discipli-
nares que permiten planificar, desarrollar
y evaluar los procesos de ensefianza
aprendizaje.

La practica pedagdgica esta ligada a
factores de tipo histérico, institucional y
personal. Histérico porque supone un
conjunto de acciones que se han venido
implementando tradicionalmente de gene-
racion en generacion, institucional porque
se ve influenciada por modelos definidos
desde el sistema educativo de cada pais
y el de la organizacion escolar en donde
se desarrolla esta practica. De igual ma-
nera, y personal porque su practica se ve
permeada por su destreza profesional, su
saber disciplinar y su concepcién sobre su
ejercicio docente.

Por otra parte, la practica pedagdgica
considerada como “un saber hacer” del
docente, no puede ser un esquema univer-
sal sino que se debe configurar de acuerdo
a las situaciones contextuales en las que
se desempefia el docente, solo de esta
forma sus acciones pueden cobran signi-
ficado. Parafraseando a Gimeno (1991),
la practica educativa no puede compren-
derse como una accion instrumental,
como un disefio de tareas didacticas, sino
como un modelo coherente de educacion
que responde de forma especifica a di-
ferentes supuestos filosoéficos, morales,
sociales y politicos. Este pedagogo afirma
textualmente que: “sin esa proyeccion
de conocimiento, los docentes seguiran
siendo reproductores de las practicas que
en las ellos se han socializado y que las
instituciones les piden realizar” (Gimeno,
1991, p. 56).

La practica pedagdgica entonces es
una accién dinamica que debe ser re-
flexionada y no limitarse al simple hecho
de “hacer por hacer”, debe posibilitar la
construccion de saberes con el fin de tras-
cender a “escenarios socioculturales, en
donde se generan procesos de transfor-
macién tanto de los propios sujetos como
de sus realidades” (Valencia, 2008, p. 3).

Asi las cosas, una practica pedago-
gica incluyente se caracteriza segun la
UNESCO (2000, p. 103), por “procuran
atender las necesidades educativas de
todos los estudiantes con especial consi-
deracion de aquellos que son vulnerables
a la marginacioén y la exclusion”. Ade-
mas debe ser flexible, idénea y diversa
permitiendo desarrollar la capacidad
para vincular la reiteracion y creacion al
mismo tiempo (Ferreiro, 2007), con el fin
de constituirse en una actividad politica
y ser orientada por la ética y la estética.
(Freire, 1998).

Aprendizaje significativo

La Teoria del Aprendizaje Significativo
de David Ausubel (1963), plantea que
el aprendizaje del estudiante depende
de la estructura cognitiva previa que se
relaciona con la nueva informacion, en-
tendiéndose por “estructura cognitiva”, el
conjunto de conceptos, ideas que un indi-
viduo posee en un determinado campo del
conocimiento, asi como su organizacion.

Ausubel sefala que es importante du-
rante el proceso de orientacion del apren-
dizaje, conocer la estructura cognitiva del
estudiante; esto es conocer lo que sabe
y en nivel se encuentra su conocimiento,
ya que los estudiantes no traen su mente
en blanco o su aprendizaje empieza de
cero, ellos traen una serie de experiencias
y conocimientos previos que el docente a
través de herramientas meta cognitivas
debe aprovechar para construir otros nue-
vos, este pedagogo literalmente manifies-
ta: “El factor mas importante que influye
en el aprendizaje es lo que el estudiante
ya sabe. Averigliese esto y enséfiese
consecuentemente” (Ausubel, 1976, p.6).
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En el aprendizaje significativo se
distinguen tres tipos de aprendizaje:
El aprendizaje de representaciones, el
aprendizaje de conceptos y el aprendizaje
de proposiciones.

El aprendizaje de representaciones es
el mas elemental y de este dependen los
demas tipos de aprendizaje, consiste en
darle significado a determinados simbolos;
por su parte, el aprendizaje de conceptos
consiste en descubrir el significado del
concepto. En este tipo de aprendizaje los
atributos de criterio de un concepto nuevo
se relacionan con la estructura cognosci-
tiva para producir un significado genérico
nuevo pero unitario. Como los conceptos
se representan con palabras o nombres,
aprender lo que significan las palabras
conceptos es un tipo mayor de aprendizaje
de representaciones.

Estos conceptos son adquiridos a
través de dos procesos: formacién y asi-
milacion. En la formacion de conceptos,
los atributos de criterio (caracteristicas)
del concepto se adquieren a través de la
experiencia directa, en sucesivas etapas
de formulacion y prueba de hipétesis. En
la asimilacion los nuevos significados son
adquiridos a través de la interaccion de los
nuevos conocimientos con los conceptos
O proposiciones previas, existentes en la
estructura cognitiva del que aprende.

El Aprendizaje de Proposiciones
consiste en captar el significado de una
nueva idea compuesta expresada en
forma de oracion.; consiste en la adqui-
sicion de un significado especifico deri-
vado de dos o mas conceptos, pero que
constituye algo mas que la suma de los
conceptos componentes de la oracién. En
el aprendizaje de proposiciones se capta
el significado al relacionar o combinar los
conceptos componente de la proposicién
de tal manera que la idea resultante es
mas que la suma de los significados
de cada concepto. En el aprendizaje
de proposiciones la idea compuesta se
relaciona con la estructura cognoscitiva
para producir un nuevo significado com-
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puesto y no unitario, como sucede con el
aprendizaje de conceptos.

Por otro lado es importante sefialar que
para que se dé un verdadero aprendizaje
significativo debe haber disposicién del
estudiante para relacionar de manera par-
ticular y no literal el nuevo conocimiento
con su estructura cognitiva. Al respecto
Ausubel (1983), afirma:

“El estudiante debe manifestar
(...) una disposicion para relacionar
sustancial y no arbitrariamente el
nuevo material con su estructura
cognoscitiva, como que el material
que aprende es potencialmente
significativo para él, es decir, rela-
cionable con su estructura de cono-
cimiento sobre una base no arbitraria
consecuentemente” (p. 48)

Lo anterior implica que el material de
aprendizaje debe ser caracteristico, que
se relacione con alguna estructura cog-
noscitiva que tenga “significado l6gico”
y asi se pueda convertir en un contenido
cognoscitivo nuevo, diferenciado y per-
sonalizado y asi adquiera un “significado
psicologico”.

En conjunto los anteriores aspectos
enriquecen el aprendizaje de los estu-
diantes, facilitan la labor docente inter-
viniendo asi en el proceso educativo y
logrando contribuir a una cultura peda-
goégica que permita introducir cambios
dentro de las aulas, de manera que propi-
cien aprendizajes realmente significativos
y que promuevan la evolucién de sus
estructuras cognitivas.

La ensefianza de las matematicas
a través de estrategias
constructivistas que motivan el
desarrollo de competencias

El constructivismo es una teoria que se
basa en el aprendizaje humano. El cono-
cimiento es construido a partir del propio
sujeto, en base al que ya posee y que ha
obtenido por la relacion que establece
con su medio.
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En este proceso de aprendizaje que se
da en el sujeto es imprescindible mencio-
nar el papel del docente quien actua como
facilitador, motivador, ayudando a que el
estudiante aprenda a desarrollar sus ha-
bilidades de pensamiento, razonamiento
y conocimiento. (Ovalle, 2005)

El Constructivismo se asienta en tres
ideas fundamentales: “El estudiante es
el responsable de su propio proceso de
aprendizaje (...) La actividad mental cons-
tructiva se aplica a contenidos que poseen
ya un grado considerable de elaboracién
(...) Lafuncién del docente es engarzar los
procesos de construccion del estudiante
con el saber colectivo culturalmente or-
ganizado (...)” (Diaz y Hernandez, 2007,
p.16 -17)

La funcion del estudiante es repro-
ducir aquel conocimiento que ya tiene,
que va aprendiendo y que va aplicando
de acuerdo a la situacion que vive y con
quienes convive y el papel del docente,
es guiar, orientar de manera intencional
el ejercicio mental del sujeto, en otras
palabras trabajar en un proceso conjunto,
compartido en donde el estudiante con
la ayuda del docente ‘puede mostrarse
progresivamente competente y autobnomo
en la resolucién de tareas, en el empleo
de conceptos, en la puesta en practica de
determinadas actitudes, y en numerosas
cuestiones” (Coll, 2000, p.18).

Por consiguiente, en el proceso cons-
tructivista el estudiante aprende, desa-
rrolla habilidades y competencias en la
medida que construyen significados en
torno a los contenidos que se les planteen.

En cuanto a las estrategias metodo-
l6gicas implementadas deben tener un
caracter propositivo y una intencionalidad
pedagdgica definida, asi los docentes
deben disefar un plan de accién basado
en los saberes previos de los estudian-
tes y en lo que se quiere ensefar. Los
autores Diaz y Hernandez (2007), lo ex-
plican cuando sefalan ciertos aspectos a
considerar como son: las caracteristicas
del estudiante, el tipo de conocimientos

que tiene, el propédsito que se desea
lograr y actividades cognitivas afectivas
y pedagogicas que el estudiante debe
efectuar para conseguirlo, la evaluacién y
retroalimentacién el proceso de ensefan-
za, los tiempos establecidos, la variedad
de las estrategias asi como su funcion y
aplicacion.

De esta manera el docente sabra quéy
cdmo emplear estrategias de ensefianza
que lleven al estudiante a un aprendizaje
significativo, teniendo en cuenta su con-
texto y sus relaciones intersubjetivas.

Apatia y desinterés por
las matematicas

Teniendo en cuenta la definicion del dic-
cionario de la real academia de la lengua
RAE (2002), la apatia es un estado de sus-
traccion, de ocultamiento, de supresion de
estados emocionales, apareciendo como
una sensacion de vacio, de ausencia.
La apatia entonces es un fendmeno que
lleva al desinterés y este al aburrimiento,
el cual se demuestra en actitudes como la
pasividad, la inercia, la tristeza e incluso
la agresion y la rebeldia.

Al referirse especificamente en tér-
minos del area de matematicas muchas
veces esta se debe a que los docentes
se convierten en “dictadores de clase”,
dejando a un lado la participacion de
los estudiantes, la interdisciplinariedad,
el aprendizaje mutuo, el didlogo y la
concertacion, en pocas palabras la do-
minacion de la palabra y del discurso
generando irremediablemente la mutila-
cién afectiva y cognitiva que implica la
apatia y el desinterés de los estudiantes
por la clase.

En este punto es de aclarar que la
apatia y el desinterés también se pueden
generar por otras causas externas como
la historia personal, el ambiente familiar,
las motivaciones sociales, las influencias
de los medios, los modelos propuestos
por la sociedad que padres y docentes
refuerzan, la situacion socioeconémica,
politica y la tradicién cultural.
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De todas maneras, es necesario indicar
que la escuela no esta adaptada a las
necesidades actuales ni los docentes lo
suficientemente preparados para enfrentar
esta problematica ya que no se han creado
las condiciones para actuar y emprender
los cambios profundos que los nifos,
adolescentes y jovenes necesitan para ser
ellos mismos, sin mutilaciones afectivas ni
intelectuales.

La deteccion de la apatia en el aula de
clase hace que el docente se pregunte
sobre su rol como actor dinamico del
aprendizaje de sus estudiantes y empiece
a aplicar estrategias para prevenir este
problema pues es fundamental hacer la
tarea de “estar antes” y de “hacer algo
antes de suceder algo” pues no se trata
de “luchar en contra” sino de desplegar
estrategias para que no se den las condi-
ciones que puedan generar la apatia y el
desinterés en los estudiantes.

En consecuencia, para mejorar los
procesos de ensefianza aprendizaje de
las matematicas no solo se debe cono-
cer las bondades del constructivismo y
el aprendizaje significativo sino ponerlo
en practica, porque de lo contrario en
virtud de una “educacion formadora”,
se sigue con la pasividad del estudiante
quien debe cumplir con objetivos y me-
tas, aceptado “hipotecar’ sus propios
intereses, su curiosidad, su “pasion”
(Valentini, 2012).

En este sentido, para contrarrestar la
apatia y el desinterés por las clases de
matematicas —y de todas las areas, por
supuesto—, el docente debe hacer lo po-
sible por poner a sus estudiantes frente a
la realidad, al contexto teniendo en cuenta
que una experiencia tiene sentido si se la
comparay confronta con sus experiencias
de vida; por lo tanto, permitir a los estu-
diantes que asuman un rol protagénico
es facultarlos para que sean ellos los que
construyan sus propios aprendizajes,
saliendo de esquemas preestablecidos,
normas, teorias y métodos que tanto los
desmotivan y rutinizan.
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La diversidad

La palabra diversidad en términos de
desarrollo humano se refiere a variedad,
diferencia, multiculturalidad, pero también
a abundancia de situaciones distintas que
emergen en un contexto determinado. En
este sentido, en una comunidad se pue-
den encontrar diferentes tipos de diversi-
dad, entre ellas: la cultural, la biolégica y
la sexual.

Sin embargo, no se puede olvidar que la
diversidad al reflejarse en las diferencias
particulares se puede tipificar también
en la forma de pensar, sentir y actuar
de una persona, el significado y sentido
que da a las realidades que viven dentro
de una comunidad. En el ambito escolar
la diversidad tiene que ver con la forma
como aprenden los nifios, sus ritmos de
aprendizaje, la forma de relacionarse con
los demas y la forma como resuelven los
problemas que se les presentan en el
acontecer diario.

Por su parte, Squella (2000), argumenta
que la diversidad se puede definir como
pluralidad, afirmando que:

“Es un hecho factico de toda
sociedad en la que existe una
variedad no coincidente de creen-
cias, convicciones, sentimientos y
puntos de vista acerca de asuntos
que se repuntan importantes, como
el origen y finalidad de la vida hu-
mana; la relacion del hombre con
una posible divinidad; la idea de
vida buena y los medios necesarios
para alcanzarla; la organizacion y
distribucién del poder (...) (Squella,
2000, p. 447)

Por lo tanto, es necesario comprender
que la relacion de diversidad requiere
como condicién el reconocer al “Otro-
Otra”, en términos de Emmanuel Levinas
(2000), es responsabilizarse por el “Otro-
Otra”, asumirlo, estar atento al “Otro-Otra”.
Es construir una “ética de la atenciéon” en
la que el “Otro-Otra” no es subsumido
a lo Mismo, no se lo instrumentaliza y
manipula.
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Reconocer diversidad entre los seres
humanos es un paso que requiere de
madurez y determinaciéon porque no es
simplemente reconocer que existen dife-
rencias entre unos y otros, sino, la respon-
sabilidad que ello entrafia, es reconocer
que el mundo esta caracterizado por las
diferencias lo cual implica funcionar en
torno a ellas, pero en realidad, esto no se
da ya que en muchas ocasiones es dificil
aceptar y atender la diversidad tal como
esta concebida debido a los prejuicios y al
desconocimiento de este concepto.

En este orden de ideas, es indiscutible
reconocer que las personas son diferentes
unas de otras, estas diferencias se mani-
fiestan de maneras disimiles, “como en
la forma de sentir e interpretar el mundo
que cada uno construye dentro del mar-
co histérico social y cultural en el que se
desarrolla su existencia” (Devalle y Vega,
2009, p. 55). Por tanto, la sociedad debe
estar dispuesta a acoger estas individua-
lidades, de la misma manera la escuela,
reproductora de la sociedad, pues es en su
interior en donde los futuros ciudadanos
tienen la oportunidad de experimentar
relaciones mas alla del entorno familiar y
comunitario.

El mundo es heterogéneo, de hecho
lo que menos se encuentra en la vida
cotidiana es homogeneidad, por tanto es
“el respeto y la atencion a la Diversidad,
los dos pilares sobre los que se sustenta
el modelo de educaciéon que se intenta
como respuesta para la construccion de
una sociedad con vocacion de avanzar
hacia el pluralismo democratico” (Devalle
y Vega, 2009, p. 24.).

Por ello, es importante conocer de qué
manera se pone en practica a nivel del
aula la atencion a la diversidad y de qué
manera se “aprovechan” las habilidades
cognitivas en cada estudiante para que
este desarrolle aprendizajes y se consti-
tuyan en verdaderas oportunidades para
el intercambio de experiencias.

La diversidad por tanto, debe ser inhe-
rente al quehacer pedagodgico y la base

comun de los procesos de ensefianza
aprendizaje para asi garantizar condicio-
nes equitativas para todos y cada uno de
los estudiantes lo cual implica respetar las
diferencias y transformarlas en gestoras
de aprendizaje y de enriquecimiento entre
pares, es decir asumir la diversidad en el
aula como una fortaleza y una oportunidad
de crecimiento y no como una debilidad
que lo Unico que acarrea es inequidad
social y cultural.

Asi las cosas, en la actualidad se
requiere una escuela diversa, flexible y
transformadora que implemente estrate-
gias pedagodgicas que permitan respetar
y potenciar los estilos y ritmos de apren-
dizaje, que este centrada en los sujetos
y no en los contenidos, que en lugar de
homogenizar, masificar y “meter a todos
en el mismo molde”, les permita aceptarse
a si mismos y aceptar al otro.

Esto significa dar paso a la educacion
inclusiva en donde se acoja a todos los
estudiantes, independientemente de sus
capacidades, para que puedan compartir
una experiencia educativa comun, permi-
tiéndoles aprender juntos y desarrollar
sus competencias, respetando sus ritmos
propios.

Metodologia

Este articulo se trabajé bajo la metodo-
logia cualitativa con un enfoque etnografi-
co, puesto que se analiza a los docentes,
observando sus practicas de aula en el
area de matematicas, a partir de la reali-
dad del contexto donde se desarrollan, tal
como se presentan para luego interpre-
tarlas de acuerdo al significado que ellos
le dan y por ultimo verificar como estas
practicas dan respuesta a la diversidad
de los estudiantes.

Gonzéalez y Cano (2010), definen el
analisis de datos cualitativos como un pro-
ceso que va mas alla de los simples datos
para acceder a la esencia del fendmeno
de estudio, en otras palabras a entenderlo
y comprenderlo. Este tipo de investiga-
cion implica descripciones detalladas de
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situaciones y comportamientos que son
observables, se valida también lo que
los participantes dicen, sus experiencias,
actitudes, creencias, ideas y reflexiones.

Hallazgos y discusion
de resultados

Aprender matematicas, ;lo
mismo de lo mismo?

Los datos muestran que a pesar de que
los docentes tienen la intencion de modifi-
car su discurso pedagogico existe todavia
arraigo al método tradicional. Como se
observa en una de las clases:

“el profesor les dice a los estudian-
tes que no se queden callados que
le pregunten sin miedo porque para
eso esta él para resolver sus dudas”
(D2-0). Algunos estudiantes estan
atentos y otros charlan y murmuran
que no entienden lo que el profesor
explica y dicen: “que clase tan canso-
na porque siempre tienen que darnos
lo mismo de lo mismo” (D1-0)

En este sentido se puede notar que
los estudiantes no se sienten a gusto con
el método que el docente esta utilizando
para ensefiarles matematicas, que la
monotonia atenta contra el aprendizaje
y la apatia se apodera de ellos y aunque
los docentes reconocen que es necesario
dar un nuevo enfoque a sus practicas, al
parecer hasta el momento se quedan en
simples expectativas, pues el compro-
miso de transformacién, de cualificacion
pedagdgica, se quedan en reconocer las
falencias, en simples palabras de mejora-
miento pero no se proponen cambios sus-
tanciales, asi lo dejan saber los docentes
cuando literalmente afirman:

“Debo cambiar todo lo que no
me sirve para crecer como persona
aunque me cueste mucho porque
estoy comodo con lo que sé, siempre
estaré exponiéndome a lo que se me
es mas dificil solo asi puedo enfren-
tar mis debilidades y hacer de ellas
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fortalezas” (D3-D). “El conocimiento
adquirido en afios anteriores sobre
situaciones similares me invitan a re-
plantear estrategias metodologicas”
(D3-D). “El quehacer pedagogico se
ha ido construyendo, a partir de las
mismas vivencias y las descubiertas
en los demés.” (D3-D)

Estas aspiraciones de renovacién son
aun imprecisas y estan mas cercanas a
una obligacion por las necesidades pre-
sentadas en el aula -que no les permiten
continuar con las mismas practicas-, que
a una verdadera conviccion de aplicar una
didactica que contribuya a la construccién
del pensamiento logico, el cual es uno de
los propositos de la formacion matematica
actual. El Ministerio de Educacion Nacio-
nal, en el documento 3 de Estandares
basicos de competencias textualmente lo
explicita asi:

(...) el conocimiento matematico
es imprescindible y necesario en
todo ciudadano para desempenarse
en forma activa y critica en su vida
social y politica y para interpretar la
informacion necesaria en la toma
de decisiones. (...) busca contribuir
desde la educacion matematica a la
formacion en los valores democré-
ticos. Esto implica reconocer que
hay distintos tipos de pensamiento
I6gico y matematico que se utilizan
para tomar decisiones informadas,
para proporcionar justificaciones
razonables o refutar las aparentes y
falaces y para ejercer la ciudadania
critica, es decir, para participar en la
preparacion, discusion y toma de de-
cisiones y para desarrollar acciones
que colectivamente puedan transfor-
mar la sociedad. (MEN, 2006, p.47)

Asi mismo se observa que los docen-
tes asumen una mayor conciencia de su
oficio, al dejar de lado la idea de creerse
los “sabelotodo” convenciendo a sus
estudiantes que las matematicas por ser
exactas son dificiles, consideran que la
planeacion, la creacion de ambientes de
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aprendizaje pertinentes y la aplicacion de
diferentes estrategias en el desarrollo de
procesos son necesarios para lograr un
aprendizaje efectivo, asi se evidencia en
los siguientes datos:

“El planeador es una de las he-
rramientas que facilita el proceso
de ensenanza teniendo una previa
organizacion” (D1-E). “Se pueden
encontrary crear ambientes apropia-
dos aprovechando los recursos de su
zona” (D2-D). “Es necesario contex-
tualizar los temas trabajados en la
formulacion de ejemplos, ejercicios
situaciones problémicas” (D3-E). “Lo
mas importante son las preguntas, lo
que todavia no sabemos, lo que hay
que aprender para ensefiar” (D2-D).

En este sentido, se evidencia que or-
ganizar un ambiente de aprendizaje efi-
ciente motiva a los estudiantes, satisface
sus expectativas, eleva los estandares y
elimina las barreras de aprendizaje con
el objetivo de lograr mejores resultados
(OCDE, 2015). Es de aclarar que el am-
biente de aprendizaje no solo se refiere
al creado dentro del aula de clase con el
disefio y ejecucion de experiencias didac-
ticas, proyectos o propuestas curriculares
innovadoras, sino también al que rodea al
estudiante. Es decir el Contexto, conside-
rado como “las condiciones sociocultura-
les, el tipo de interaccidn, los intereses y
creencias particulares y las condiciones
del proceso de ensefianza — aprendizaje”
(Proyecto Sé, 2012, p. 15). Unidos da
significado a lo que el estudiante aprende
y posibilita la aplicacion de los conocimien-
tos fuera del ambito escolar.

Por su parte, las estrategias de evalua-
cion y retroalimentacion estan presentes
en las clases en mayor o menor medida,
los docentes verifican el grado de com-
prension de los estudiantes frente a los
temas tratados, y los posibles errores
conceptuales que segun Catanedo y Bue-
no (1998, p. 523), “indican la necesidad
de mas practica” (p. 523). Asi lo dejan
entrever los siguientes datos:

“Un estudiante sale al tablero y el
profesor lo apoya para que termine
correctamente el ejercicio” (D2-0).
‘les deja que hagan algunos ejerci-
Cios por si mismos para que vayan
ganando confianza en el tema y él
hace el acompafiamiento personali-
zado a quien tiene dificultad” (D2-0).
“Para el desarrollo y evaluacion del
proceso, se debe mantener continui-
dad y, ante todo claridad en lo que
se esta impartiendo y como se esta
haciendo”. (D1-E).

Estos datos demuestran que la evalua-
ciébn como una actividad para emitir una
valoracién sobre la competencia matema-
tica que tiene el estudiante, no se puede
hacer atendiendo a criterios unicos, no
se puede limitar a evaluar “destrezas de
calculo mecanico mediante pruebas en
las que solo se controlan los resultados
puesto que se convertirian en un tipo de
aprendizaje rutinario” (Rico, 1997, p. 17).
Por el contrario, se debe diversificar para
que ademas de comprobar el conoci-
miento adquirido sobre él se corrobore la
comprension real y el razonamiento que
hace para aplicar diferentes estrategias
para resolver la situacion problémica pre-
sentada, Por lo tanto es necesario hacer
seguimiento a los procesos y no solo a
los resultados. Por consiguiente, la actitud
de los docentes debe ser de apertura al
cambio, aunque aun prevalezca la demos-
tracion de un método con el fin de lograr
la adquisicion de contenidos.

Ensenar y aprender, juna actitud
abierta a nuevas posibilidades!

Se evidencia que algunos docentes en
la institucion empiezan a pensar en innovar
su discurso pedagogico y “tener una actitud
abierta a nuevas posibilidades” (D3-D). En
este sentido, se vislumbra un horizonte
distinto para la institucion puesto que los
docentes intentan comprender que no
basta simplemente con tener el saber dis-
ciplinar sino que es necesario actualizarlo,
reaprenderlo y transmitirlo de otra manera,
porque si se reflexiona sobre la manera
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de ensefar y aprender matematicas y se
pone en tela de juicio las creencias anqui-
losadas de que la Unica forma de ensenar
matematicas es ser duefio de ese conoci-
miento, se podrian cambiar concepciones y
consecuentemente la practica pedagdgica
(Gémez y Valero, 1997).

Asi los docentes admiten que en sus
manos esta gran parte del mejoramiento
y la calidad; como por ejemplo dicen:
“El cambio de la educacién sera posible
cuando yo como docente implemente
estrategias de ensefianza innovadoras. “
(D3-D) porque de mi “desempefio como
docente dependera si la labor de educar
repercutira en que la educacion sea o no
importante.” (D3-D).

Al respecto la UNESCO (1991), sefala
que el mejoramiento de la calidad supo-
ne también una reforma de las practicas
pedagodgicas, articulandola a “procesos
de profesionalizacién docente” y a una
“transformacion curricular”, basada en “la
satisfaccion de las necesidades educati-
vas basicas del individuo y de la sociedad”
(p. 45). La idea de una “educacion.

Otro aspecto que se rescata es que los
docentes reconocen que para poder lograr
procesos de ensefianza aprendizaje en
el area de matematicas fundamentados
en el ser, en el saber y en el saber hacer
como una forma de construccion del cono-
cimiento de una manera significativa, ellos
deben’(...) ser flexibles e innovadores a la
hora de impartir los temas para que haya
un aprendizaje significativo” (D2-E). Por
lo tanto, ven absolutamente necesario
identificar el interés de los estudiantes por
el tema en cuestion, su argumentacion a la
hora de resolver las dudas e inquietudes
y la aplicacion de los diferentes métodos
del tema requerido” (D2-D), ademas de
fijar los conceptos y tener la oportunidad
de practicary ejercitarse en la solucién de
problemas que involucren el uso practico
de lo aprendido en clase”. (D3-E), que en
Ultima instancia les permitira apropiarse
de los conocimientos, demostrando cla-
ramente el gusto por aprender” (D2-E)
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No obstante, se evidencia que los
docentes a pesar de tener habilidades
y conocimientos para transmitir los con-
tenidos que deben ensefar regidos por
los lineamientos y referentes de calidad
y basados en los libros de texto, se le
dificulta ir mas alla en el conocimiento,
no se detienen a pensar en el devenir
histérico de ese saber, de esa disciplina,
en el por qué se cred ese tipo de curriculo
para esta area y no otro. No se observa
que los docentes estén implementando
procesos de investigacién accion para
cambiar concepciones y paradigmas es-
tablecidos, se conforman con cumplir con
los requerimientos oficiales.

Por ende, demuestran una capacidad
limitada para contextualizar el conocimien-
to, en palabras de Larios (1991), tienen
deficiencias para vincular lo que se im-
parte con otras disciplinas u otros niveles
educativos y sin tener la posibilidad de
‘jugar’ con los saberes y hacerles adapta-
ciones de acuerdo a sus necesidades en el
aula, ni para realizar propuestas didacticas
(Citado en Baez, et al, 2007).

Por otra parte y relacionando las ante-
riores categorias al hacer el analisis de
la categoria emergente: “La atencion a la
diversidad en el area de matematicas una
cuestion metodolégica’”, se observé que la
ensefianza aprendizaje de las matemati-
cas en la Institucion Educativa Monterilla,
empieza a dar cuenta de la diversidad
de sujetos puesto que se trabaja la parte
académica pero con un enfoque hacia el
desarrollo integral, asi se muestra cuando
se les pregunta que es diversidad y como
la trabaja desde el area de matematicas:

“Durante toda mi experiencia
como docente he logrado aprender
que no todos los grupos funcionan
igual y aprenden de la misma for-
ma y a una velocidad homogénea”
(D2-D). “Procuro interactuar mas
con los estudiantes que evidencian
dificultades, ya que debo entender la
diversidad de sujetos y cada uno con
su diferente potencialidades.” (D3-E).
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“La diversidad es necesaria porque
permite a los estudiantes la interac-
cién con las diferentes manifestacio-
nes culturales y el enriquecimiento
de las experiencias.” (D3-E). “Para
mi diversidad significa variedad, di-
ferencia. Para mi, es la amplitud en
los conocimientos, cultura, condicion
social que diferente al uno del otro
Yy que a su vez permite la retroali-
mentacion dentro de un contexto, de
manera positiva o negativa”. (D1-D)

Segun estos datos se demuestra que
existe la necesidad de romper esquemas
mentales y asumir nuevos retos, buscando
estrategias metodolégicas innovadoras
para que los estudiantes no solo adquie-
ran conocimientos sino desarrollen com-
petencias metacognitivas que les permitan
usarlos en contextos cotidianos. Esto es
usar el conocimiento matematico para la
consolidacion de los valores democrati-
cos, como son la equidad y la calidad lo
que implica integracion social posibilitando
la educacion matematica a todo tipo de po-
blacion independiente de su preparacion,
ritmo de aprendizaje o de su motivacion,
admitiendo que su aprendizaje no se
relaciona exclusivamente con aspectos
cognitivos, sino que involucra factores de
orden afectivo y social, vinculados con
contextos de aprendizaje particulares.
(MEN, 2006, P. 47).

Discusion de resultados

De acuerdo a los hallazgos del trabajo
de campo se observa que las practicas pe-
dagodgicas para la ensefianza aprendizaje
de las matematicas en la Institucion Edu-
cativa Monterilla son de tipo instrumental,
se basa en el manejo de conceptos que se
predeterminan desde una programacion
de area, bajo una metodologia especifica
y una evaluacion establecida, pese a que
los docentes en sus relatos argumentan
que se estan implementando metodo-
logias activas que van mas alla de los
conceptos.

Esto no quiere decir que todos los
docentes estén arraigados a las teorias
preestablecidas y a las practicas tradi-
cionales. Por el contrario, algunos de
ellos empiezan a abrir un panorama de
diversificacion en el ambito matematico
en cuanto a trabajar situaciones problema
que permitan a los estudiantes acercarse
al conocimiento y construirlo a partir de la
comprension y ejercitacion de diferentes
estrategias, entre ellas: la utilizaciéon de
herramientas ludicas y la implementacion
de las tic, que son recursos que forman
parte del entorno en el que se desenvuel-
ven los estudiantes, son atractivos para
ellos y pueden potenciar y facilitar los pro-
cesos de aprendizaje de las matematicas.
Es de aclarar que la implementacion de las
TIC como estrategias de mejoramiento no
depende solamente de “la utilizacion de un
software educativo, sino de su adecuada
integracion curricular, es decir, del entorno
educativo disefiado por el docente” (Piza-
rro, 2009, p. 6).

En sintesis, lo mas importante en la
construccion de conocimiento es el estu-
diante, no son en si las TIC o las metodo-
logias aplicadas. Por lo cual es necesario
redisefar las practicas pedagodgicas, las
cuales deben generar estrategias inno-
vadoras que propicien experiencias de
aprendizaje interesantes, significativas
ademas de ser diversas y contextualiza-
das (Martinez, 2008).

Por otro lado, aunque los docentes
planean sus clases, procuran evaluarlas
y retroalimentarlas, analizando los errores
conceptuales que pudieron surgir para
“intentar comprender como y por qué se
producen y disefiar actividades de distinto
tipo que permitan revisar o ampliar lo ya
conocido” (Bronzina et al, 2009, p. 30),
todavia estas variaciones didacticas se
refieren al activismo del ejecutar para
mecanizar conceptos. Hacen falta accio-
nes mas concretas para permitir que el
estudiante encuentre conexion entre los
conceptos matematicos y la realidad en
la que esta circunscrito.
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Estas acciones segun (Mora, 2003),
se refieren a hacer matematicas en el
momento mismo de construir definiciones
y conceptos para que los estudiantes mas
que aprenderse de memoria férmulas o
demostraciones, estén interesados y mo-
tivados por la construccion de las mismas.
Por ello los docentes deben olvidar que los
conceptos matematicos que se aprenden
de memoria son los duraderos; puesto
que “las ideas fundamentales son las
que constituyen el centro del aprendizaje
matematico significativo” (Bruner 1980).

Uno de las limitantes para encontrar
esa conexion es que los docentes son
reacios a los cambios, se conforman con
hacer variaciones a las estrategias didac-
ticas, a reconocer que se puede lograr
una practica mas asertiva saliendo de los
paradigmas establecidos, sin embargo
se quedan anclados en lo que vienen ha-
ciendo por afos, sin intentar caminar por
el terreno de la investigacion educativa
que como afirma Elliot (1994), es “una
reflexion diagndstica sobre su propia
practica” que enriquece no solamente su
labor sino que les permite ser competen-
tes ante las nuevas realidades sociales y
por ende dar respuesta a las situaciones
problémicas del entorno, adoptando una
actitud reflexiva y critica.

La practica pedagdgica por tanto, de-
beria ser una constante investigacion, una
indagacion, una busqueda. En palabras de
Freire (2004), no hay ensenanza sin inves-
tigacion, ni investigacion sin ensefianza,
por eso se necesita que el docente, se
asuma como investigador porque cuando
investiga comprueba, cuando comprueba
interviene, cuando interviene educa y se
educa.

Por lo tanto, si se revisan las practicas
pedagdgicas se observa que los docentes
son poco receptivos en cuanto al abordaje
de la diversidad de sus estudiantes, la in-
tervencion en el aula sigue siendo tradicio-
nalista, hay mas interés en la adquisicion
de conceptos que en la construccién de
los mismos para beneficio de los estu-
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diantes como seres humano. Por esto, es
comun escuchar a los docentes decir que
reconocen la diversidad de estudiantes en
el aula, en términos de ritmos de aprendi-
zaje y apropiacion de contenidos, por ello
dicen estar pendientes de quienes tienen
mayores dificultades para aprender mate-
maticas, por tal razon los apoyan para que
adquieran conceptos y resolver problemas
mediantes el uso de formulas. Pero, dejan
de lado, su formacion para la vida.

En este sentido, Gomez y Valero
(1997), senalan que: “la educacion mate-
matica no prepara a los estudiantes para la
socializacion del saber matematico como
instrumento de formacién del individuo y
para su aplicacioén en la resolucién diaria
de problemas” que en sintesis seria la
respuesta a la diversidad de sujetos en el
aula que segun Gonzalez (1999), implica:

Desarrollar en el estudiante senti-
mientos de autodisciplina, habilitarlo
para trabajar en equipo, prepararlo
para hacer uso efectivo, consciente
y critico de las nuevas tecnologias.
Mostrar a la matematica como una
disciplina funcional en el entorno
cultural. Plantear nuevas estrategias
para transformar el contenido disci-
plinar en contenido curricular y evitar
darle caracter objetivo y absoluto a
la matematicas. (p.8).

Conclusiones y
recomendaciones

La ensefanza de la Matematica no
se debe entender como una asignatura
rigida de conceptos lineales sino como
un proceso de creacion y recreacion del
conocimiento. Las matematicas asi com-
prendidas dan paso a la concepcion de
una disciplina edificante que desarrolla
competencias en los estudiantes y los im-
pulsa a hacer una reflexion sobre los pro-
blemas -no solo en términos aritméticos
0 geomeétricos- sino como conocimiento
humano en relacidon con la realidad del
mundo que pretende conocer.
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Sin embargo como lo demuestran
los hallazgos de esta investigacion los
docentes aun siguen trabajando desde
una practica pedagdgica esquematica y
tradicional que si bien permite la meca-
nizacion de contenidos no dan respuesta
a la diversidad, en términos de pensar al
estudiante como ser humano.

La propuesta desde esta investigacion
esta encaminada a concientizar a los do-
centes de laimportancia de reconocer que
la educacién matematica debe responder
no solo a los conceptos disciplinares sino
a la relacion que se establece entre estos
y los intereses y necesidades tanto indi-
viduales, como sociales y culturales. En
este sentido las practicas pedagodgicas
de los docentes deben dar un giro de 180
grados y empezar a trabajar en metodo-
logias activas y pertinentes que permitan
pensar en una nueva manera de llegar a
sus estudiantes, para que los contenidos
matematicos se conviertan en verdaderos
aprendizajes.

Una estrategia para lograr que las prac-
ticas pedagdgicas permitan un aprendiza-
je significativo en los estudiantes seria la
implementacion de secuencias didacticas
en donde se puedan desarrollar habili-
dades y destrezas que lleven a conocer
formas distintas de abordar las soluciones
matematicas, para ello es necesario que la
investigacion sea uno de los pilares en los
planes de mejoramiento de la Institucion,
esto con el fin de generar espacios de
discusién, actualizacién y perfecciona-
miento de la labor docente que redunden
en mas y mejores aprendizajes para los
estudiantes.

Es ineludible entonces, que los docen-
tes empiecen a romper las barreras que
se han creado alrededor del aprendizaje
de las matematicas. Esto es, salirse de
la accion instrumental y dar paso a la
accion integradora que se preocupa mas
por apoyar los procesos afectivos y me-
tacognitivos de los estudiantes que por
saturarlos de contenidos y procedimientos
matematicos.
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