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JPor qué la pedagogia dominicana puede
encontrar una camino para su realizacion, a
través de la ensefianza para la comprension?

McRA. DIANA MARCELA MoONTOYA L.
ASESORA PEDAGOGICA

Resumen

El presente articulo sefiala algunas de las razones
pedagogicas que permiten articular a nivel ontoldgico,
epistémico, y metodolégico la Pedagogia Saturniniana,
con el enfoque psicopedagdgico en la linea cognitivista
actual de la teoria de las Inteligencias mdltiples y la
ensefianza para la comprension. Se espera que los
planteamientos aqui presentados, sirvan como expe-
riencia a otros Colegios del Rosario alrededor de la
inmanente articulacion que debe existir entre los pos-
tulados del PARADIGMA PEDAGOGICO ROSA-
RISTA, y cualquier innovacion pedagogica que se pre-
tenda implementar en las distintas Obras educativas
de la Congregacion de Hermanas Dominicas de San-
ta Catalina de Siena.

Hablar de los Colegios del Rosario supone consi-
derar un tipo de educacidn, que se sustenta en una
propuesta pedagogica propia con afios de tradicion
y desarrollo?, en funcion de la formacion integral de
la juventud, y de forma preferencial de la mujer co-
lombiana. La educacion en los Colegios de las Con-
gregacion de Hermanas Dominicas de Santa Catali-
na de Siena, como proyecto de formacion humano
cristiana, y espacio para la predicacion del evange-
lio, se orienta desde los fundamentos ontologicos y
epistémicos de la Orden de Predicadores de Santo
Domingo de Guzman?, asi como desde los aportes
educativos brindados a través de la produccion inte-

1 Cabe precisar que la Congregacion de Hermanas Domini-
cas de Santa Catalina de Siena fue fundada por el Padre
Fray Saturnino Gutiérrez, y por la Madre Gabriela de San
Marin en el afio de 1880, hace exactamente 123 afios.

2 Fundada por Santo Domingo, quien vivié entre (1170-1221)
y se caracterizd por ser ecuanime, alegre, agradable, so-
lidario y misericordioso, maestro y ejemplo, un hombre sen-
cillo y de corazén generoso. La Orden desde sus inicios,

lectual, teologica y pedagogica de Santo Tomas de
Aguino®en torno a un ideal especifico de formacion
y alrededor de ciertos principios fundamentales que
orientan la vida cristiana* dominicana. En este con-
texto, la Orden asume la busqueda permanente de
la VERDAD, en un doble sentido; de la VERDAD en
sentido trascendente -busqueda de DIOS-, desde un
proceso permanente de evangelizacion a través de
la educacion, y de verdades siempre relativas frente
al conocimiento y a la ciencia, a partir del desarrollo
de la comprension como alternativa de aprendizaje
para la solucién de problemas, la creacion de nue-
vos productos y el uso del conocimiento en la vida
cotidiana y en la propia realizacién humana, enten-
dida en sentido Tomasino como la busqueda perma-
nente y responsable de la propia felicidad. Al res-
pecto se sefiala que:

«El futuro inmediato es implacable para todos. Los
retos que se presentan de caracter tecnologico, cien-
tifico, filoséfico, antropolégico, teolégico son
enormes...Los Dominicos han de seguir estudiando,
conociendo, observando, respondiendo, dedicando
muchos esfuerzos, a la expansion de la cultura y el
saber...No podemos olvidar nunca el fascinante lema
gue nos preside: la verdad y solo la verdad nos hara

consider6 un Carisma que se orienta hacia la oracién, la
predicacion y la estudiosidad, hace mas de 800 afios.

3 Aunque se asumen los desarrollos escritirales de Santo
Tomas de Aquino, considerado DOCTOR DE LAIGLESIA,y
patron de las Universidades por su enorme amor al conoci-
miento y a la ciencia, no puede desconocerse el legado
pedagogico de Domingo de Guzman, quien es el maestro
fundador y quien inspiré a Santo Tomas (de hecho se plan-
tea que Santo Tomas fue la pluma de Santo Domingo), nilas
grandes contribuciones en el desarrollo de la ciencia de
Alberto Magno, considerado como uno de las cientificos
mas importantes de su tiempo, quien se atrevié a explicar
para beneficio de la educacion una aproximacion a al teoria
tricerebral, en torno al estudio del cerebro en el 1.200,
descubrimiento que sélo fue reconocido después de 1836,
desde los hallazgos de Broca, y a partir de los desarrollos
actuales de Paul MaClean.

4 Al respecto puede considerarse su produccién cumbre,
denominada la SUMA TEOLOGICA.
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libres»®, a través de la estudiosidad como ideal de
formacién. En torno a la misién de liderar procesos
educativos pertinentes frente al desafio de actualiza-
cién permanente de cualquier Dominico, Domingo
defiende la necesidad de liderar un proceso de auto
formacion y acompafiamiento de las nuevas juventu-
des centrado en la alegria, el ejemplo, el desarrollo
de la autonomia, la vivencia del testimonio de vida y
la sencillez. Asi mismo, en la perspectiva de Alberto
Magno se destacan como referentes para en el pro-
ceso educativo, el desarrollo de la observacion, la
curiosidad, la experimentacion, y laimplementacion
de la metodologia demostrativa, que articula: (inquie-
tud investigativa, formulacién de objetivos, conjetu-
rasy estrategias para la busqueda de la verdad.)

Desde el contexto antropolégico, filoséfico, teolé-
gico y teleoldgico desde el que se enmarca la Orden
de predicadores, surge una alternativa pedagogica
propia, que puede entenderse desde los fundamen-
tos del Pensamiento pedagogico de Santo Tomas
de Aquino, como la PEDAGOGIA DE LA PREGUN-
TA, y la PEDAGOGIA DE LA RESPUESTAE.

Para Santo Tomas de Aquino, la estudiante es
asumida como: «Un germen, una semilla vital, con
exigencias inmanentes de crecimiento, en trance
permanente de maduracién y desarrollo. Un poten-
cial vivo y dindmico, con potencial bioldgico de reali-
zacion : potencial de energias y capacidades, ...in-
dividuales y comunitarias, que no puede dejarsele
inactiva..., sino ponerla en proyecto continuo de per-
feccionamiento, en permanente busqueda de pleni-
tud»’. Desde lo que Santo Tomas denomino como
«LA QUAESTIO», o0 el empleo pedagdgico de la pre-
gunta en el acto ministerial® de la ensefianza, hacia
la busqueda permanente de la verdad, el conocimien-
toy el pleno desarrollo humano.

5 Fray José Antonio Solérzano. O.P. En el texto: «Dominicos...Un
paisaje interior, para tiempos democraticos». Testimonium
Veritatis. N.4. Bucaramanga. 2000. P4g. 68 y ss.

6 Desde lo que ha sido considerado como EL REALISMO
PEDAGOGICO DOMINICANO, y expuesto ampliamente por
Fray José de Jesus Sedano O.P en las dos publicaciones
de sus libros: «Pedagogia de la respuesta».

7 Fray José de JesUs Sedano O.P En el texto: «Pedagogia de
la respuesta» . Biblioteca Dominicana N.20. Santa fe de
Bogota. 1996. Pag. 44

8 La funcién ministerial del maestro es entendida por Santo
Tomas como UN SERVICIO. El maestro: «Ayuda desde afue-
ra para que éste se realice desde dentro, vitalmente, cons-
cientemente, convencidamente por amor». Fray José de
Jesus Sedano O.P. Op Cit. Pag. 45
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«LA QUAESTIO®», para Santo Tomas de Aquino,
se asume como camino metodoldgico que orienta la
problematizacién del conocimiento en los diferentes
saberes, artes, disciplinas y ciencias, desde lo de-
ductivo a lo inductivo, y de lo inductivo a lo deducti-
vo... implica de parte del docente el uso de la
mayéutica en sentido de mediacién pedagdgica,
hacia el desarrollo de procesos de pensamiento y
de aprendizajes significativos, asi mismo; hace po-
sible que la discusién académico — formativa que se
genera en el aula, se oriente en el acto de la ense-
flanza hacia la busqueda constructiva de la verdad,
por medio de un manejo constante de la pregunta, y
la auto interrogacion como alternativa didactica en el
aula, para el logro de la COMPRENSION, entendida
esta mas que como representacion mental, como
DESEMPERNO.

LA PEDAGOGIA DOMINICANA, asumida asi, im-
plica la busqueda de la respuesta a las cuestiones
que plantea el pensamiento filoséfico. Toda accién
pedagdgicatiene que ser para el docente Rosarista
intencional. Sustentada en preguntas como:

¢ Quién es para mi DIOS?

* Quién es para mi el hombre, cudl es la perspecti-
va de ser humano y sociedad que se pretende
contribuir a formar?

* Quién es para mi el hermano?

Para Santo Tomas la respuesta cristiana a estos
cuestionamientos, debe permitir a los docentes dar
respuesta al ideal de formaciéon Dominicano, hacia
la busqueda del: «<BIEN COMUNS». 1° Educar signifi-
ca desde la perspectiva Dominicana, apoyar la reali-
zacion del PLAN DE DIOS»™.

La pedagogia de la pregunta orienta sus busque-
das hacia la interrogacién permanente de la verdad,
y al vez desencadena en la emergencia de una pe-
dagogia de la respuesta, que surge desde el desa-
rrollo de la propia auto conduccion y meta cognicién
de la estudiante, al asumirse como responsable y

9 Enlaperspectiva de Sor Catalina de Siena Gomez Fernandez
O. P, referida al uso de la pregunta para averiguar la ver-
dad de una cosa, controvertiendola.

10 Bien teoldgico que forma parte del PLAN DE DIOS.

11 Perspectiva planteada por Sor Catalina de Siena Gomez
Fernandez, en la ponencia denominada: «HACIA LA BUS-
QUEDA DE UN MODELO PEDAGOGICO PROPIO DESDE EL
PENSAMIENTO DOMINICANO». Presentada en el marco de
la PRIMERAASAMBLEA GENERAL DE PASTORAL EDUCA-
TIVA. JUNIO 6 Y 7 DEL 2003. Bogota. Colegio de Santo
Domingo de Guzman.
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principal protagonista de su propio y personal proce-
so de aprendizaje, desarrollo y formacion.

Para Santo Tomas de Aquino, se constituyen en
LEGADO EDUCATIVO, ciertos postulados basicos
orientados a:

e Elprogreso de lo simple a lo complejo.

e Laprudencia en el hablar.

e Elesfuerzo en labusqueda de una conciencia recta.

» Eltiempo para la oracion.

» Lacreacion de un ambiente pedagogico-familiar.

e Eldesarrollo de la expresion amable.

» Elserrespetuoso de las vidas ajenas.

e Elactuar sin excesiva confianza.

¢ Eldesafio de huir de las divagaciones.

e Elaprender de las personas buenas.

e El buscar siempre la verdad ,viniere de donde
viniere.

e Aprendertoda la vida.

El ideal de educacion Rosarista, se orienta en la
perspectiva tomasina al desarrollo de la
«Autoafirmacién y la auto entrega...a un ideal, hecho
criterio de interpretacion y de praxis»!? ...se espera
gue lajoven...» por simismay desde dentro sea real-
mente duefia de sus actos y de su destino; tan uni-
versaly sintetizante que sostenga su conciencia siem-
prey en todas partes, y de seguridad a su quehacer
humano, y a su comprometimiento cristiano».*3

La pedagogia de la preguntay la pedagogia de la
respuesta, consideran en si mismas, ciertas exigen-
cias pedagogicas orientadas a: la formacion para las
preguntas dialécticas a cerca de la vida, la forma-
cién para la libertad de opciony la auto conduccion®4,
el dominio de la disciplina subjetiva entendida como
la capacidad de autodominio y de autocontrol, cons-
ciente y responsable, sentido de juicio critico y de
discernimiento, de respuesta creativa e innovadora,
la formacion para el estudio permanente, el cambio,
y los procesos de aprendizaje, desaprendizaje y re
aprendizaje.

Un década tan conmocionada como esta, que
contiene innumerables desarrollos propios del tercer
milenio, como los adelantos informaticos,
telematicos, cientificos y tecnolégicos, reclama cam-
bios substanciales en la practica educativa de forma
general y en la labor docente de manera particular.

12 Fray José de JesUs Sedano O.P. Op Cit. Pag. 46.
13 idem.

14 Entendida como auto conviccién, y autodecision.

Es en este contexto de reflexién, en el que surgen
innovaciones que hacen posible alcanzar el ideal de
formacion integral de las nuevas generaciones, en
un siglo denominado por muchos como la década
del «conocimiento», desde un mayor desarrollo del
pensamiento, o desde lo que ha sido considerado
como la busqueda de la amplificacion de las posibi-
lidades y potencialidades cognitivas y axiolégicas
del hombre, hacia el ideal de formacion trascenden-
te, y la consolidacion de un sentido de vida propio.

Es asi, como en los Colegios del Rosario, en articu-
lacion con el PARADIGMA PEDAGOGICO PROPIO (
Expresado através de los siete principios educativos,
y que brindan el soporte ontolégico y antropologico*®
para la educaciéon Rosarista), han sido muchas las
pedagogias propuestas para el desarrollo cognitivo e
integral de las estudiantes. Desde la mirada gerencial
de las Instituciones, y desde la practica pedagogica
propiamente dicha se ha pretendido de diversos mo-
dos, y desde diversas culturas, la amplificacién de las
potencialidades y capacidades de las estudiantes, no
s6lo desde la formacion académica y cientifica, sino
desde la formacion humano — cristiana, y es en este
sentido, que al interior de la Congregacion y de sus
proyectos educativos en las diferentes Obras, se han
considero diversas innovaciones en pedagogia, y en el
campo de la Psicologia educativa, hacia la busqueda
permanente de la excelencia, coherentes con los de-
sarrollos y el discurso actual en torno a la pedagogia a
nivel mundial y en general en el pais. Asi fue, como
desde el contexto nacional, se hablo en una época de
la tecnologia educativa, de integracién curricular, de
constructivismo pedagogico, y de forma emergente se
habla hoy en términos de pluralidad de pedagogias
«activas» para el desarrollo de competencias, marco
desde el cual toma vigencia el respeto por las caracte-
risticas propias de cada estudiante.

15 Se constituyen en pilares fundamentales de la Antropolo-
gia Dominicana, condiciones de formacion referidas al de-
sarrollo del:

« Espiritu de libertad y autonomia.

* Hondas creencias psicoldgicas y religiosas.

« Espiritu comunitario y democratico.

« Espiritu independiente, no individualista.

« Espiritu razonador eternamente cuestionado.

« Espiritu abierto, flexible y muy comunicativo.

« Espiritu orgulloso, no soberbio.

* Gusto por el estudio y la reflexién en todas las areas
humanas.

» Gusto por la belleza y la estética.

» Apertura a la verdad, venga de donde venga

« Perspectiva humanistas frente a la concepcion de la vida.
« Disposicion al analisis de las circunstancias y los signos
de su tiempo, para dar respuesta desde la predicacion.
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Los Colegios del Rosario, siguiendo el ideal de
estudiosidad permanente, dado por el Padre Funda-
dor frente a la necesidad de cambio y actualizacion
permanente en funcion de los signos de los tiem-
pos, han liderado diversos procesos de innovaciony
de construccion de la practica pedagogica, de acuer-
do con las exigencias educativas actuales, y con
los lineamientos dados frente a politica educativa en
el pais. De hecho puede plantearse que como pro-
puesta de formacion, el PARADIGMA PEDAGOGI-
CO ROSARISTA, en sus siete principios educativos®®;
considerd todos los desarrollos formulados por la ley
general de educacion, muchos afios antes de que
esta se promulgara en el 94.

Desde el desafio educativo, que implica el mismo
desarrollo de la ciencia, y del conocimiento, de for-
ma preferente en el campo de la pedagogia, la Psi-
cologia, y las neurociencias, es posible sefialar que
la Pedagogia Dominica, se sustenta en la formacion
humano cristiana, desde el desarrollo de:

la meta cognicion ( DIMENSION COGNITIVA), y
la auto conduccién, (DIMENSION AXIOLOGICA-
TRASCENDENTE) del hombre, a partir de la Quaestio
dominicana, mediante la cual se orienta la ensefian-
za desde un tipo de pedagogia Problémica, caracteri-
za por el continuo empleo de la mayéutica con la es-
tudiante, la busqueda permanente de la verdad, y la
construccion de conocimientos, hacia un sentido apli-
cado de la comprension frente a los diferentes saberes
disciplinares y frente a la vida personal de cada estu-
diante, que permita poner en uso el conocimiento,
hacia la busqueda del bien comun.

La bdsqueda de la verdad como ideal de forma-
cién Dominicano, implica la comprension de si mis-
mo, y del mundo. Es en este contexto, como el Co-
legio Nuestra Sefiora del Rosario de Manizales, asu-
me como criterios pedagdgicos en el desarrollo de
sus experiencias de ensefianza y aprendizaje, el
aporte de algunos psicologos en educacion, como
es el caso de los Psicélogos del desarrollo!’, que
brindan elementos significativos para conocer a la
estudiante rosarista en todas sus dimensiones; asi
como la tendencia de las inteligencias multiples y la

16 Se asumen como Principios Educativos, fundamentos pe-
dagoégicos que asumen un tipo de educacién Humanizante,
personalizante, holista, evangelizadora, liberadora,
socializadora, y transformadora, o diversificada.

17 Aportes de Piaget, Vigotsky, Ausubel, y Brunner, en el co-
nocimiento de la dimension cognitiva, Kolhberg, y Erikson
en el dominio de los aspectos de la dimension social y moral
de la estudiante como sujeto educable.
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Ensefianza para la comprension®®, en la basqueda
permanente de formacion integral, hacia el desarro-
llo de competencias.

En relacion con el concepto de comprension, como
medio para desarrollar competencias, es posible pre-
cisar diversas acepciones a nivel historico, bajo las
cuales se asumido el acto de comprender, desde la
mirada de diversos pedagogos, asi:

«En el diccionario de El Oxford Dictionary of the
English Language ...se dice que en latemprana edad
media, la palabra comprension tenia un sentido bas-
tante moderno: captar la idea, comprender algo, ser
consciente. En 1998 el universal Dictionary of the
English Language, definia comprender de esta ma-
nera: Aprender o captar plenamente, saber o apren-
der el sentido, importancia, intencién, motivo de,
percibir por medio de la mente, apreciar la fuerza o
el valor de, asociar un sentido o una interpretacion a,
interpretar, explicar, ser inteligente y consciente»*®,

Desde el aporte de los que han sido considerados
clasicos en educacion, en torno a la comprension
puede considerarse que Friedrich Froebel brinda ele-
mentos valiosos en el contexto de los jardines infanti-
les al asumir el aprendizaje como un proceso de ca-
racter evolutivo, desde su metafora tomada de la jardi-
neria de «brote, capullo, florecimiento». En la pers-
pectiva de Froebel, unas experiencias educativas se
apoyaban sobre otras, lo que hacia evidente su idea
de una comprension «extendidax. Johannn Pestalozzi
y Johann Friedrich Herbart defendieron también a su
modo, los postulados basicos de la comprension.

Desde este punto de vista, para Pestalozzi, fue im-
portante a nivel pedagdgico: Evitar la memorizacion, la
ensefianza de contenidos que no pudieran conectarse
facilmente con la vida cotidiana. De esta forma baso
sus propuestas educativas en una ensefianza funda-
mentada en las experiencias previas, y los intereses
de los nifios, a su vez Herbart consider6 siempre que
el aprendizaje erarelacional, de modo que nada esta-
ba aislado de topicos desconectados, por eso su pro-
puesta de ensefianza no sélo considerd los mismos
postulados de Pestalozzi, sino que defendié la conso-
lidacion del aprendizaje alrededor de generalizaciones,
0 principios. Sin embargo, la mayor influencia en la
perspectiva actual a acerca de la comprension fue apor-

18 En la perspectiva de Howard Gardner, Marta Stone, y Tina
Bythe.

19 Marta Stone, Et al. En el texto: «La ensefianza para la com-
prension. Vinculacién entre la investigacion y la practica».
Editorial: «Paidos». Buenos Aires. 1999. Pag. 36.

20 Ibid. P4g. 38
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tada por John Dewey, quien sustenté sus propuestas
pedagogicas desde la necesidad permanente de arti-
cular el contenido escolar, con las experiencias de la
vida cotidiana de los estudiantes.

En la perspectiva de Dewey: Se «veia la educa-
ciébn como crecimiento en la comprension, la capa-
cidad, el descubrimiento auténomo, el control de los
hechos, y la habilidad para definir el mundo...proponia
organizar la ensefianza alrededor de temas con am-
plias posibilidades, accesibles en muchos niveles
de complejidad, y con conexiones naturales con
otras areas de contenido...sobre todo, planteaba
Dewey, que lo que deberia ensefiarse, se justificaria
asi mismo porque responderia preguntas que se for-
mara el propio alumno»?*.

En la perspectiva de Marta Stone y Cols: 1999, la
comprension es la habilidad de pensar y actuar con
flexibilidad a partir de lo que uno sabe. La compren-
sion de un topico es: «la capacidad de desempefio
flexible... de acuerdo con esto, aprender para la com-
prension es como aprender un desempefio flexible,
mas parecido a aprender a improvisar jazz, mante-
ner una buena conversacion o trepar una montafia,
gue aprender la tabla de multiplicar, las fechas de
los presidentes.?2»23

Para Tyna Bythe y Cols: 1999, la ensefianza para
la comprensién incumbe: «la capacidad de hacer con
un tépico una variedad de cosas que estimulan el
pensamiento, tales como explicar, demostrar, y dar
ejemplos, generalizar, establecer analogias, y volver
a presentar el topico de nueva manera...en definitiva,
comprender es poder llevar a cabo una diversidad de
acciones o desempefios que demuestren que uno
entiende el topico, y al mismo tiempo lo amplia, y
ser capaz de asimilar un conocimiento y utilizarlo de
forma innovadora»?

De manera puntual también Zubiria aporta en esta
reflexion, al sefialar que comprendemos un proceso,
cuando contamos con una teoria que nos permite
orientar nuestra accién, en relacién con este proce-
so de forma exitosa.

Resulta desafiante responder a preguntas referi-
das alas implicaciones practicas a nivel de aula, de
una PEDAGOGIA DE LA PREGUNTA%, UNA PE-

21 Ibid. Pag. 43y 44.

22 Aprender hechos puede ser un antecedente crucial para
el aprendizaje para la comprension, pero aprender hechos
no es aprender para la comprension.

23 Ibid. Pag. 72

24 En el texto: «La ensefianza para la comprension. Guia para
el docente». Paidos. Argentina. 1999.

DAGOGIADE LARESPUESTA%, y UNA PEDAGO-
GIA DE LA COMPRENSIONZ?, para ello, es necesa-
rio diferenciar en primera instancia los conceptos de
conocimiento, habilidad y comprension.

El conocimiento puede entenderse como el domi-
nio de «informacién», en esta perspectiva una estu-
diante posee conocimiento cuando esta en condi-
ciones de dar cuenta de cierta informacion, o cuan-
do puede reproducirla ante una pregunta, asi mismo
las habilidades pueden entenderse como desempe-
flos automatizados, o de rutina, que surgen ala mano,
o de forma natural en el desempefio escolar. Sin
embargo, hablar de comprension implica evidente-
mente trascender dichos niveles previos del conoci-
miento: el nivel de informaciony el de habilidad, por
un nivel superior, que bien podria ser considerado
como de APLICACION o USO DEL CONOCIMIEN-
TO, y es el nivel de la comprension.

En su esencia, frente a la comprension la exi-
gencia es mas que las estudiantes «<SEPAN», pues
implica ante todo que estén en condiciones de
«PENSAR APARTIR DE LO QUE SABEN». En este
perspectiva, Martha Stone Wiske y Cols sefialan que:

«La comprensién se presenta cuando la gente
puede pensar y actuar con flexibilidad a partir de lo
gue sabe. Por contraste, cuando un estudiante no
puede ir mas alla de la memorizacion y del pensa-
miento y la acciones rutinarias, esto indica falta de
comprensién».?

En este contexto una propuesta ontoldgica y pe-
dagodgica como la planteada por la Orden de Predica-
dores, y por la Congregacion de Hermanas Domini-
cas de Santa Catalina de Siena, sustentada en la
blusqueda permanente de la verdad, implica el acer-
camiento hermenéutico a una verdad siempre relati-
va, y en permanente cambio desde el dominio de las
ciencias y las disciplinas, asi como la blisqueda per-
manente de la Unica VERDAD trascendente, en el
auto reconocimiento de la opcion por la vida, y el com-
promiso como catdlico- cristianos, que cada miem-
bro de la Comunidad educativa tiene como integrante,

25 Perspectiva de Santo Tomas de Aquino, desde la Questions
Dominicana.

26 Perspectiva del Padre José de JesUs Sedano. O. P Crf. Sus
textos: «Hacia una Pedagogia de la respuesta» . Primera
Edicién 1996, y segunda edicién 2002. Testimonium Veritatis.
N. 7. Bucaramanga.

27 Planteada por Marta Stone y derivada de los desarrollos
investigativos de la teoria de las Inteligencias mdltiples.

28 En su texto: «La ensefianza para la comprension . Vincula-
cién entre la investigacion y la practica». Paidos. Buenos
Aires. 1999. Pag. 72.
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y corresponsable en la mision de evangelizar a través
de la educacion propia del Carisma Dominicano.

Tal busqueda de la VERDAD, supone mas que in-
formacion, el logro progresivo y permanente de la
COMPRENSION, de si mismo y del mundo. Por cuan-
to, desde los fundamentos de la Orden, como Comu-
nidad de vida, Oracién y Predicacién. Domingo de
Guzman sefialé una nueva comprension del evange-
lio, para su predicacion. En este contexto de reflexion,
el Padre Fray José Antonio Soldrzano O. P sefiala:
«Es esta comprension del evangelio lo que le da un
especial caracter a la predicacion de los Dominicos,
diferenciandose asi de otras predicaciones en la
Iglesia...Domingo, no sélo queria la conversion, sino
también la capacidad de COMPRENDER; para el no
tenia excesivo valor el ser cristiano, caminando a
ciegas...Domingo, fiel a la escuela de San Agustin —
Entender para creer, y creer para entender-, queria
una conversioén de la persona, de su corazén, y de su
mente, de SU SER y de SUACTUAR.» 2°

En coherencia con estas busquedas teleoldgicas,
la Ensefianza para la Comprension (EpC), ofrece una
camino entre muchos otros, para acceder a este
verdad, de forma que en el contexto del aula, y de la
relacion pedagdégica se haga vida el ideal de forma-
cién Dominicano, y se alcance la Comprension. De
modo, que las estudiantes puedan dar cuenta de for-
ma real, del USO de sus aprendizajes, a través de
estrategias pedagdgicas que les permitan:

Dar explicaciones alternativas frente a las metas
de comprension estudiadas, resolver problemas de
ciencia y cotidianos, construir argumentos, armar
nuevos productos y avanzar en su nivel de compren-
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