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Resumen

El articulo presenta resultados parciales de un estudio orientado a indagar por el fomento de
la capacidad creativa desde las practicas de ensefianza en una institucion de educacion
superior. En particular, se abordan las concepciones de los docentes sobre la articulacion de
la creatividad en sus practicas de ensefianza, partiendo de indagacion de categorias previas
como propdsitos de ensefianza, concepcion sobre el alumno creativo, concepcion del docente
creativo, ensefianza creativa, aprendizaje creativo. Se empled un disefio cualitativo, con una
entrevista semiestructurada, la muestra fue compuesta por 10 docentes de diferentes
programas. Los resultados permiten observar una tendencia general en los docentes
entrevistados a mostrar poca responsabilidad personal por el fomento de creatividad en sus
practicas docentes, adjudicando dicha responsabilidad a los mismos estudiantes y al sistema
educativo. A pesar de que valoran de forma positiva la creatividad y su aporte al proceso de
aprendizaje y formacion del estudiante, sus practicas de ensefianza concretas estan todavia
bastante lejos de implementar de forma real estas valoraciones.

Palabras clave: capacidad creativa, practicas de ensefianza, aprendizaje.
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Abstract

The article presents partial results of a study oriented to investigate the promotion of creative
capacity from teaching practices in an institution of higher education. The conceptions of
teachers on the articulation of creativity in their teaching practices are addressed, starting
from the investigation of previous categories such as teaching purposes, conception about
the creative student, conception of the creative teacher, creative teaching, creative learning.
A qualitative design was used, with a semi-structured interview, the sample was composed
by 10 teachers from different programs. The results show a general tendency in the teachers
interviewed to show little personal responsibility for the promotion of creativity in their
teaching practices, assigning this responsibility to the students themselves and to the
education system. Although they positively value creativity and its contribution to the
student's learning and training process, their concrete teaching practices are still a long way
from actually implementing these assessments.

Keywords: creativity, teaching practices, learning

Introduccion

El contexto histérico que atraviesa la sociedad contemporanea, posee preocupantes
situaciones problematicas en diversos entornos tales como: el ecoldgico, social, cultural, y
educativo; las mismas requieren de propuestas creativas y responsables, que sean capaces de
ofrecer diversas alternativas para un desarrollo social sano y sostenible. Es por ello que, la
creatividad se convierte, seguin algunos autores como De la Torre (2006a), en “un bien social,
una decision y un reto del futuro” (p. 123), siendo esta, a criterio de Trias de Bes (2014) “no
es un privilegio de algunos, sino un rasgo inherente a nuestra condiciéon humana” (p. 11), es
decir, ser creativo se convierte en una herramienta necesaria para el individuo y su sociedad.

Ante este escenario, la educacion ocupa un lugar protagdnico en los cambios sociales
requeridos, propiciando reflexiones sobre los fines formativos avanzados, en la precision de
las caracteristicas y cualidades del ser humano que se proyecta formar.

De esta manera, en el ambito nacional y gubernamental se ha buscado su abordaje
mediante la incorporacion y puesta en marcha de diferentes proyectos, tales como la Vision
Antioquia Siglo XXI, el Plan estratégico de Antioquia, el Plan Decenal de Educacion vy,
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ultimamente, los planes de desarrollo de distintos gobiernos. Todos convergen en la
necesidad de formar un recurso humano apto para la creacién de emprendedores, capaces de
generar beneficios econdmicos y sociales, para el desarrollo de ciencia, tecnologia e
innovacion; asi como también formar ciudadanos activos, personas responsables ante los
retos de mundo, con capacidad de manejar el cambio durante el resto de sus vidas (Timana
et al., 2006).

El fomento de la creatividad debe ser un eje transversal dentro del sistema educativo,
permitiendo que los integrantes de ese proceso educativo puedan en determinados momentos,
intercambiar lugares, trabajando de manera simbidtica para el fortalecimiento de su proceso
de ensefianza y aprendizaje. Asegurando que la transferencia de los conocimientos por parte
del estudiante, sea de una manera dinamica y fluida, permitiendo adaptarse a cualquier
situacion que se le pueda presentar.

Si la ensefianza es entendida como una “categoria que se refiere a las actividades con
las cuales el docente establece un orden en la actividad y practica de los estudiantes” (Diaz
& Quiroz, 2001, p. 121), la practicas de ensefianza por parte del docente han de inducir unas
practicas de aprendizaje determinadas en los estudiantes, y estas Gltimas determinan, por
ultimo, el impacto que ocasionara el aprendizaje en los procesos mentales de los estudiantes.

Desde la postura de ensefianza desarrollante, la ensefianza y aprendizaje desarrollan en
los estudiantes los procesos mentales que, ademas de la acumulacion de un cierto nivel de
conocimientos enciclopédicos, permiten un desarrollo psiquico tanto desde el manejo de los
recursos cognitivos como el manejo de los recursos afectivo-motivacionales. El aprendizaje
que se realiza mediante una actividad de estudio reproductora, que se limita a una
observacion pasiva, el copiado, la reproduccion repetitiva de destrezas y memorizacion
mecanica, no beneficia el desarrollo de las habilidades psiquicas de los estudiantes. La
actividad reproductora refuerza los aspectos que se encuentran en la periferia del desarrollo
mental (Rubinstein, 1958). En cambio las actividades de aprendizaje que requieren del uso
constante de los procesos de pensamiento critico, reflexivo, divergente, donde el estudiante
se enfrenta a la solucion de problemas, construye su propio saber a partir del contexto,
permiten fomentar los procesos cognitivos y metacognitivos, causando el efecto desarrollante
en sus capacidades mentales. Por tal razon, las practicas de ensefianza tienen que propender
por una actividad de aprendizaje que permitan apuntar al nucleo del desarrollo mental, donde
estan los procesos cognitivos y metacognitivos que permiten obtener, ademas del aprendizaje
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de contenidos, un verdadero desarrollo de las estructuras psiquicas del aprendiz, incluyendo
su capacidad creativa (Rubinstein, 1958).

Por lo que, si se pretende la formacion integral de los estudiantes como ciudadanos,
capaces de afrontar los retos que la sociedad actual conlleva, es indispensable la evolucion
cultural en la educacion (formal y no formal), en donde ese proceso evolutivo en al &mbito
de la educacion superior, propicie verdaderamente un espacio adecuado para el intercambio
de saberes, cuya aplicacién en la sociedad sea efectiva y eficaz.

Puesto que, cuando en el proceso educativo, se posibilita y se propicia la formacion de
estudiantes autocriticos y reflexivos, involucrados con su proceso de instruccion; y donde sus
docentes también sean capaces de autoevaluarse, se asegura “la apropiacion de las
capacidades de aprendizaje necesarias para hacer frente a las demandas de la nueva sociedad
del conocimiento va a exigir un proceso de toma de conciencias de los propios procesos de
aprendizaje” (Pozo et al., 2006).

Ahora bien, este proceso no puede llevarse a cabo sin la participacién del estudiante en
la comparacion, reconversion y conocimiento de otras formas de aprendizaje, que en
determinado momento pudieron haber estado presentes a lo largo de su proceso de ensefianza
y aprendizaje; lo cual les ofreceria la oportunidad de una toma de decisiones dinamica y
ajustada al contexto o situacion al cual se estén enfrentando o con la que puedan llegar a
toparse.

Por lo tanto, se debe propiciar adecuadas instrucciones, en pro del aseguramiento de
un consono proceso de transferencia de los nuevos conocimientos adquiridos por los
estudiantes y que faciliten una dindmica aplicacion de los mismos a la resolucion de
problemas o situaciones préacticas a las que se puedan afrontar; a través del uso de la
metacognicion y la autoreflexion.

Varios autores resaltan la carencia de contextos instruccionales adecuados en la
educacion actual, incluyendo la educacion superior, lo cual incluye la predominancia de
metodologias tradicionales, falta de estrategias orientadas al fomento del pensamiento
reflexivo, los contenidos programaticos desactualizados, carencia de metodélogas orientadas
a la solucion de problemas (Hernandez, 2000; Gonzales, 2013; Aguirre et al., 2015; Elisondo
et al, 2012; Cemades, 2008; Esteve Mon, 2008).

Esta situacion se agrava, aun mas, en el entorno de la educacion superior, donde
muchos docentes son mas profesionales que docentes como tal, o dicho de otra forma,

Citacion del articulo: Klimenko, O., Botero, A. (2017). Concepciones de algunos docentes
universitarios al respecto de la articulacion de la creatividad en sus précticas de ensefianza. Revista
Psicoespacios, Vol. 11, N. 18, pp.74-94, Disponible en
http://revistas.iue.edu.co/index.php/Psicoespacios

77


http://revistas.iue.edu.co/index.php/Psicoespacios
http://revistas.iue.edu.co/index.php/Psicoespacios

Revista Virtual de Ciencias Sociales y Humanas “PSICOESPACIOS”
ISSN 2145-2776

Vol. 11- N 18 / enero-junio 2017
http://revistas.iue.edu.colindex.php/Psicoespacios

profesionales de otras areas distintas a la educacion, lo que, para Pozo et al. (2006) se traduce
en que “no suelen asignar un lugar central a la problematica de la ensefianza, ni al modo en
que desarrollan sus practicas” (p. 371).

En este orden de ideas, las concepciones que manejan los docentes sobre la creatividad
y su relacién con el proceso de aprendizaje y formacion profesional del estudiante,
representan un aspecto clave en la configuracién de sus précticas de ensefianza. El presente
estudio se orientd, precisamente, a indagar por estas concepciones que manejan algunos
docentes en una institucion universitaria sobre la articulacion de creatividad en sus préacticas
de ensefianza.

Referente conceptual

La definicion de las practicas de la ensefianza esta relacionada con el concepto de la
ensefianza que sustentan diferentes autores. Ademas, en la literatura relacionada con el
concepto de la educacion y de la pedagogia, se encuentran diversas definiciones tales como:
la practica pedagogica, practica educativa o practica formativa, que a su vez se asemejan en
algunos autores con las préacticas de la ensefianza.

Retomando los planteamientos de los autores como Vasco (2003), Zuluaga (1987),
Tezanos (2006), Diaz & Quiroz (2001), Jackson (2002), Fenstermacher (2000), Gonzélez
(1999), Litwin (2001), Klimenko (2011), en relacién a la ensefianza y sus practicas, es posible
reunir diversos factores que median en la configuracion de las practicas de ensefianza.

Entre estos se destacan los relacionados con el docente, tales como: los conocimientos
y experiencia previa del docente, las representaciones mentales sobre los conceptos
relacionados con los procesos de ensefianza y aprendizaje, nivel de comprension tedrica y las
caracteristicas de su personalidad; el grado de organizacién en la planificacion previa y la
habilidad de la flexibilidad y adaptabilidad frente a las cambiantes circunstancias que surgen
en el proceso de interaccion en el aula; la capacidad de observacion y reflexion; la capacidad
de cambio cognitivo y disposicién frente al aprendizaje constante.

En cuanto a los factores relacionados con los aprendices, encontramos: caracteristicas
socio-culturales, evolutivas, el nivel del conocimiento previo, nivel del desarrollo de las
funciones psiquicas superiores, las caracteristicas individuales de la esfera afectivo-
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motivacional, disposicion e interés particular para el aprendizaje, asi como las caracteristicas
particulares en relacion al estilo del procesamiento de informacion predominante.

Ademas, de estos factores emergen los que son propios e inherentes al mismo proceso
de interaccion humana, donde podemos destacar: las caracteristicas de la relacion
intrapersonal que se establece en el aula y la empatia, que determinan a su vez las
caracteristicas del clima y de la atmosfera particular que surge como un factor facilitador o
inhibidor tanto del proceso de ensefianza, como del aprendizaje. Asimismo, es importante
considerar el ambiente fisico, la disposicion y variedad de recursos educativos.

El estudio sistematico y la reflexion sobre las practicas de ensefianza como un
particular acontecer que adquiere su forma final a partir de los sucesos interactivos al interior
de las aulas de clase, permite precisar factores determinantes que intervienen en los procesos
de ensefianza y aprendizaje, dandole una direccion especifica a ambos, como procesos
interdependientes. Entre los factores intervinientes de gran importancia esta el docente como
configurador de las préacticas de ensefianza y orientador del proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Cuando dirigimos atencion al docente vemos que, a su vez, hay otros factores
que determinan el desempefio docente, tales como: su experiencia, preparacién académica,
si saber pedagogico y metodoldgico, manejo de estrategias, entre otros. Todos estos aspectos
son conscientes y explicitos, o sea, que un docente puede darse cuenta de forma facil y rapida
de estos. Y aunque sean muy importantes para un buen desempefio docente, no son
suficientes para tener en cuenta a la hora de analizar la actuacion de un docente en el aula de
clase. Existen otros determinantes de indole mas implicita e inconsciente, los cuales, siendo
a menudo ocultos para los mismos docentes, determinan su actuacion frente a las situaciones
que se presentan dentro de las aulas de clase. Son concepciones y representaciones implicitas
gue manejan los docentes frente a los procesos de aprendizaje-ensefianza, y que se forman
de manera inconsciente y casi imperceptible durante la vida de un docente: su tiempo de
estudio, experiencia personal de docencia, contacto con las influencias culturales, entre otros
(Pozo et al, 2006; Bruner, 1990). En este orden de ideas, las representaciones que manejan
los docentes sobre la creatividad y su rol dentro del proceso de aprendizaje-ensefianza, es lo
determina su actuacion en el aula de clase: la metodologia empelada, disefio de actividades
de aprendizaje, actuacion frente a las manifestaciones creativas de los estudiantes, ambiente
del aula de clase, entre otros.
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En cuanto a las conceptualizaciones frente a la creatividad, existen muchos enfoque en
su a bordaje. El presente estudio parte de la conceptualizaciéon de Klimenko (2011), que
plantea que es una capacidad psiquica susceptible de ser desarrollada durante el ciclo
evolutivo del ser humano y que integra tres componentes constitutivos de la capacidad
creativa: el de los procesos cognitivos y metacognitivos, el componente afectivo-
motivacional y el instrumental o de conocimientos y destrezas concretas. Esta concepcion
permite comprender a la creatividad como una forma especial de actuar frente al mundo que
le permite solucionar problemas y crear ideas, conocimiento y objetos, que surge como
resultado del desarrollo de las funciones psiquicas del ser humano y puede ser fomentada en
todos mediante las influencias educativas.

Metodologia

Se empled el enfoque cualitativo de nivel descriptivo. La poblacion del estudio fue
representada por docentes de una institucion universitaria, pertenecientes a diferentes
programas de formacion en educacion superior, como psicologia, derecho, administracion de
empresas, ingenieria electrénica y de sistemas. La muestra se realizd por conveniencia,
utilizando como criterio ser docente de tiempo completo, contar con experiencia docente
minimo de 5 afios, y participar voluntariamente en el estudio. La muestra final estuvo
compuesta por 10 docentes distribuidos de la siguiente forma en los programas: 3
(psicologia), 3 (administracion de empresas), 2 (derecho), 2 (ingenierias). Se empled una
entrevista semiestructurada orientada desde las categorias previas tales como: propdsitos de
ensefianza, concepcidn sobre el alumno creativo, concepcion del docente creativo, ensefianza
creativa, aprendizaje creativo. La guia de la entrevista fue sometida al juicio de expertos y
aplicada en un estudio piloto. El estudio tuvo en cuentas las reglamentaciones éticas
correspondientes a las investigaciones con los seres humanos. Como limitacion de estudio se
destaca muy poco interés y colaboracion de los docentes para la participacion en el estudio.
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Hallazgos y discusién

A continuacidn, en latabla N 1, se presentan los resultados de las categorias emergentes
del estudio.

TablaN 1
Categorias emergentes en las representaciones de los docentes universitarios de la
IUE sobre la articulacién de la creatividad en las précticas de ensefianza

Categorias Categoria Términos clave Respuestas caracteristicas
temética
Propositos de  Trasmision de Conocimiento “Construir  conocimiento de forma
laensefianza  conocimiento aplicable, integral, integral”(E7)
(formacion areas y campos de “Formar  profesionales en  campos
epistemoldgica) saber especificos de saber” (E4)

“Transferir y  retroalimentar sobre el

conocimiento”(E2)

“la capacidad de interrelacionar esos

conocimientos con otras asignaturas”(E2)
Autodireccion del Profesionales “Investigar y sistematizar el proceso de
aprendizaje autodidactas aprendizaje  bajo  pardmetros  de

informética” (E7)

“Desarrollar métodos y procedimientos

para la direccion del aprendizaje” (E6)

“Formar profesionales independientes

autodidactas” (E4)

Fomento de Investigar “Formar investigadores” (E)
investigacién “Fomentar procesos de investigacion” (E5)
Formacion ética Valores, ética, “Abordar problematicas juridicas con

estrategias morales” (E9)

“Fomentar ética en el contexto social y
laboral” (ER)

“Fortalecer valores en los estudiantes”
(E6)

“Formar bajo pardmetros éticos y del
contexto en el cual vivimos” (E5)
“Fomentar ética en el contexto social y
laboral”(E1)

Fomento del Aprender a pensar “Aprender a pensar cuidadosa 'y
pensamiento criticamente sobre los asuntos politicos”
(E9)

“Ensefiar a pensar”(E1)
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Fomento de Socialmente “Defender sus derechos y los de otros
competencias competente haciendo que prime el respeto” (E9).
ciudadanas “Formacion ciudadana” (E9).

“Comprender las exigencias morales de la
vida democratica” (E9).
“Formar personas
socialmente”(E4)
“Formar profesionales con sentido critico”
(E4)

“Formacion en
ciudadania”(E3)

competentes

términos de

Estudiante Buen aprendizaje Aprendizaje “se interesa por su crecimiento personal y
creativo significativo académico” (E1)
“mejora y garantiza un adecuado
aprendizaje” (E3)
“abrirse de una manera real al
conocimiento” (E6)
Habilidad de juicio critico, no “no se conforma con lo que solo le
cuestionamiento conformismo entregan en clase” (E2)
“Complementa lo que el docente postula
en los procesos de enseflanza e induce al
docente a evaluarse a si mismo” (E3)
“fomenta el juicio critico” (E4)
iniciativa Iniciativa, “toma iniciativas, es propositivo y busca
proposicion, tomar alternativas de apropiarse del
recursividad, conocimiento” (E4)
proactividad “recursivos y pro activos” (E5)
“aumenta la productividad haciendo utiles
loa mas minimos recursos” (E7)
pensamiento Diferentes maneras  “Que tenga pensamiento divergente,
divergente de pensar Nuevas ideas, nuevos puntos de vista,
nuevas formas de hacer las cosas” (E2)
innovacion Nuevas ideas, “mejorar cada cosa que hace e innova a la
formas de aprender  hora de crear” (E7)
“Aporta nuevos métodos de aprendizaje,
genera nuevas ideas” (E7)
Docente Diferentes Reinvencion de “Siempre busca innovar en las didacticas
creativo metodologias para métodos de de presentacion o el conocimiento” (E4)
ensefiar ensefianza “Formas diferentes para hacer lo mismo”
(E2)
“no se cifie a los delineamientos
administrativos, se reinventa” (E3)
Ambiente libre Libre, flexible “le da libertad al grupo de conocer y abrir

espacios creativos de conocimiento” (E6)
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Autoevaluacion

Indagacion e
investigacion

Progreso personal,
autoevaluacion

Rebelde, libre

“Es una persona que no solo mide la
capacidad creativa de otros, sino que se
evalua constantemente”(E7)

“Que estudia y se prepara para ser
mejor”(ES)

“Es un docente que da ejemplo y que
podrian 1lamarlo rebelde “(E8)

“Aquel que puede ir mas alla de lo que se
tiene y que permite tener la libertad de
tener diferentes contextos creativos” (E9)
“Constantemente en investigacion porque
el docente generalmente puede ensefiar lo
que investiga” (E3)

Ensefianza
creativa

Ambiente libre y
flexible

construccion
curricular flexible

Combinacién de
orden y libertad

Fomento del
pensamiento
alternativo

Armonia, libertad,
participacién,
flexibilidad

Sistema de
evaluacion flexible,

Orden, ambiente
adecuado,
innovacion,
motivacién

Aprendizaje y
pensamiento
alternativo

Que sea abierto, aireado, sin sillas rigidas
sino flexibles y ahi nos permitan
experimentar (E5)

“Libertad, armonia, creacion, ideas
propias que se articulen al ritmo del
grupo” (E6)

“Debe ser un ambiente que fomente ser
recursivos” (E7)

“Es un ambiente que propicie la libertad
mas no el libertinaje” (E8)

“Debe ser un ambiente participativo de
libertad” (E9)

“Salirse de lo convencional, ser flexible,
debatir” (E7)

“Sistemas académicos que promuevan la
innovacion, formas de evaluacion que den
muestra de la recursividad y la creatividad,
pero no solo de los estudiantes sino
también de los docentes” (E7)

“Es wuna ensefianza motivadora, con
espiritu de libertad y el orden, que propicie
un adecuado manejo de las clases” (ES8)
“Herramientas técnicas y tecnoldgicas, un
propdsito para cada clase, contar con un
derrotero, que el ambiente sea adecuado
para el tipo de clase” (E3)

“Debe ser una enseflanza critica, que
fomenta el pensamiento alternativo y los
aprendizajes significativos”

(E4)
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Aprendizaje  Solucion de Solucionar “la capacidad de detectar problemas y
creativo problemas problemas buscar soluciones a estos” (E4)
Generacion de Nuevas ideas y “generar nuevas ideas, generar nuevos
nuevas ideas recursos recursos para mejorar su rendimiento
académico” (E7)
Libertad, ser si Aprendizaje libre “Absorcion por asi decirlo de todos los
mismo conceptos libremente aprendidos” (ES8)

“Permite al estudiante ser el mismo y
desarrollar su saber  desde la
creatividad”(ES)
Presencia de valores  Justicia sociales, “crecer en la conciencia de la justicia social
y ética valores y bajo valores” (E9)

Fuente: Autores

En relacion a la categoria de Propositos de ensefianza se identificaron algunos aspectos
relevantes en la forma como los docentes entrevistados conciben la ensefianza universitaria.

En primer lugar, emerge el aspecto de trasmision de conocimiento o formacion
epistemoldgica. Los docentes resaltan la importancia de trasmisién de conocimientos que
permite formar profesionales en campos especificos del saber, trasferir y retroalimentar el
conocimiento integral y relacionarlo con otras areas de saber. El uso repetitivo del termino
trasmision, remite a una comprension de ensefianza mas de corte tradicional, orientada a la
acumulacion de un saber enciclopédico. Este tipo de orientacion difiere de las posturas de
algunos autores contemporaneos que abordan a la ensefianza universitaria como un proceso
que permite fomentar el pensamiento critico y reflexivo en los estudiantes, permitiendo
orientarlo para que, durante su proceso de aprendizaje, aprende utilizar la informacion para
construir el conocimiento en lugar de asimilarlo: “lo que necesitan los alumnos de la
educacion no es tanto mas informacion, que pueden sin duda necesitarla, como sobre todo la
capacidad de organizarla e interpretarla, de darle sentido” (Pozo et al., 2006, p. 48).

La educacion contemporanea para ser realmente eficiente, debe tener una concepcién
sobre el proceso de aprendizaje muy diferente a la concepcién tradicional. En lugar de los
procesos de memorizacion, importantes para el aprendizaje en otras épocas, al primer plano
llegan los procesos de seleccion, organizacion, codificacion y recuperacion de la
informacién, ademas, de los capacidades metacognitivas de dirigir el proceso de un
aprendizaje autonomo e independiente. La educacion debe tener en cuenta que “los futuros
ciudadanos van a necesitar capacidades para buscar, seleccionar e interpretar la informacion,
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para navegar sin naufragar en medio de un flujo informatico e informativo cadtico” (Pozo et
al., 2006, p. 48).

En este aspecto, algunos docentes hablan de la relevancia de “formar los profesionales
independientes y autodidactas” y “desarrollar métodos y procedimientos para la direccion del
aprendizaje”, manifestando la comprension de la importancia de este aspecto en la formacion
profesional universitaria, tal como plantean algunos autores (Pozo et al, 2006, Pozo &
Postigo, 2000; Pozo, Monereo & Castelld, 2001; Mateos & Pérez, 2006). Sin embargo, los
docentes entrevistados no se refieren a las habilidades especificas que se deben formarse para
este fin, ni tampoco que tipo de aprendizaje se debe fomentar en los estudiantes, ya que la
clave esta no solo en que el estudiante aprende a direccionar y autodirigir su propio
aprendizaje, sino que, ademas, aprende a aprender de forma creativa, permitiendo la
construccion de un saber nuevo, trasformador y Gtil socialmente. En este aspecto solo un
docente menciond la importancia de ensefiar a pensar” y otros dos resaltaron la necesidad de
“formar investigadores”.

Igualmente, emerge el asunto de formacion en ética y valores, donde los decentes
resaltan la importancia de formar a los estudiantes bajo pardmetros éticos y morales,
aplicados a los contextos sociales y laborales. Siendo este asunto relevante, llama la atencién
de que los docentes entrevistados no dirigen atencion a los asuntos éticos en la produccion
del conocimiento en el ambito académico, donde se desenvuelven sus estudiantes, lo cual
requiere de una gran responsabilidad en el uso de informacion disponible y produccion ética
de sus propios trabajos, basados en los derechos de autor. Como resalta, por ejemplo, Soto
Rodriguez (2012), el plagio es un fendmeno muy difundido en la educacién superior a nivel
mundial, lo cual exige mejorar estrategias y medidas de su prevencion en la formacién de
profesionales en todos los campos de saber.

Sumando a lo anterior, los docentes resaltan la importancia de fomento de
competencias ciudadanas en los estudiantes universitarios, con el fin de que los futuros
profesionales sean personas ‘“competentes socialmente”, “comprendan las exigencias
morales de la vida democratica” y que puedan “defender sus derechos y los de otros, haciendo
que prime el respeto”. Este aspecto es importante en la formacion universitaria, debido a que
los profesionales actuales se enfrentan a un mundo globalizado, donde existe una
convergencia de mdaltiples perspectivas y abordajes, exigiendo el ejercicios de
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responsabilidad social y el empleo de habilidades de cooperacion, negociacion y trabajo en
equipo (OCDE, 2010).

Lo anterior muestra que, en general, los docentes otorgan un bajo valor a la creatividad
como parte de la formacion universitaria. Muchos afirman que en la academia existen
multiples obstaculos para implementar una ensefianza orientada al fomento de creatividad.
Entre estos obstaculos se nombran los planes de estudio preestablecidos, rigidez de sistema
educativo y “salirse de esos pardmetros es ir en contra del sistema”. A pesar de que una buena
cantidad de docentes consideran que la creatividad “en la escala del 1 al 10 debe ser 10”, es
decir muchos concuerdan con la relevancia de la creatividad en la ensefianza universitaria,
sin embargo, no muestran la comprension de su articulacion a los propositos de ensefianza,
ni tampoco se preocupan por buscar una manera efectiva de implementarla, adjudicando la
responsabilidad a los obstaculos del sistema educativo. La relevancia de la creatividad en la
ensefianza universitaria es objeto de estudio de varios investigadores, quienes llaman
atencion sobre la importancia de que el fomento de creatividad debe hacer parte de los
propositos y objetivos de ensefianza en todos los niveles educativos, lo cual no solo permite
alcanza mejores logros educativos, sino, también, de bienestar social y de salud mental en
los estudiantes (Landau, 1987; Bricefio de Gonzales, 2002; Betancourt, 2000, 2007; Orellana,
1981).

Dentro de la categoria de concepcion sobre el estudiante creativo, definiendo a un
estudiante creativo, los docentes resaltan las caracteristicas como buen aprendizaje: “se
interesa por su crecimiento personal y académico” (E1), “mejora y garantiza un adecuado
aprendizaje” (E3), “abrirse de una manera real al conocimiento” (E6); habilidad de
cuestionamiento: “no se conforma con lo que solo le entregan en clase” (E2), “complementa
lo que el docente postula en los procesos de ensefianza e induce al docente a evaluarse a si
mismo” (E3), “fomenta el juicio critico” (E4); iniciativa: “toma iniciativas, es propositivo y
busca tomar alternativas de apropiarse del conocimiento” (E4), “recursivos y pro activos”
(E5), ‘“aumenta la productividad haciendo utiles los mas minimos recursos” (E7);
pensamiento divergente: “que tenga pensamiento divergente, nuevas ideas, nuevos puntos de
vista, nuevas formas de hacer las cosas” (E2); innovacion: “mejorar cada cosa que hace e

innova a la hora de crear” (E7), “aporta nuevos métodos de aprendizaje, genera nuevas ideas”
(E7).
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Sin embargo, al referirse a su estudiantes reales con quien tiene contacto a diario en las
aulas de clase, casi todos los docentes entrevistados (a excepcién de uno solo) consideran
que estos no son nada creativos, que solo se “limitan a responder Uinicamente a sus
necesidades particulares” (E1), “que en un 80% son empleados y esto los limita mucho” (E2),
que “la mayoria estudian por una nota sélo en interés de pasar por cumplir por el precepto
administrativo de pasar” (E3), que “son carentes de iniciativa, muy pasivos en el aprendizaje,
esperan todo del docente y solo quieren férmulas y técnicas” (E4), que “estan acostumbrados
a lo que se les ensefian en el colegio con métodos poco creativos y esto les dificulta ser
creativos” (ES), que no son creativos por “el problema es el sistema de educacion actual”
(E8) y “porque el mismo devenir del curriculo no lo permite” (E9).

De las anteriores afirmaciones llama atencion el hecho de los docentes no asumen su
responsabilidad frente al fomento de la creatividad en los estudiantes, buscando justificacion
en la faltas de los estudiantes y del sistema educativo. Esta situacién es indicada, también,
por otros investigadores que resaltan las deficiencias a nivel de las précticas de ensefianza en
cuanto a la orientacion al fomento de creatividad en los estudiantes. Muchos docentes
expresan su positiva valoracion de creatividad y del estudiante creativo verbalmente en las
entrevistas, pero no son consecuentes con estas afirmaciones en sus practicas docentes reales
en el aula de clase, prefiriendo seguir utilizando metodologias tradicionales acostumbradas
(Schacter, Meng Thum & Zifkin, 2006; Bricefio de Gonzéalez, 2002; Gardner, 1995; Amabile,
1996; Gonzalez, 2000).

En cuanto a la concepcion sobre el docente creativo, los docentes entrevistados
expresan que un docente creativo es aquel que cuenta con diferentes metodologias para
ensefiar: “siempre busca innovar en las didacticas de presentacion o el conocimiento” (E4),
“formas diferentes para hacer lo mismo” (E2), “no se cifie a los lineamientos administrativos,
se reinventa” (E3); crea ambiente libre en el aula de clase: “le da libertad al grupo de conocer
y abrir espacios creativos de conocimiento” (E6); que practica autoevaluacion: “es una
persona que no solo mide la capacidad creativa de otros, sino que se evalla
constantemente”(E7), “que estudia y se prepara para ser mejor”’(ES); y que emplea busqueda,
indagacion e investigacion: “Es un docente que da ejemplo y que podrian llamarlo rebelde
“(ER), “aquel que puede ir mas alla de lo que se tiene y que permite tener la libertad de tener
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diferentes contextos creativos” (E9), “constantemente en investigacion porque el docente
generalmente puede ensefiar lo que investiga” (E3).

Es interesante observar la misma contradiccion encontrada en la categoria anterior,
cuando todos los docentes afirman que para fomentar la creatividad un docente debe ser
también creativo, pero, a la hora de preguntarlo sobre el asunto de fomento de creatividad
desde sus propias practicas, muchos responden que no son creativos, ya que el sistema
educativo y los paramentos institucionales representan obstaculos inquebrantables: “salirse
de los parametros impuestos complica mucho tu creatividad y desarrollo laboral” (E9), o
porque “también los estudiantes se sesgan” (E2), o simplemente, no sienten motivacion para
esto: “no siento mucha motivacion por serlo” (E8). Otros expresan que tratan ser creativos
en algunas asignaturas “sobre todo en las materias con aplicacion practica para el trabajo
profesional” (E5), o tratan de “serlo por las necesidades con las que llega la poblacion
universitaria” (E5). Se observa nuevamente, como en la categoria anterior, que los docentes
no asumen responsabilidad frente al esfuerzo de ser creativo en sus practicas de ensefianza,
empleando como justificacién razones ajenos a ellos. Este tema es abordado, también, por
varios investigadores quienes resaltan el fendbmeno de divergencia entre la positiva
valoracion de la creatividad que expresan los docentes verbalmente en las entrevistas, y
grandes deficiencias que presentan sus propias practicas de ensefianza en este aspecto (Kay-
Cheng, 2000; Yong-Joo Chua & lyengar, 2009; Zampetakis et al., 2009; Hong, Hartzell,
Greene, 2009).

En este aspecto, los investigadores demuestran que el rol del docente en el fomento de
creatividad del estudiante es determinante, ya que sus estrategias metodoldgicas y
pedagogicas, su actuacién frente a las manifestaciones de creatividad en los estudiantes, el
ambiente que crea en el aula de clase, entre otros aspectos, es lo determina el efecto formativo
que tendra su ensefianza en el estudiante (Betancourt, 2000, 2007; Gonzalez, 2006; De la
Torre, 2003, 2006a).n la categoria de la ensefianza creativa los docentes entrevistados
proponen las caracteristicas como ambiente libre y flexible: “que sea abierto, aireado, sin
sillas rigidas sino flexibles y ahi nos permitan experimentar” (E5), “libertad, armonia,
creacion, ideas propias que se articulen al ritmo del grupo” (E6), “debe ser un ambiente que
fomente ser recursivos” (E7), “es un ambiente que propicie la libertad mas no el libertinaje”
(E8), “debe ser un ambiente participativo de libertad” (E9), “salirse de lo convencional ser

flexible, debatir” (E7); combinacion de orden y libertad: “es una ensenanza motivadora, con
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espiritu de libertad y el orden, que propicie un adecuado manejo de las clases” (ES8),
“herramientas técnicas y tecnologicas, un propdsito para cada clase, contar con un derrotero,
que el ambiente sea adecuado para el tipo de clase” (E3); fomento del pensamiento
alternativo: “debe ser una ensefianza critica, que fomenta el pensamiento alternativo y los
aprendizajes significativos” (E4); y construccion curricular flexible: “sistemas académicos
que promuevan la innovacion, formas de evaluacion que den muestra de la recursividad y la
creatividad, pero no solo de los estudiantes sino también de los docentes” (E7).

En cuanto a los planteamientos de los docentes entrevistados estos, teéricamente,
corresponden a los planteamientos que han hecho los investigadores sobre las caracteristicas
de una ensefianza creativa (Piguave, 2014; Betancourt, 2000, 2007; Klimenko, 2009;
Gonzélez, 2006; De la Torre, 2003, 2006b; Suanes, Ortega & Rodriguez, 2004; Garcia
Retana, 2011). Sin embargo, a la hora de confrontar a los docentes con el hecho de
implementar en sus préacticas las caracteristicas nombradas, la mayoria expresa que no logran
hacerlo de forma satisfactoria debido a las limitaciones de espacio, material didactico,
resistencia de estudiantes y restricciones curriculares. Lo anterior muestra la misma situacion
observada en las categorias previamente expuestas.

En cuanto a la categoria de aprendizaje creativo, este es caracterizado por los docentes
como aquel que cuenta con solucion de problemas: “la capacidad de detectar problemas y
buscar soluciones a estos” (E4); generacion de nuevas ideas: “generar nuevas ideas, generar
nuevos recursos para mejorar su rendimiento académico” (E7); libertad, ser Si mismo:
“absorcion por asi decirlo de todos los conceptos libremente aprendidos” (ES8), “permite al
estudiante ser el mismo y desarrollar su saber desde la creatividad”(E5); y presencia de
valores y ética: “crecer en la conciencia de la justicia social y bajo valores” (E9).

Las caracteristicas anteriores resaltadas por los docentes, al igual como en la categoria
anterior, concuerdan con algunos resaltados por los investigadores en el tema, quienes
resaltan que la manifestacion de un estilo de aprendizaje determinado, mantiene relacion con
los niveles creativos de los estudiantes, particularmente mediante componentes emocionales
propios (De la Torre, 2003, 2006a; Chibas, 2001; Garcia, 2004; Garcia Retana, 2011; Suares,
Ortega & Rodriguez, 2004).

También en esta categoria se observa una postura dicotdmica a la hora de hablar sobre
la responsabilidad del docente frente al fomento del aprendizaje creativo en los estudiantes,
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ya que los docentes toman la postura de responsabilizar al estudiante o sistema educativo por
la ausencia de un proceso de aprendizaje creativo en sus estudiantes: “depende del entorno y
del desarrollo cognitivo de los estudiantes” (E7); “en nuestro sistema es irrelevante porque a
pesar de las limitaciones hay estudiantes que encuadran y son buenos en su rendimiento
académico” (ES); “el rendimiento académico de los estudiantes se limita a pasar la materia
sin ir mas alla “(E9).

Conclusiones

Como aspecto general del analisis de los hallazgos del estudio, se puede observar una
tendencia general en los docentes entrevistados a mostrar poca responsabilidad personal por
el fomento de creatividad en sus préacticas docentes, adjudicando dicha responsabilidad a los
mismos estudiantes y al sistema educativo. A pesar de que valoran de forma positiva la
creatividad y su aporte al proceso de aprendizaje y formacion del estudiante, sus practicas de
ensefianza concretas estan todavia bastante lejos de implementar de forma real estas
valoraciones.
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