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Resumo

Esse artigo tem como proposta questionar as reais necessidades de um ensino voltado para a reflexdo rigorosa
e radical que possibilitaria passar do senso comum a uma atitude filos6fica pela qual o professor-educador poderia
adquirir ou reformular pressupostos e conceitos que fundamentem uma boa argumentagao docente sinalizando com
novas perspectivas para a formagao de professores em nossas licenciaturas. A Filosofia é a ciéncia das ciéncias, pois
o conhecimento cientifico busca nela sua fundamentagéo critica e tedrica. A educagio é um processo social, baseado
em valores, que tem como objetivo uma a¢do transformadora na vida do ser. O educador deve estar preparado
para compreender seu aluno de forma totalitdria integral, estimulando no aluno o pensamento filos6fico para o
fortalecimento do ser.
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Abstract

This article has as proposal questioning the real needs of an education focused on the reflection rigorous and
radical that would pass the common sense to a philosophical attitude by which the teacher-educator could acquire

or reshape assumptions and concepts that justify a good argument professor signaling with new perspectives for the
training of teachers in our undergraduate courses. Philosophy is the science of sciences, because scientific knowledge
search therein his reasoning theoretical and critical. Education is a social process, based on values, which has as its
objective a transformative action in life. The educator must be prepared to understand his pupil of totalitarian way
full, stimulating the student philosophical thought to the strengthening of be.
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Introducao

A educagao além de estimular o pensamento reflexivo do ser hu-
mano, deve possibilitar a constru¢do do raciocinio 1égico e da criticidade
propiciando ao individuo o despertar para os questionamentos que cir-
cundam seu cotidiano de um modo mais efetivo e préximo da realidade
a qual estd inserido, para que a partir dessa leitura da realidade ele seja
capaz de modifica-la, caso julgue necessario, tornando-se agente de sua
propria histéria. Com isso a formacio filoséfica do educador € essencial,
pois cabera a ele ser o formador e o mediador nesse desenvolvimento do
sujeito critico e do seu conhecimento. A educa¢io que o docente recebe
durante sua formacio académica precisa ter solida formacdo cientifica,
politica e filosdfica (Severino, 1994: 40).

A educag¢io tem como missdo maior, por um lado, transmitir co-
nhecimentos sobre a diversidade da espécie humana e, por outro, sensi-
bilizar as pessoas das semelhancas e da interdependéncia entre todos os
seres humanos do planeta. De acordo com Severino (1994),

... a educagdo é um processo que envolve questdes relacionadas com o
conhecimento (Epistemologia), com os valores presentes no agir hu-
mano (Axiologia) e com a prépria condi¢do de existéncia do homem
(Antropologia) (Severino, 1994: 40).

Em um mundo em mudangas constante, deve ser dada uma im-
portancia especial a imaginacdo e criatividade; que sdo manifestacoes da
liberdade humana, que podem ser ameacadas por vdrias situagdes que
constituem hoje, uma crise de paradigmas e identidades de intelectuais,
educadores sociedades, enfim todos os atores constitutivos da sociedade
contemporanea.

Mais do que preparar criangas e jovens para uma dada sociedade,
o desafio serd, promover referéncias intelectuais que possibilitem a com-
preensdo do mundo que os rodeia e conviver nele com responsabilidade
e justica. O papel essencial da educa¢do nessa nova perspectiva é conferir
a todos os seres humanos, independente de qualquer diferenca existente,
a liberdade de pensamento, discernimento, autonomia, solidariedade e
fraternidade, que lhe promovam o talento e a criticidade necessria para
terem liberdade para escolher seu préprio destino, sem com isso esquecer a
coletividade. Segundo Morin (2001: 92) é preciso confiar nessas mudangas:

Na historia, temos visto com freqiiéncia, infelizmente, que o possivel se
torna impossivel e podemos pressentir que as mais ricas possibilidades
humanas permanecem ainda impossiveis de se realizar. Mas vimos tam-
bém que o inesperado torna-se possivel e se realiza; vimos com freqiién-
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cia que o improvdvel se realiza mais do que o provével; saibamos, entao,
esperar o inesperado e trabalhar pelo improvédvel (Morin, 2001: 92)

Uma Rapida Retrospectiva na Formacao Docente

Na década de 1920 desencadeou-se um amplo processo de organi-
zagdo do campo educacional impulsionado pelo movimento renovador.
De fato, a organiza¢ao do campo educacional implicava a profissionali-
zagdo da atividade dos educadores, de modo geral, e dos professores, em
particular. E a profissionalizacio, por sua vez, implicava uma formacio
especifica, o que se iniciou no século XIX com as tentativas intermitentes
de cria¢do de escolas normais para a formacao de professores primarios

as quais vieram a adquirir alguma estabilidade no século XX. 193
O movimento renovador ndo apenas deu maior visibilidade as cri- S

ticas dirigidas as escolas normais consideradas como “um curso hibrido,
que oferecia, ao lado de um exiguo curriculo profissional, um ensino de
humanidades e ciéncias quantitativamente mais significativo” (Tanuri,
2000: 72); empenhou-se, também, em oferecer um novo modelo que cor-
rigisse as insuficiéncias e distor¢oes apontadas.

Como ja assinalado, o modelo anterior se caracterizava por uma
énfase no treinamento prético em detrimento das bases tedricas. As duas
professoras contratadas por Caetano de Campos para efetivar a reforma,
Maria Guilhermina e Miss Browne, tinham formacao americana, cuja ca-
racteristica era uma “acentuada feicdo de treino, de dominio, por meio do
exercicio, de procedimentos pedagégicos, sem preocupag¢io com suas di-
retrizes bésicas ou fundamentacio teérica” (Reis Filho, 1995: 80). Assim,
ainda que Caetano de Campos pensasse a Escola-Modelo como um espa-
¢o de experimentag¢do pedagdgica, ele contou com pessoas tecnicamente
bem treinadas num procedimento pedagégico, o das “licoes de coisas”,
entendido ao nivel do bom senso e, por isso, considerado como dnico
procedimento, dotado de validade considerada natural. Ora, conclui Reis
Filho, “ndo ha experimentacdo pedagégica, quando ndo é possivel discu-
tir os fundamentos tedricos que a determinam” (Ibidem).

As reformas de 1932, no Distrito Federal, encabecada por Anisio
Teixeira, e de 1933, em Sao Paulo, de iniciativa de Fernando de Azevedo,
ambas inspiradas no movimento renovador, terdo como pedra de toque as
escolas-laboratdrios que permitissem basear a formagao dos novos profes-
sores na experimentag¢do pedagdgica concebida em bases cientificas.

Provavelmente onde as novas idéias assumiram uma formulagdo
mais orgdnica e conseqiiente, encarnando-se numa experiéncia pratica,
foi na gestao de Anisio Teixeira como Diretor Geral de Instrucio do en-
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tao Distrito Federal. Na Exposi¢ao de Motivos do Decreto 3.810, de 19 de
marco de 1932, Anisio Teixeira deixa clara a inteng¢do de erradicar aquilo
que ele considerava como o “vicio de constitui¢do” das escolas normais
que, “pretendendo ser, a0 mesmo tempo, escolas de cultura geral e de cul-
tura profissional, falhavam lamentavelmente nos dois objetivos” (Vidal,
2001: 79-80). E em outro texto denominado “Como ajustar os ‘cursos de
matérias’ na escola normal com os ‘cursos de pratica de ensino’”, indicava
o caminho a seguir: “Se a ‘escola normal’ for realmente uma instituicao de
preparo profissional do mestre, todos os seus cursos deverao possuir o ca-
réter especifico que lhes determinard a profissao do magistério” (Ibid: 80).

Guiando-se por essa concep¢do Anisio tracou o programa ideal
que deveria ser implantado nas escolas normais, compreendendo trés
modalidades de cursos: Cursos de fundamentos profissionais, Cursos es-
pecificos de contetido profissional e Cursos de integracao profissional:

A constitui¢do da Escola de Professores do Instituto de Educa¢ao
era exemplo pratico de observincia do modelo ideal. No primeiro ano
geral do curso, estudavam-se: Biologia Educacional, Psicologia Educacio-
nal, Sociologia Educacional, Histéria da Educacéo, Introdugdo ao Ensino
- Principios e Técnicas, Matérias de Ensino (Calculo, Leitura e Lingua-
gem, Literatura Infantil, Estudos Sociais, Ciéncias Naturais) e Pratica de
Ensino (observa¢ao, experimentac¢io e participagdo) (Vidal, 2001: 82).

Com uma estrutura de apoio que envolvia Jardim de Infincia,
Escola Primdria, Escola Secundéria, que funcionavam como campo de
experimentagao, demonstragao e pratica de ensino para os cursos da Es-
cola de Professores; um Instituto de Pesquisas Educacionais, Biblioteca
Central de Educagdo, Bibliotecas escolares, Filmoteca, Museus Escolares
e Radiodifusao; e tendo como diretor Lourenco Filho, a Escola Normal,
agora transformada em Escola de Professores, se empenhou em por em
pratica o modelo ideal acima descrito.

Em 1935, com a cria¢do da Universidade do Distrito Federal, tam-
bém por iniciativa de Anisio Teixeira, a Escola de Professores a ela foi
incorporada com o nome de Escola de Educac¢io. Algo semelhante ocor-
reu em Sao Paulo quando, em 1934, com a criagdo da USP, o Institu-
to de Educagdo paulista a ela foi incorporado. E é sobre essa base que,
em 1939, foram instituidos os Cursos de Pedagogia e de Licenciatura na
Universidade do Brasil e na Universidade de Sdo Paulo. Dai emergiu o
paradigma que, adotado pelas demais instituicoes de ensino superior do
pais, equacionou a questao relativa a formagdo de professores para o en-
sino de nivel secunddrio e para as proprias escolas normais. Aos Cursos
de Licenciatura coube a tarefa de formar professores para as disciplinas
especificas que compunham os curriculos das escolas secunddrias; e os
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Cursos de Pedagogia ficaram com o encargo de formar os professores das
Escolas Normais.

O Contexto educacional hodierno

A educagdo é um meio pelo qual podemos transformar a vida de
uma pessoa, ou mesmo, transformar uma sociedade. No entanto, sem
romancear, sabemos também que ela é vista em muitos casos como for-
ma de manipular pessoas, ou seja, de dominag¢do e de poder, de coerc¢ao
pura. Explico o porqué, trazendo de novo o mito da caverna, é mais facil
para aqueles que ndo conhecem a realidade, nesse caso o conhecimento,
tal como é, viverem de forma harmoniosa, do que para alguém que ao

conseguir se libertar das correntes, sair da caverna e comegar a vivenciar a 195
realidade na sua forma real, sentir-se verdadeiramente feliz. E em virtude
desse fato, voltar a ser ou pensar da mesma maneira que pensava antes

da suposta “liberdade” (Platdo, 1990). A partir do momento que adquiriu
conhecimento comeca a sentir-se, como diria Sartre, responsével pela sua
propria liberdade e também a do seu préximo e acaba entrando em con-
flito com suas responsabilidades e decisdes.

E esse conhecimento originado, para seu entendimento total vai
depender da sua histéria de vida, ou seja, do conhecimento que ele car-
rega em sua bagagem cultural. O ser humano é um processo continuo
de constru¢do em busca dos saberes novos, entretanto, para esse fato se
concretizar de forma satisfatdria, ele precisa ter adquirido o minimo, por
exemplo, de atividades culturais que possam orienta-lo em sua trajetdria
para a aquisi¢do desses novos saberes. Para Lara,

Abre-se aqui o espaco propicio para aprofundarmos o conceito de edu-
cagdo, pois a educagdo estd em relagio com essa produgdo cultural e
com a consciéncia que nela amadurece. Tentamos fazé-lo indo as raizes
mesmas do ato educativo que, para nds, identificam-se com as raizes da
antropogénese, ou seja, do dinamismo pelo qual o ser humano é gerado
ou produzido (Lara, 2003: 36).

A cultura tem valor histdrico e constitui uma importante referén-
cia para constru¢ao do conhecimento. A educagao, mesmo no contexto
atual, precisa de um alicerce cultural para o seu processo evolutivo. En-
tretanto, o grande problema de nossa época é como fazer essa ligagdo em
funcgdo de toda essa fragmentacao surgida nas tltimas décadas. E prati-
camente impossivel vocé aprender sem num primeiro momento apreen-
der, ou seja, ninguém pode ensinar, verdadeiramente, se ndo acredita ou
desconhece a origem do que se pretende ensinar.
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Ninguém educa ninguém, como tao pouco ninguém educa a si mes-
mo: os homens se educam em comunhio, midiatizados pelo mundo
(Freire, 1979).

Dessa forma a educagio para alguns desses jovens vai tornar-se,
como diria Freire, um mecanismo de transformacéo, porém o percentual
atingido por essa “transformac¢ao” serd tdo insignificante que a mudanca
social pretendida, almejada serd nula. Tornando-a um mecanismo opres-
sor de toda uma classe social. Em meu pais temos varias politicas publicas
que tentam minimizar esses efeitos deletérios causados pelo capitalismo
desenfreado no que diz respeito a uma educagdo de qualidade e igualita-
ria, no entanto, vamos esbarrar em outro cancer social que é a corrupgao.

Segundo Morin (2003), a educagido deve sinalizar que todo conhe-
cimento prevé ameaga do erro ou da ilusao. Ele ndo é um espelho que re-
flete as coisas ou 0 mundo externo. Todas as percepg¢des a0 mesmo tempo
sdo traduzidas e reconstruidas pelo nosso cérebro com base em estimulos
ou sinais captados e codificados pelos 6rgios do sentido. Dele resultam os
incontdveis erros de percepgao que brotam de nosso sentido mais confia-
vel, a visdo. Ao erro da visao acrescentemos o erro intelectual.

A educacio ao longo de toda a vida ndo é, nem deve ser tida, como
um ideal longinquo, mais como uma realidade necessaria, marcada por
um conjunto complexo. Para conseguir ordend-la é preciso deixar de
considerar as diferentes formas de ensino e aprendizagem como inde-
pendentes uma das outras, fator que contribui para a fragmentagdo do
mesmo, devemos valorizar e estimular a complementaridade dos sabe-
res. O primeiro objetivo dos sistemas educativos deve ser o de reduzir a
vulnerabilidade social das criancas e jovens oriundos dos meios margi-
nais e desfavorecidos, a fim de romper o circulo vicioso da pobreza e da
exclusio, fatores que contribuem sensivelmente para permanéncia desse
publico na escola promovendo de forma direta para evasio escolar. As
medidas a serem tomadas perpassam as dificuldades dos alunos mais no-
vos, por vezes, ligados a suas familias e a ado¢do de politicas publicas
que auxiliem na manuten¢ao deles na escola. Devem ser criados meios
suplementares e métodos pedagogicos especiais em favor desse publico
alvo, oportunizando a igualdade de condic¢des fisicas e mentais para o
ensino aprendizagem, coibindo os guetos educativos. O sentido da edu-
cag¢do continua sendo esse visto que a

... realidade ndo pode ser modificada, sendo quando o homem desco-
bre que ¢ modificavel e que ele pode fazé-lo. E preciso, portanto, fazer
desta conscientizagdo o primeiro objetivo de toda a educagdo: antes de
tudo provocar uma atitude critica, de reflexao, que comprometa a agao
(Freire, 1979: 40).
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A Filosoha e a Educacdo

A Filosofia possui uma relagdo estreita com a Educa¢do desde o
mundo grego. Os fildsofos gregos, buscavam a arete humana, e deram ini-
cio as discussoes sobre a filosofia da educagdo e sua importancia para o
mundo. Eles viam na educacio a possibilidade para o alcance de uma cul-
tura ideal e de uma alma purificada, capaz de elevar o homem ao conheci-
mento inteligivel, estimulando a busca de um ideal artistico da cultura. A
busca pela cultura ideal é representada por Platdo na metéfora da “alegoria
da caverna”, no momento em que um dos homens presos no fundo de
uma caverna consegue se libertar do conhecimento da doxa, enxergando
a luz da verdadeira realidade. “O caminho da Filosofia, para Platdo, era o
de conhecer a realidade por conceitos, até perceber que a prépria realida-

de, ela mesma, o mundo das idéias, dos conceitos puros, ou mais exata- 197
mente, das formas puras” (Ghiraldelli, 2001: 32-33). Na visdo platonica, a
filosofia deveria transcender a contingéncia histérica, contribuindo para S

o processo de esclarecimento da verdadeira sabedoria, na superacio das
falsas crencas, langando e idéia de uma educagéo para a virtude, uma edu-
cagdo perfeita, com a qual o homem se torna culto e erudito. E, nessa ex-
pectativa, a educacio acabou tornando-se objeto de estudos e reflexdo da
filosofia desde os tempos gregos. Pode-se dizer que a filosofia da educagdo
surgiu do estreito vinculo entre a filosofia e a pedagogia estabelecido no
decorrer dos anos, pois a filosofia preocupada com as formas do conhe-
cimento perfeito orientou o homem segundo a razio, inferindo um pen-
samento pedagdgico que busca a perfeicao. Assim, percebe-se a disciplina
sendo marcada pela histéria do pensamento filos6fico, com fundamentos
e objetivos voltados aos entendimentos da tradigao.

A aranha tece a teia. Nao tem teia sem aranha. Mas a teia torna possivel
a vida da aranha, condiciona seu modo de ser. Nao lhe é possivel existir,
como aranha, a nao ser situada em uma teia...No caso do ser humano,
a acao geradora da cultura é evidente. Cada ser humano ¢é tecido pela
cultura que o envolve; melhor, que o penetra e o tece, de tal maneira que
nao hd como pensar o ser humano como simples produto da natureza...
(Lara, 2003: 29-30).

A Filosofia segundo Chaui (1994), em relacio as teorias do co-
nhecimento é definida como estudo das variedades do saber do ser hu-
mano, sendo ela parte fundamental na constru¢do cognitiva do futuro
docente que tem como objetivo estimular e promover o conhecimento
por meio da pesquisa, da reflexdo critica, bem como, auxiliar o aluno na
desconstrugdo e reconstru¢do das mais variadas teorias cientificas. Ela,
a Filosofia, é o tronco para a busca da fundamentacéo critica e teérica.
Visa o estudo, a reflexdo e a interpretacdo de diversos questionamentos
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que buscam fundamento para o conhecimento podendo ele ser racional
epistemoldgico ou subjetivo (Chaui: 1994).

A contribui¢do dos professores nesse processo de restauragio da
educacio é de fundamental importancia, preparando os jovens para en-
frentar o futuro com autonomia e confianga, assim como,construi-lo de
forma responsével. E desde cedo, ainda nas séries iniciais, que a educa-
¢30 deve trabalhar e vencer esses novos desafios: contribuir para o de-
senvolvimento, ajudar a compreender e, de alguma forma, dominar um
fendmeno chamado globalizagio, favorecendo a coesao social. Segundo
Gadotti (1998: 90)

Ao novo educador compete refazer a educagdo, reinventd-la, criar as
condi¢des objetivas para que uma educagdo realmente democratica seja
possivel, criar uma alternativa pedagégica que favoreca o aparecimento
de um novo tipo de pessoas, soliddrias, preocupadas em superar o in-
dividualismo criado pela explora¢ao do trabalho (Gadotti, 1998: 90).

Os professores tém um papel determinante na formacdo de ati-
tudes, seja positiva ou negativa, perante o estudo. E a partir do encanta-
mento realizado na sala de aula, que estimulard nesse aluno a curiosidade,
a autonomia e o rigor intelectual, criando condi¢des necessarias para o
sucesso da educagdo formal e da educa¢io permanente. A importincia do
papel do professor como agente de mudanga, favorecendo a compreen-
s30 mutua e a tolerancia, nunca foi tio premente como nos nossos dias.

Entretanto, para que haja de fato uma melhoria na qualidade da
educagao se faz necessdrio melhorar a formagao e as condigoes de traba-
lho dos professores, pois eles sé poderdo responder a essa tarefa se pos-
suirem os conhecimentos e as competéncias, as qualidades pessoais, as
possibilidades profissionais e a motiva¢ido econdmica.

O professor que nao leve a sério sua formacao, que nao estuda, que nao
se esforce para estar a altura de sua tarefa nao tem forca moral para
coordenar as atividades de sua classe. (...) O que quero dizer é que a in-
competéncia profissional desqualifica a autoridade do professor. Outra
qualidade indispensével a autoridade em suas relagoes com as liberda-
des é a generosidade (Freire, 1997: 33).

A forte relacao estabelecida entre professor e aluno constitui o
cerne do processo pedagdgico, Lopes (1991: 146) ressalta que, “[...] As
virtudes e valores do professor que consegue estabelecer lacos afetivos
com seus alunos repetem-se e intrincam-se na forma como ele trata o
contetdo e nas habilidades de ensino que desenvolve”.

O trabalho do professor nao consiste simplesmente em transmi-
tir informagdes ou conhecimentos, de acordo com Rodrigues (1997), o
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educador ndo é simplesmente um repassador de conhecimentos para
seus alunos, pois o seu papel é bem mais amplo, porque ultrapassa uma
simples transmissdao de conhecimentos de quem nao sabe tudo, reco-
nhecendo que mesmo um analfabeto é portador do conhecimento mais
importante: o da vida”, mas em apresentd-los sob a forma de problemas
a resolver, situando-os num contexto e colocando-os em perspectiva
de modo que o aluno possa estabelecer a ligacao entre a sua solugio e
outros questionamentos mais abrangentes. A relagdo pedagogica visa o
pleno desenvolvimento da personalidade do aluno no respeito pela sua
autonomia e, sob esse aspecto, a autoridade de que os professores estdo
revestidos tem sempre um caréter paradoxal, uma vez que nio se baseia
numa afirmagao de poder mais no livre reconhecimento da legitimidade

do saber.
199

Interven¢do que além do conhecimento dos contetidos bem ou mal
ensinados e/ou aprendidos implica tanto o esfor¢o de reproducio da

ideologia dominante quanto o seu desmascaramento. (Freire,1996: 40)

A andlise das orientagdes dos Referencias para a Formacio de Pro-
fessores (Brasil, 1998), e das Diretrizes Curriculares Nacionais para a For-
macdo de Professores da Educacdo Basica (Brasil/CNE, Par. n°. 09/2001;
Res. n°.01/2002) além de apontar para o alinhamento com as prescri¢coes
dos organismos internacionais, também evidencia a preocupagdao com a
criagdo de formas de interferéncia direta nas praticas educativas desen-
volvidas pelos professores nos contextos escolares por meio da formag¢ao
continuada.

No que se refere ao alinhamento com os organismos multilate-
rais, os documentos se apropriam dos mesmos conceitos e orientagdes
metodoldgicas preconizados para a formacio docente. Pautados pela
formagdo por competéncias e pela prética reflexiva, promovem a redu-
¢30 do trabalho educativo a um saber-fazer circunstancial, os saberes e
os conhecimentos aqueles construidos na e pela pratica e a formagdo de
competéncias no lugar da formagéo teérica e académica.

Essa perspectiva de formagdo tem como um de seus fundamen-
tos a epistemologia da pratica, resultante dos estudos realizados Donald
Schén (1995, 2000).

De acordo com Campos e Pessoa (1998), Schon teria desenvolvido
seus primeiros estudos sobre formagao profissional no campo da arquite-
tura por solicitagao do Massachussets Institute of Tecnology/EUA, no ini-
cio dos anos 1970. Fundamentado na teoria da indagagao de John Dewey
(1952), o autor desenvolveu argumentos a favor de uma epistemologia
da pratica em contraposi¢ao a racionalidade técnica, que caracterizaria
a epistemologia da formacdo universitdria por ele criticada. No inicio da
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década de 1990, as reflexdes de Schon comecaram a ser discutidas no
meio académico como contribui¢do para a formacdo de professores.

O conceito de pratica reflexiva em Donald Schon (1995) se desdo-
bra em trés outros:

+  Conhecer-na-a¢io: apresenta noc¢oes de saberes escolares, mas
é caracterizado por um conhecimento de cardter mais roti-
neiro, intuitivo e experimental que permitiria uma primeira
incursdo sobre a realidade por meio de a¢des espontaneas e de
habilidades préprias do sujeito, ou constituidas em experién-
cias passadas;

+  Reflexdo-na-agao: realizada pelo sujeito a partir das situacdes
de incerteza que se apresentariam na pratica profissional, para
as quais ndo se encontram respostas imediatas;

+ Reflexdo sobre a reflexdo-na-agdo: ocorreria em momento
posterior a acdo e permitiria a andlise da situa¢do vivenciada
para (re)orientacdo da pratica.

Com base nesses conceitos, Schon (1995) defende uma epistemo-
logia pautada pela constru¢do de conhecimentos a partir de um “saber-
-fazer fazendo” por meio de um sistema de formacéo tutorado, no qual o
aprendiz poderia “aprender a préitica de um pritico praticando” (Campos
e Pessoa, 1998: 194).

A assepsia tedrica realizada na formagdo profissional pode ser
melhor compreendida se considerarmos que para Schén (1995), os con-
ceitos da pratica reflexiva ancoram-se no conhecimento sobre a pratica
profissional, uma vez que compreenderiam, além da subjetividade em-
preendida pelo sujeito que pratica a a¢do, toda a complexidade do real
na qual a mesma se efetiva. Tal dindmica possibilitaria a construcao de
solucdes para problemas distintos em uma realidade situada.

A reflexdo sobre a reflexdo-na-ag¢do tornaria possivel a verificagao
da validade das solu¢des construidas, também em uma dimensao prética,
uma vez que “refletir sobre a reflexdo-na-a¢ao é uma a¢ao, uma observa-
¢ao e uma descrigao, que exige o uso de palavras” (Schon, 1995: 83).

Dessa breve contextualiza¢do, ressalta o fato de que o conhecimen-
to como um dado subjetivo e a secundarizagdo do saber cientifico sdo
fortes componentes dessa perspectiva, com importantes conseqiiéncias
para a formacdo do professor.

Segundo os Referenciais (Brasil, 1998), a reflexao-na-a¢do tem um
papel fundamental na formacdo e na atividade do professor na medida
em que permitiria o confronto de idéias, teorias e crencas que compo-
riam seu repertdrio de saberes com a pratica pedagdgica cotidiana. Esse
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confronto colocaria em questao conhecimentos prévios frente as novas
situacdes vivenciadas pelo professor, impulsionando a disposicdo para
uma nova compreensio sobre a realidade e a tomada de decisdes afinadas
com a intencionalidade da prética educativa e as reais possibilidades de
efetivagdo dessa prética. Entretanto, como adverte o préprio documen-
to, essa reflexdo se faz, “sem o rigor, a sistematizac¢do e o distanciamento
requeridos pela analise racional, mas com a riqueza da totalidade do mo-
mento” (Brasil, 1998: 60).

Tomando como fundamento a perspectiva de forma¢ao docente
defendida pela pedagogia histérico-critica, podemos afirmar que a for-
macdo de professores preconizada pela dtica oficial, incide na impossi-
bilidade de uma reflexdo critica e efetiva sobre a realidade educacional.

Saviani (1996) assevera que a reflexdo filos6fica (embasada nas

categorias de radicalidade, rigor e globalidade) possibilita ao educador 201
a superacdo de uma prética pedagdgica concebida de forma fragmenta- QS\J
ria e desarticulada, por uma compreensdo unitaria, coerente, articulada

e intencional. Nesse sentido, o autor realiza uma critica as praticas edu-
cativas baseadas em concep¢des guiadas pelo senso comum, nas quais
o trabalho educativo limita-se a reprodu¢do do cotidiano fragmentado
e alienado.

A reflexdo filoséfica e o conhecimento cientifico compdem, por-
tanto, as bases s6lidas para a forma¢do do educador, cuja atividade deve
comprometer-se com uma educa¢io escolar que promova o desenvolvi-
mento das médximas possibilidades de forma¢do humana em cada indi-
viduo singular.

Essa nogao de autoridade podera evoluir, mas, por enquanto, per-
manece essencial, pois é dela que derivam as respostas as questdes que o
aluno coloca sobre 0 mundo e é ela que condiciona o sucesso do processo
pedagdgico. Além disso, a necessidade do ensino contribuir para a forma-
¢30 da capacidade de discernimento e do sentido das responsabilidades
individuais impde-se cada vez mais nas sociedades modernas, possibi-
litando que eles tenham capacidade no futuro de prever e adaptar-se as
mudangas, continuando a aprender ao longo de toda a vida. O trabalho e
o didlogo com o professor ajudam a desenvolver o senso critico do aluno.

Segundo Rodrigues (2009),

...os educadores precisam encarar os dominios do conhecimento
como espagos conceituais nos quais os alunos também poderao cons-
truir seus préprios mapas de situagdo e compreensdo epistemoldgica
e conduzir suas préprias exploragdes, heuristicas e descobertas... (Ro-
drigues, 2009: 45).
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Consideracoes finais

O professor tem como missio mediar o conhecimento do aluno
e estimular sua capacidade ldgica, criativa e racional possibilitando uma
leitura critica da realidade. Entretanto, para que isso ocorra o educador
precisa estar preparado para responder o questionamento desse aluno.
Neste aspecto, a escola deve ser concebida como um espago onde os alu-
nos possam exercer seu papel na constru¢ao da democracia social, desen-
volvendo a criatividade, sensibilidade e a imaginac¢do, que visa preparar
o aluno para o processo produtivo, habilitando um trabalhador ativo e
efetivo no exercicio da cidadania (Kuenzer, 2001; Lib4aneo, 2003).

Eles precisam também ter um olhar critico dessa realidade circun-
dante para orientar e mediar o conhecimento do aluno, tornando a sala
de aula um espago de dialogo, conhecimento e discussdo das questoes
surgidas desses encontros.

Por viverem em todas as suas formas as mudangas e a crise do paradig-
ma cientifico, os educadores contemporaneo precisam romper com 0s
atuais conceitos de ciéncia e do conhecimento e partir, através da critica
e da criatividade, para a constru¢dao de novas formas de ensinar e de
aprender... (Rodrigues, 2009: 68).

Estamos no bojo de uma sociedade que passa por um processo de
mudangas: econdmico, politica, intelectual, cultural. Que busca resgatar
valores perdidos e reencontrar o interesse pela educagdo, ndo como um
promissor meio de obtenc¢do de lucro mais como formadora de pensa-
mento critico, reflexivo e construtivo de cada cidadao consciente de sua
responsabilidade com o mundo e com a sociedade na qual esta inserida.
O ideal de educag@o na visdo de Freire refere-se a uma nova forma de
politica cultural de mudangas, representando uma luta em torno das re-
lacoes de poder. E a introducio do estudo da filosofia nas licenciaturas se
faz necesséria para dar suporte a esse educador que vai se deparar em sala
de aula com alunos dvidos por conhecimento, porém, a eles nio interessa
apenas um depdsito de conhecimento (Freire, 1997), mais sim um co-
nhecimento contextualizado que possa sustentar um dialogo l6gico que
o faga pensar e argumentar. Cada vez mais o espago da sala de aula é
compartilhado com as novas tecnologias de informacao, o educador deve
fazer uso dessa ferramenta de forma positiva e com isso abrir um leque
de assuntos aos quais ele possa mediar em sua aula tornando-a atrativa.
Quando o aluno descobre que ele tem a capacidade de pensamento, cria-
tividade e raciocinio, ele consegue desenvolver seu cognitivo e alavancar
seu conhecimento. Lara, fala que;
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Uma reflexao filoséfica sobre a educagdo tem também aqui definida sua
tarefa: dobrar-se (refletir) sobre a realidade de processos culturais con-
cretos, dentro dos quais e em for¢a dos quais a educagdo acontece, para
clarear-lhes os caminhos com a radicalidade prépria da reflexdo filo-
séfica e — quem sabe — delinear possibilidades de a¢ao aos educadores.
(Lara, 2003: 37).

O educador precisa em sua formagdo aprofundar as visdes: epis-
temoldgica e antropoldgica para ter uma concepgio clara do que é o co-
nhecimento, sua natureza e o processo de construg¢do. Na verdade a aula
é o reflexo da epistemologia do professor, ou seja, se ele entende o co-
nhecimento como uma descrigdo do mundo, ele descreverd esse mundo
para os seus alunos, e ele pensa esse fato como verdade. Entretanto, se ele
percebe o conhecimento como representagdes construidas na interagao

social, seu processo de ensino terd como base epistemoldgica a constru- 203
¢30 interativa do conhecimento. Sua base metodoldgica serd a dialética. QS\J

Na formacdo do professor o foco serd de preparar o pensador capaz de
perguntar, mais do que apenas responder. O cotidiano escolar nos faz as-
sumir criticamente a missdo de formar seres humanos. Para essa missdao
ser concretizada, temos prioritariamente, que formar docentes reflexivos,
criticos, investigadores, despertando, assim, a permanente curiosidade
diante do novo na perspectiva do futuro. Para Rodrigues,

... faz-se preponderante que o homem contemporaneo e, em especial
aqueles que se dedicam a educa¢do deste mesmo homem, estar pro-
fundamente atento aos diferentes modos de sentir e pensar do homem
acerca de si proprio e de seu préprio ser... (Rodrigues, 2009: 79).

Um dos maiores desafios contemporineos da escola é contri-
buir para a formagido moral e ética dos alunos-cidadaos. E fundamental
que, nos espagos educativos, seja construida e problematizada a parti-
cipa¢do do individuo na vida ptblica, o que demanda a consciéncia de
realidades,conflitos e interesses individuais e sociais, o conhecimento de
mecanismos de controle e defesa de direitos e a no¢do dos limites e das
possibilidades de agdes individuais e coletivas.

Como ninguém nasce cidadio, a idéia de participa¢do social precisar
ser permanentemente construida. H4 vdrios caminhos para ensinar normas,
valores e atitudes passiveis de (re)organizar as relagdes para uma convivén-
cia justa. O trabalho educacional que mobiliza contetdos atitudinais precisa
estar nas agdes cotidianas e fazer parte dos objetivos de aprendizagem.

Torna-se importante discutir o sentido do “filosofar” nos cursos
de formagao de professores, licenciaturas, para que os futuros profissio-
nais da educagao possam atribuir novos significados as praticas docentes.
Diante de um mundo que passa por mudangas vertiginosas é necessdrio
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que os profissionais da educagdo comecem a buscar meios para tornar a
sala de aula um espaco rico de mediagdo entre o conhecimento e a reali-
dade cotidiana de cada aluno.

Sabemos que o grande desafio e compromisso pedagégico sdo de
tornar realidade para os educandos uma escola prazerosa, democratica e
competente, buscando construir a unidade na multiplicidade ao educar
alunos distantes entre si, prevendo acesso aos mesmos conhecimentos e va-
lores através da Integracao das maltiplas linguagens que educam e sintoni-
zam todos com seu tempo, buscando a sua transformacio (Toro, 1997: 15).

O ensino cada vez mais é particularizado e a realidade do aluno
diante desse contexto acaba por invadir a sala de aula e faz com que o
professor aprenda a lidar com esses varios cotidianos “diferentes”. Por isso,
esse educador deve ter um respaldo tedrico para suprir a necessidade desse
aluno respeitando sua individualidade e ndo sendo invasivo. A Filosofia
vai possibilitar ao educador a valoriza¢ao do ser, compreendendo o Ho-
mem como um sujeito incompleto, que busca a integralidade, a totalida-
de na constituigdo desse ser explorando todas as suas potencialidades. A
histéria da humanidade acontece por meio de processos, 0 movimento
da sociedade com tudo que a cerca, se dd através de um encontro com o
outro, uma convivéncia coletiva que possibilita uma a¢ao transformadora.
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