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ada vez mas, las innovaciones tecnoldgicas (o
netamorfoses) influyen directa o indirectamente
en el mundo educativo.Con menos de una dé-
cada, el Massive Open Online Course — el
MOOC - es uno de los tltimos reflejos de esa realidad.

El presente estudio pretende evaluar la respuesta que el
Politécnico - uno de los subsistemas de la Educacion Supe-
rior Portuguesa - ha dado a este fenémeno. Para evaluar la
respuesta, se analizan las publicaciones cientificas elaboradas
y difundidas por los Institutos en sus repositorios en linea asi
como la provision de cursos sobre sus plataformas, buscan-
do, en el tltimo caso, trazar el perfil medio del MOOC ofre-
cido.

El andlisis de los datos nos permite verificar que, en el
universo estudiado, la aportacion o en términos cientificos,
en forma de investigacion, o en la préctica, en forma de cre-
acion y dinamizacion de los cursos, es, por ahora, timida, pero
positiva.
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1. Introduccion y estado de la cuestion

Siendo una de los mas recientes modalidades que surgen
en el contexto de la educacion a distancia (EAD), los Massi-
ve Open Online Courses (en adelante, MOOCI) (Nota 1),
en espanol Cursos online masivos en abierto (COMA), se
consideran disruptivos por su novedad (Raposo-Rivas,Mar-
tinez-Figueira & Sarmiento, 2015,2015;Vazquez-Cano &
Lopez-Meneses, 2014 & Figueiredo, 2012) y estan funcio-
nando como auténticas «incubadorasy pedagogicas (Gon-
calves & Gongalves, 2014).

De base interactiva y concectivista (Nota 2),al menos en
su génesis (Nota 3) (Siemens, 2005), estos cursos intentan
canalizar la ubicuidad de las redes sociales para la ensefianza
pues se basan en la hipotesis de que la educacion solo tiene
sentido si se desarrolla en comunidad, mostrando una clara
preocupacion de nivelacion social.

Este concepto de Educacion en Comunidad (Nota 4) per-
mite alojar una gran variedad de publico, siguiendo un prin-
cipio de libre acceso («open») y tratando de mitigar realida-
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cias a un conjunto de actividades programadas, que supo-
nen agregar las fuentes de informacion, la asociacion de ma-
teriales creados en el curso a los demas existentes en linea,
el reciclaje de materiales y la pro-
vision de trabajo a otros estu-
diantes del curso o al piiblico en
general.

Aunque en la actualidad la re-
alidad no siempre es asi5, (Nota
5) un vinculo genealdgico conecta

des como el pensamiento de grupo y la desinformacion (Mack-
ness apud Inusuka,2012) que,a menudo,desencadenan la dis-
criminacion, la desigualdad de oportunidades en cuanto a la
progresion académica y profesional y la exclusion tecnolo-
gica y social.

Esta apertura de una educacion sin fronteras es guiada por
los principios de la ensefianza permanente y omnipresente,
el curriculo abierto, el autoaprendizaje, la igualdad, cuando
se trata de adquirir conocimientos y de igualdad de oportu-
nidades, el aprendizaje mediado por la comunicacion y la

Educacion de todos y para
todos, (atenuacion de ba-
rreras), innovacion educa-
tiva, formacion continua y
promocion institucional

interaccion y la relacion con la vida, establecidos por Peters
en 2001, (apud Albuquerque, 2013) y permite la creacion de
un espacio de libre circulacion de conocimiento, promoviendo
la autonomia del usuario -estudiante o no estudiante—lo cual
puede decidir libremente donde, cuando, como, con quién y
qué aprender (Mackness apud Inusuka,2012),siguiendo la lo-
gica de la Educacion Distribuida (Dede, 1996).

En este sentido, la democratizacion de la educacion en
los MOOC es posible mediante la anulacion o la mitigacion,
en algunos casos, de ciertas restricciones, que normalmente
se observan en otros cursos académicos presenciales o en
linea, tales como las que explicitan Elena Martin-Monje y Ele-
na Barcena en las siguientes palabras: «The much publicized ob-
jective of the MOOC educational model is to promote learning
for a huge number of people with a shared interest, by removing
most of the usual barriers for access and attendance (such as
numerus clausus, deadlines, previous certifications and grades,and
fees) [....] while preserving alllmost of the defining features of an
academic course (a subject matter; one or more learning goals, ma-
terials, a method with activities, tasks, etc., and, in some cases, the
achievement of a certain number of credits and/or a certificate at
the end).» (negrito nuestro,Martin-Monje & Barcena,2015: 1-
2).

Elintercambio de conocimientos,al menos en los MOOC
que respeten la version original (cMOOC),se construye gra-

el MOOC a las instituciones de
educacion superior: Esta conexion ilustra, segiin Gongalves
(2013),una légica utilitarista de la funcion de la educacion su-
perior en la sociedad de la informacién. El mismo autor de-
fine una serie de funciones que configuran el papel de MOOC
vis-3-vis las instituciones de educacion superior. De éstas, se
destacan, a nuestro juicio, las siguientes: «inovar educacio-
nalmente através da implementagao desta modalidade de
educagaow;«incentivar ao empreendedorismo,inovagao,en-
tre outros projetosy; «reduzir os custos pessoais corres-
pondentes a deslocagoes, entre outrosy; «criar um ambien-
te online, composto par um espirito de colaboragao e coo-
peragao, partilha de contetidos e opinides entre todos os
participantesy; «reduzir a carga horaria presencial de deter-
minado curso (Licenciatura, Mestrado, entre outros); «in-
centivar os professores a desenvolverem recursos didati-
cos mais atuais e com mais qualidadey; «promover as Uni-
versidades e os Politécnicos nao sé no ambito nacional,mas
também internacionaly; «incentivar as comunidades acadé-
micas para a educagao a distancia»; «permitir ao aluno a
frequéncia de determinada disciplina e/ou curso, e que a
distancia geografica nao seja impedimento para que tal nao
suceda. (Gongalves & Gongalves, 201 3:6).

Estas funciones muestran diferentes pero pertinentes pre-
ocupaciones para las instituciones de educacién superior y
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se pueden resumir en las siguientes razones: educacion de
todos y para todos (atenuacion de barreras geogréficas y bu-
rocraticas), innovacion educativa, formacion continua y pro-
mocion institucional.

Seglin datos del informe Eury-
dice, elaborado por la Comision
Europea, en 2014, respecto a la
modernizacion de la educacion
superior en Europa, es en Euro-
pa Meridional donde estan con-
centradas las instituciones de
educacion superior centradas en
la provision de educacion a distancia, habiendo sido Portu-
gal el segundo pais de la Europa mediterranea quien ha cre-
ado una universidad abierta, inaugurada a finales de los 80.

Con respecto a el acceso abierto en Portugal, Maria Te-
resa Costa (2012),en un estudio sobre el uso pedagdgico de
recursos educativos abiertos, presenta, siguiendo una pers-
pectiva diacrénica, una serie de iniciativas para la aplicacion
del acceso abierto. De ellos, destacamos el primer paso en
esta direccion - la creacion por la Universidade do Minho,de
su repositorio institucional (IR), Repositorio que fue publi-
cado en noviembre de 2003; la difusion de la Declaracion
de acceso abierto del Consejo de Rectores de las Universi
dades Portuguesas (CRUP),en noviembre de 2006,y el pro-
yecto de creacion de un meta-repositorio nacional y un ser-
vicio de alojamiento de repositorios nuevos. Este proyecto
ha sido designado Repositério Cientifico de Acesso Aberto
de Portugal —-RCAAP - Http://www.rcaap.pt) RCAAP (y esta
disponible desde julio de 2008.

Estas medidas prepararan el camino para la introduccion
de los MOOC en Portugal, cursos estos que van progre-
sando paulatinamente (Nota 6). El primer MOOC naci6 en
2012.Fue creado por la Universidad Abierta con la designa-
cion de «MOOC EaD — O primeiro MOOC em lingua por-

Una serie de tematicas dife-
rentes de MOOC en varias
lenguas europeas, con el
deseo de ser un escaparate
de innovacion tecnologica

tuguesay, cuyo modelo de ensefanza ha sido objeto de un
andlisis critico de laTesis de Master (Nota 7) en Pedagogia de
e-Learning de la misma institucion universitaria.

También es de destacar el movimiento empezado por la
firma de la Declaracién «Porto Declaration on European
MOOCs» (Nota 8) (2014), que dio lugar a la creacion de
EMMA - European Multiple MOOC Aggregator,a finales de
2014.EMMA es una plataforma de caracter experimental,
creada por un proyecto de la Union Europea, financiado
por el programa European Union’s Competitiveness and In-
novation Framework, que se centra en una serie de temati-
cas diferentes de MOOC en varias lenguas europeas, con el
desideratum de ser un escaparate de innovacion tecnologi-
cay diddctica de lo mejor que se desarrolla en Europa.

A pesar de estos esfuerzos, la reaccion de las instituciones
de educacion superior portugués manifiesta su idiosincra-
sia. Seglin los datos del informe E-learning in European Hig-
her Education Institutions (Gaebel, Kupriyanova, Morais &
Colucci, 2014), Portugal dio una respuesta dispersa, cuando
se le pregunt acerca de la existencia en su pais de politicas
o estrategias para la promocion del e-learning en la educa-
cion superior. Prestando atencion en a figura |, vemos que,
en 2014, el pais todavia estaba tratando de definir su posicion
en relacion com los MOOC, siendo el porcentaje de insti-
tuciones de educacion superior con la posicion ya tomada
y favorable claramente inferior. (Figura I)

Subsistemas

La educacion superior portuguesa se organiza en un sis-
tema binario que se divide en dos subsistemas: universitario
y Politécnico.Tanto la universidad como el Instituto Politéc-
nico se subdividen en escuelas pUblicas y privadas. En térmi-
nos de densidad, seglin los datos publicados en 2012 por la
Federagao Nacional dos Professores (FENPROF), las uni-
versidades representan alrededor de dos tercios del siste-
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ma, mientras que los Politécnicos son un tercio.

Para la investigacion y delimitacion del estudio solo se ten-
dran en cuenta los Politécnicos en su subsistema puiblico. He-
mos seleccionado el subsistema Politécnico por ser inferior
a la universidad y el subsistema publico asumiendo que esto
sera, en un primer momento,al menos, mas compatible con
la democratizacion de la educacion en la que se basan los
MOOC.

Aunque con un nimero mucho menor de ciclo de los es-
tudios, las escuelas politécnicas publicas tienen un mayor nd-
mero de puntos de la red,ademas de la red de universidades
publicas, universidades privadas y escuelas politécnicas pri-
vadas. La coexistencia de los polos solo existe en los centros
urbanos de Lisboa, Porto y Coimbra. Esta dispersion terri-
torial de los Politécnicos garantiza la existencia de al menos
una institucion en cada distrito de Portugal Continental y
cumple uno de los objetivos especificos de este subsistema,
estimular el desarrollo regional.

A pesar de la distincion entre la ensefianza politécnicay la
educacion universitaria no siempre ser clara, uno de los do-
cumentos normativos mas recientes- Ley n°.49/2005, de 30
de agosto (Nota 9) - intenta distinguirlos (Nota 10), asig-
nandoles diferentes objetivos. Por un lado, la Educacion Po-
litécnica debe ser «orientado por una constante perspecti-
va de investigagao aplicada e de desenvolvimento, dirigido a
compreensao e solugao de problemas concretos, visa pro-
porcionar uma solida formagao cultural e técnica de nivel su-
perior, desenvolver a capacidade de inovagao e de andlise cri-
tica e ministrar conhecimentos cientificos de indole tedrica
e pratica e as suas aplicagoes com vista ao exercicio de acti-
vidades profissionaisy y, por otro lado, la educacion universi
taria debe regirse «por uma constante perspectiva de pro-
mogao de investigacao e de criagdo do saber; visa assegurar
uma solida preparagao cientffica e cultural e proporcionar
uma formagao técnica que habilite para o exercicio de acti-
vidades profissionais e culturais e fomente o desenvolvimento
das capacidades de concepcao, de inovagao e de andlise cri-

ticay.

Las palabras de la Ley n°.49/2005 parecen perpetuar la di-
cotomia «teoria/practica»,que seglin Claudia Urbano (201 |:
67),«estaria na base da distingao mais nitida entre ambos os
subsistemas de ensino superior,em que ao universitario es-
taria reservado a capacidade conceptual e ao Politécnico a
capacidade pragmaticay.

Esto justifica la distribucion de los Ciclos de Estudios de
Educacion e Formacion (CNAEF) en la ensefnanza politécni-
cay universitaria. Con respecto a las escuelas politécnicas pu-
blicas, las 4reas de ensefianza y de formacion de mayor di-
mension en términos de estudiantes matriculados en las
escuelas politécnicas publicas son, en orden descendente,
Ciencias Empresariales (CNAEF 34), la Ingenieria y la Tec-
nologia (CNAEF 52), Salud (CNAEF 72), las Artes (CNAEF
21) y Servicios Personales (CNAEF 81).Juntas, estas areas re-
presentan el 72% de los estudiantes de todo el segmento
(FENPROF:2012). Cabe senalar que, al nivel de especializa-
cion, las areas en Ingenieria y Tecnologia (CNAEF 52) y Sa-
lud (CNAEF 72), las ensenanzas universitarias y politécnicas
son competidoras (FENPROF:2012).

2. Material y métodos

La investigacion, realizada con el método cuantitativo, in-
cluye el andlisis descriptivo y comparativo de los datos de dos
cuerpos distintos.

Para la constitucion del corpus de la produccion cientifica
de los politécnicos publicos (corpus ), solamente se consi-
deraron datos de los repositorios institucionales y,en su au-
sencia, se realizaron busquedas en el repositorio comdn
(RCAAP).La opcion de blisqueda en los repositorios se debe
al hecho de que estos son un Recurso Educativo Abierto
(REA) con caracteristicas similares, en parte,a los MOOC.

Las publicaciones de estos repositorios fueron seleccio-
nadas mediante la introduccién de indicadores booleanos de
unién y de interseccion. La ecuacion de busqueda fue «moocy»
OR «MOOC» OR «massive open online course» y los in-
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[l Figura 03. Produccion cientifica de los institutos politécnicos publicos por afio
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dicadores de interseccion fueran «course/curson AND «mas-
sive/massivoy. Al final, sélo se consideraron los documen-
tos (independientemente del tipo de publicacién) que con-
tenian explicitamente las palabras de busqueda en el titulo.

En la constitucion del corpus, se considero la documen-
tacion disponible hasta principios de septiembre de 2016.Los
idiomas utilizados fueron el inglés y el portugués. El inglés se
utilizo por ser lengua franca y la lengua del acrénimo MOOC
y el portugués por ser la lengua oficial de las instituciones y
de todos o gran parte de los autores.

Para el tratamiento de los datos se consideraron los pa-
rametros: «afiliacion institucional», «tipo de publicaciony, «can-
tidady, «ano» y «linea tematicax.

El corpus de provision de MOOC (corpus 2) integra to-
dos los cursos disponibles en las plataformas de las institu-
ciones politécnicas,en la primera quincena de septiembre de
201 6.El objeto de observacion de los cursos fue su perfil,
en la medida en que esto proporciona una perspectiva con-
textual sobre estos (Gongalves &; Gongalves, 2015). Para el
tratamiento de datos se considero el «Instrumento de los
indicadores educativos e interactivos en un MOOC» (Mar-
tinez-Raposo-Rivas Figueira & Sarmiento, 2015).

3. Discusion y conclusiones

La figura 2 nos permite introducir la presentacion de los
datos relativos al corpus de la produccion cientifica de los
politécnicos publicos (corpus I): (Figura 2)

En primer lugar; hay que sefalar que, de los 15 institutos,
9 tienen su propio repositorio y los seis restantes utilizan el
repositorio comun - Repositério Cientifico de AcessoAber-
to de Portugal (RCAAP).

Seglin los datos expuestos, solo cuatro (27%) de los |5
institutos han desarrollado produccion cientffica sobre MOOC.
Cabe sefalar que estos cuatro instituciones tienen su pro-
pio repositorio. En términos cuantitativos, los mds activos son
el Instituto Politécnico do Porto (9 documentos) y el Insti-

tuto Politécnico de Braganga (7 documentos).

Con respecto al tipo de publicacion, hay una clara prefe-
rencia por el articulo, el texto mas condensado, especialmente
cuando resulta de conferencias y se ha publicado en los li-
bros de actas. Las publicaciones de mayor extension como
capitulos de libros y tesis revelan una menor inversion.

Teniendo en cuenta la mancha gréfica de la figura 3, pode-
mos concluir que el afio 2015 es el mas significativo en tér-
minos de trabajo. Se sigue considerando que los resultados
para el afio 2016 son todavia parciales. (Figura 3)

Por dltimo, se analizaron las areas tematicas de las publi-
caciones. La tipologia utilizada fue la de los autores Veletsia-
nos, G.& Peter S.(2016),aplicada en a revision de la litera-
tura internacional sobre MOOC, entre 2013 y 201 5. Estos
autores consideran la existencia de las siguientes lineas te-
maticas: «student-focusedy, «design-focused», «context
and impact», «instructor-focused» y «other».

Las publicaciones «student-focused se centran en el pu-
blico de MOOC, considerando aspectos como la motiva-
cion, el rendimiento, las percepciones y las experiencias de
los estudiantes. En el texto «design-focused» se reflexiona
sobre aspectos principalmente tecnoldgicos, como la plata-
forma, la creacion y la puesta en marcha de MOOC. El im-
pacto econémico y social de los MOOC cae en linea «con-
text and impacty. El tema «instructor-focused» considera el
perfil y los retos que enfrenta el profesor. En «others» se in-
cluyen las publicaciones que estan dedicados a temas dife-
rentes de los demads, como revisiones de la literatura.

El andlisis de la figura 4 nos permite verificar que las lineas
«student-focusedy y «design-focused» asumen una mayor
preferencia, que los estudios sobre «context and impact si-
guen siendo residuales,y que las lineas «instructor-focused»
y «other» no tienen registros.

Esta seleccion tematica parece corresponder a la tenden-
cia observada por Lopez-Meneses,Vazquez Cano & Ro-
man (2015) en su revision de la literatura sobre MOOC en
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[l Figura 04. Produccion cientifica de los institutos politécnicos publicos por linea tematica
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las bases de datos Scopus y JCR. Los temas «student-focu-
sedy y «design-focused son,justamente, los elegidos por los
investigadores. Se trata de una apuesta en el estudio de los
factores pedagogicos y factores tecnoldgicos, muchas veces,
articulado, lo que revela la conciencia de que el disefio in-
terfiere con el aprendizaje y la retencion de los estudiantes
revela (Hone & Said, 2016). (Figura 4)

Considerando ahora el corpus 2, relativo a la provision de
MOOC por politécnicos publicos, podemos decir que en
el periodo considerado, solo tres de las instituciones (20%)
— P Porto, Instituto Politécnico de Leiria e Instituto Politéc-
nico de Santarém - ofrecen cursos en este formato.

El corpus se compone de siete perfiles (Figura 5) de MOOC
que,en el momento de la consulta, eran visibles. Para el ana-
lisis, el punto de partida fue la propuesta de Raposo-Rivas,
Martinez-Figueira & Sarmiento (2015), que considera la si-
guiente subdivision: datos de identificacion, datos descripti-
vos, datos formativos y datos interactivos.

De acuerdo con la figura 5,los Unicos datos de identifica-
cion con presencia garantizada en todos los MOOC son los
relativas a la inscripcion y a el nombre de los autores. La in-
formacion sobre el equipo de autores a veces fue comple-
mentada con datos sobre su afiliacion, su direccion de co-
rreo electrénico y su fotografia. La informacion sobre la
edicion no siempre estaba presente, quizas, porque en la ma-
yoria de los casos eres la primera. La fecha de inicio estaba
en casi todos los perfiles y los datos sobre el soporte y/o aso-
ciaciones eran residuales. En cuanto a los aspectos descrip-
tivos, la informacion acerca de los objetivos del curso esta-
ba siempre disponible y los datos sobre la duracion, los pre-
requisitos y la modalidad eran frecuentes. Los datos faculta-
tivos fueron el objetivo, la descripcion y el video de presen-
tacion. En los aspectos formativos, los datos que figuraban
sempre son los relativos a el contenido y la informacion so-
bre la modalidad y la metodologfa eran frecuentes. En tér-
minos interactivos, los Unicos datos, que se encuentran en

la mayoria de los cursos, eran los recursos TIC.

Con base en el nimero de ocurrencias de los distintos pa-
rametros se trazo el perfil medio del siguiente MOOC (Fi-
gura 6).

El perfil medio parece estar incompleto en algunos as-
pectos. En los datos de identificacion, nos parece que seria
importante complementar la informacion sobre el equipo
de trabajo.El nombre puede no ser suficiente para hacer y/o
cautivar a los estudiantes. La afiliacion es un punto impor
tante, sobre todo porque da informacion acerca de la cre-
dibilidad del curso. Los datos sobre este tema también seran
relevante se indican la calidad del curso.

En nuestra opinion, deberia haber también una inversion
en las dimensiones descriptiva e interactiva. En cuanto a los
aspectos descriptivos, seria importante invertir en las pre-
sentaciones de video también llamados «videos d'accroche»
debido a su caracter publicitario (Leton, Luque, Molanes-Lo-
pez y Garcia-Saiz, 201 3).El nivel de interaccion, seria impor-
tante proporcionar informacion sobre el tipo y el nivel de
interactividad del curso.

En conclusion, cruzando los resultados del andlisis de la
produccion cientifica con los de la provision de cursos en las
escuelas politécnicas, se puede observar que en el universo
de quince instituciones, la contribucion es todavia baja. Sin
embargo, cabe sefalar la inversion registrada en cuatro de
los Institutos - P. Porto, Instituto Politécnico de Leiria, Insti-
tuto Politécnico deViana do Castelo y el Instituto Politécni-
co de Braganca.

Este Ultimo ha concentrado sus contribuciones en la pu-
blicacion cientifica, lo que no es necesariamente negativo, ya
que esto puede servir tanto para sostener y fomentar prac-
ticas futuras como para aplicar el dibujo y dinamizacién de
cursos en esta y/u en otras instituciones. Las tres primeras
han desarrollado la actividad en ambas dimensiones, articu-
lando la reflexion tedrica con la practica, validando el com-
promiso asumido en la Porto Declaration on European MO-
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OCs.

En este documento, estos Institutos, entre otras institu-
ciones de educacion superior; reconocen la necesidad de una
actitud mas firme ante el fenémeno MOOC por las institu-
ciones europeas una vez que la respuesta actual «do not fully
reflect the cultural diversity of Europe and serve a limited
number of language communitiesy. (EADTU,2014:2).

Los suscriptores hacen un incentivo para una respuesta
pan-europea, creyendo que «the open and online learning
movement has great potential to educate the many in a fle-
xible way that meets the needs of today’s learners for an in-
creasingly complex world.VVe must embrace opportunities
to open up education in a manner consistent with Europe-
an values of equity, inclusion and social justice,and to incre-
ase life-long learning and social mobility» (EADTU,2014:2)

Por Ultimo, entre estos esfuerzos, también se incluyen, la
asociacion entre varios Institutos Politécnicos para dirigir uno
de los MOOC que se observaran. Esta colaboracion es,en
algunas situaciones, la inica manera de asegurar la sosteni-
bilidad y la realizacion de determinados proyectos debido a
su situacion periférica y sus reducidas dimensiones.

Las limitaciones de este estudio se deben a la delimitacion
del campo de andlisis a los Politécnicos publicos, los locales
de blisqueda (exclusivamente repositorios) y el andlisis trans-
versal de los dados.

En futuros trabajos, la investigacion podria ampliarse en el
corto plazo, contemplando el subsistema Politécnico en sus
subdivisiones privadas como publicas,y,en el largo plazo, te-
niendo en conta el subsistema universitario también en am-
bas divisiones. El periodo de observacion de MOOC po-
drfa igualmente ser ampliado a fin de permitir un estudio lon-
gitudinal.

4. Notas

|.Elacrénimo MOOC fue acuiiado por los profesores canadienses de
la Universidad de Athabasca, George Siemens & Stephen Downes en 2008,
aunque se reconozca la existencia previa de dichos cursos. (Bartolomé &
Steffens, 2015;SCOPEO, 2013).

2. El Connectivismo parece ser el enfoque que mejor encaja en la era
digital y mejor explica la forma cémo procesamos la informacion en estos

entornos. Esta idea es apoyada por John Mattar (2013),lo cual sostiene la

ideia de que «as teorias da aprendizagem deveriam ser ajustadas em um
momento em que o conhecimento nao é mais adquirido de maneira li-
near; a tecnologia realiza muitas das operagdes cognitivas anteriormente
desempenhadas pelos aprendizes (armazenamento e recuperagao da in-
formagdo) e, em muitos momentos, o desempenho é necessario na au-
séncia de uma compreensao completa. O aprendizado nao € mais um pro-
cesso que esta inteiramente sob controle do individuo, uma atividade in-
terna, individualista: esta também fora de nos, em outras pessoas, em
uma organizagao ou em um banco de dados, e essas conexdes externas,
que potencializam o que podemos aprender; sdo mais importantes que
nosso estado atual de conhecimento. E a cognicao e a aprendizagem sio
distribuidas ndo apenas entre pessoas,mas também entre artefatos, ja que
podemos descarregar trabalho cognitivo em dispositivos que sdo mais efi-
cientes que os proprios seres humanos na realizagdo de tarefas.» (2013:
29-30)

3. Los cursos MOOC, en su configuracion original, se basan en una
teorfa del aprendizaje para la era digital — el conectivismo (c(MOOC) - sien-
do network-based. Sin embargo, en el interin, iban surgiendo variaciones
que se caracterizan por distintas concepciones pedagogicas y tecnoldgi-
cas como los xMOOC, los task-based y los content-based.

4. Cabe sefialar que la palabra «comunidady, con la etimologia latina
<communitas™, comparte la raiz con palabras como «comunicar» y «co-
muny, lo que también explica la asociacion del concepto de comunidad a
la Educacion.

5.Debido a su alcance, entre otras ventajas de los MOOC, su circuito
no siempre ocurre exclusivamente dentro de la academia. Es posible de-
tectar su creacion, su promocion y su utilizacion en otros sectores tales
como lo profesional y el autarquico.

6. El proceso de integracion y/o adopcion de MOOC en Portugal fue
y es gradual en comparacion con el trabajo realizado por su pais vecino.
Espana ha sido sefialado como uno de los paises, a nivel europeo, mas en-
tusiastas en el impulso de estos cursos. Este pais ibérico, un pionero en la
Educacion a Distancia, ha inaugurado, a principios de los afios 70, la Uni-
versidad Nacional de Educacion a Distancia (UNED). Es un lider euro-
peo, al menos desde 2013, ofreciendo MOOC (portal de Open Educa-
tion Europa; Oliver; Hernandez-Leo, Daza, Martin &Albo,2014) y,segin la
informacion de Oliver, Hernandez-Leo, Daza, Martin & Albé (2014),fue
uno de los cinco paises en el mundo (al lado de los EE.UU., Reino Unido,
Canada y Brasil) con mas estudiantes matriculados en este tipo de for-
macion.

7.Cf. Dissertacion de Master:Albuquerque, Rita (2013). O primeiro
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MOOC em lingua portuguesa:Andlise Critica do seu modelo pedagogi-
co: Dissertacion de master: Lisboa: Universidade Aberta.

8. Cabe senalar que el documento Porto Declaration on European
MOOCs recogié firmas de instituciones de educacion superior y organi-
zaciones de varios paises europeos. En el caso de Portugal, hubo un com-
promiso asumido por instituciones pertenecientes a los dos subsistemas
de la educacion superior. En el subsistema Politécnico, han firmado los
Politécnicos de Leiria,do Porto y de Santarémy en el subsistema univer-
sitario subscribieran las Universidades Abiertas de Aveiro, Coimbra, Lis-
boa y el Instituto Universitario de Lisboa.

9.Cabe sefalar que esta es la segunda modificacion a la Lei de Bases do
Sistema Educativo y la primera enmienda a la Lei de Bases do Financia-
mento do Ensino Superior.

10. Esta diferenciacion se reitera en el Régimen Juridico de las Institu-
ciones de Educacion Superior (RJIES; Lei n°.62/2007).

5. Referencias

Albuquerque,R.(2013).0 primeiro MOOC em lingua portuguesaArdlise Crit-
cado seumodelo pedagdgico: Disertacion de master:Lisboa:Universidade Aberta.

BartoloméA & Steffens K. (2015) ;Son los MOOC unaalternativa de aprendiza-
je? Comunicar; 44 (XXII), 91-99. DOI: aprendizaje? Comunicar; 2| (44), 91-99.
httpy/dx doiorg/103916/C44-2015-10

Comissio Europeia, EACEA & Eurydice (2014) A Modemizagio do Ensino Su-
perior na EuropaAcessa Retengiio e Empregablidade 2014.Relatorio Eurydice. Lu-
xemburgo: Servigo de Publicagdes da Unido Europeia

Costa,MT.(2012).0 uso de recursos educativos abertos (REA) como recursos
didéticos: beneficios para alunos e professores.O caso do repositdrio dientfico de
acesso aberto de Portugal Linc em Revista,2 (8),Rio de Janeira 402412,

Dede,C.(2000)Advanced technologies and distributed learming in higher educa-
tion. In DEHanna (ed). Higher Education inan Era of Digital Competition.(pp.71-92)
MadisonVVIAtwood Publishing

EADTU (coords) (2014).Porto Dedaration on European MOOGs. (httpsi/ead-
tuewimagesNews/Porto_Dedaration on_Furopean MOOCs_Finalpdf) (2015
005)

FENPROF (2012) O Sisterna de Ensino Superior em Portugal Parte LLisboa:FEN-
PROF

FeueredoA (2012)MOOGsvintudes elimitagdes (tprmooaeadblogsporpt2012/ 1 0fhno-
acsvirtudesedmitaooeshim) (015-12-21),

GaebdM K priaroaMorasR& CokecEgpebe Q014 Ekaingn iropen Hgher
Ed ication st iorsRestis ofarreppingsurvey conductedinodtoberdecember 201 3EUA R
bications. (hiprwwweLabel brariespublcation/eleaming_suney) (201607-X0)

GongahesB&Gongalve/(2015) MOOCumaidoperaaformagiocontitadeproksso-
res"| CongresoVirtal bercameriano sobre Reaursos EdLcativos inovadores (CRB) Unfverst
dddeA

Gongalves,B.& GongalvesV/(2014). MOOC:uma estratégi de captagio de alu-
nos!? Sensos-g, | (1) (http//sensos-e.eseipppt?p=6334) (2015-11-05)

vey study Computers & Education, 98,
httpy/dx doiorg/10.1016/fcompedu201603016

Inuzula,M & Duarte R (2012). Produgio de REA mediada por MOOC In BSan-
tana,C. Rossini, & N. Pretto (org) (2012). Recursos Educacionais Abertos: praticas
colaborativas e politicas plblicas. (pp. 193-217).S30 Paula Salvador:

Lei de Bases do Sisterma Educativo.Lei n°49/2005,de 30 de agosto.

Leton, E, Luque,M, Mokanes-L opez, E & Garca-SaizT. (201 3). {Como disefiar un
MOOC basado en mini-videos docentes modulares?(http/wwwia.uned es/minivi-

157-168, Esevier DOI

deos/publicaciones2013_el etal CIE v2pdf) (2016-09-08)

Lépez-Meneses EVazquez-Cano E&Roman, P2015)Andlisis e implicaciones del
impacto del movimiento MOOC enla comunidad dientffica} CR y Scopus (2010-13).
Comunicar44 (XXI),73-80.DOI httpy/dx doiorg/103916/C44-2015-08

Martin-Monje,E& Barcena,E (eds) (201 5).Language MOOCs providing learning,
transcending boundariesVValter de Gruyter GmbH & Co KG.

Mattar.(2013)Aprendizagem emambientes virtLaisteorias,conectivismo e MO-
OCsTeacogs,7,2040 (htp/Awwwpucspbripos/tidd/eccogs/artigos 201 3ledicao_7/2-
aprendizagem_em ambientes_virtLaisjoao_mattarpdf) (2016-04-23)

Oliver;M,Herméndez-Leo D, Daza,Martin, C. &Alb L (2014)MOOCs en Es-
pafa. Panorama actual de los Cursos Masivos Ablertos en Linea en las universidades
espariolas. Barcelona: Universitat Pompeu Fabra. Catedra Telefonica. (http/Avwwica-
tedratelefonicaupfeduip-content/uploads 201 402MOOCs-enEspaC374B lal pdf)
(2016-06-14)

Raposo-Rivas, M; Martinez-Figueira, E & Sarmienta ) A (201 5).Un estudio sobre
los componentes pedagogicos de los cursos online masivos. Comunicar;44 (XXII),
27-35.DO! httpi/dx doiorg/103916/C44-2015-03

SCOPEO (2013)—Scopeo Informe, 2 MOOC:Estado de la situacion actualpo-
sbilidades, retos y futurajunho (httpy/scopeausal esiwp-content/uploads/201 3/06/sco-
Peol02pdt) (2016.06:27)

Siemens, G.(2006). Connectivism: Learning theory or pastime of the seffamused.
Manitoba, Canada:| eaming Technologies Centre.

Urbang,C.(2011).O ensino Politéanico em Portugal:a construgio de uma iden-
tidade perante os desafios de mudanga (entre o final do século XX e o inicio do sé-
aulo XX):Disertadon Doctoral Lisboa:Faculdade de Ciéncias Sodais e Humanas da
Universidade Nova de Lisboa.

Vazquez-Cano,E & Lopez-Meneses Hoy (2014).Los MOOCy la Educacion Su-
perior: la expansion del conodmiento. Revista de curriculum y formadion del profe-
sorada, 18(1),3-12

Veletsianos, G.& Peter S.(2016) A Systematic Analysis and Synthesis of the Empi-
rical MOOC Literature Published in 2013-2015The International Review
Open and Distributed Learning 17.2
(htep/Avwwirrodl.orglindex. php/irrodi/article/view/2448/3655)
(2016-08-20)

of Research in

6. ldeas clave

No se puede negar la naturaleza disruptiva de los cursos
MOOC. Esta novedad plantea varios retos para las institu-
ciones de educacion superior.

En general, el enfoque del fenémeno MOOC en Institutos
Politécnicos publicos es no presente (alin) reducido tanto en
términos de publicaciones cientificas, como en términos de
provision cursos en este formato.

Sin embargo, hay algunos pasos trillados en este campo.
En este nivel, hay que valorar: el compromiso que se ha ini-
ciado con la firma de la Porto Declaration on European MO-
OCs, por algunos de los organismos observados en el cor-
pus; la investigacion cientifica desarrollada, a pesar de cen-
trarse en las lineas tematicas «student-focused» y «design-fo-
cusedy; y la provision, aunque elemental y en dos areas del
conocimiento de cursos MOOC.

Las instituciones con la mayor contribucion, con la excep-
cion de P.Porto, no son necesariamente las que estan ubica-
das en los polos metropolitanos y que compiten con univer-
sidades ubicadas alli.Asi, la inversién non se concentra en las
metropolis, pero dispersa por el centro y el norte de Portu-
gal Continental, garantizando una mayor cobertura.
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