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Resumen

La problematica de las escuelas nocturnas
de nivel medio en la Provincia de Rio Negro
es posiblemente la menos considerada en
las propuestas de reformas del nivel y en la
asignacion de recursos que se han sucedido en
las ultimas décadas.

Los docentes que se desempefian en estas
escuelas a menudo reclaman la capacitacion
y actualizacion en contenidos y estrategias
didacticas de formacion, que les permitan
abordar con mayor solvencia el proceso de
ensefianza-aprendizaje para una poblacion
escolar con caracteristicas particulares pero de
las que se conoce muy poco. El colectivo de
docentes es también una incégnita en cuanto a
su formacioén, dedicacion y expectativas,

El proposito de este trabajo es compartir el
desarrollo de una experiencia de capacitacion.
El objetivo propuesto por el equipo de
investigaciéon del Centro Universitario Regional
Zona Atlantica de la UNCo, estuvo centrado
en compartir con los docentes los resultados
obtenidos en los proyectos de investigacion, que
sobre la problematica de las escuelas nocturnas
viene desarrollando desde 2005, y poner a su

consideracion las producciones resultantes de
los analisis e interpretaciones de un tema que ha
tenido poca visibilidad, pese a su importancia,
dada por el aumento progresivo de la matricula
de jévenes en esta modalidad, tradicionalmente
ocupada por adultos.

Palabras claves: escuelas nocturnas-

capacitacién-aprendizaje mediado.

* Capacitacion para docentes de escuelas
secundarias nocturnas : Ensefiar en la nocturna:
nuevos desafios y estrategias”. Aprobada por
Resolucién N° 191 /2015, del Consegjo Directivo
del Centro Universitario Regional Zona Atlantica
de la UNCo. y declarado de interés provincial
por el Ministerio de Educacion de la Provincia
de Rio Negro, Resolucion N° 2903 /2015 del
24 de junio de 2015. Realizado entre los dias 28
de agosto y 30 de noviembre de 2015, en un
total de 59 hs. catedras en Viedma, Rio Negro.
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la Universidad Nacional del Comahue Viedma
Rio Negro. Argentina. Profesora Titular en
Pedagogia y en Didactica y Curriculo. Instituto
Superior de Formacién Docente N° 25. Carmen
de Patagones. Prov. De Buenos Aires. Argentina.

Correo electronico: fliagurmandi@rnonline.com.ar

Introduccion:

El propdsito de este trabajo es compartir el
desarrollo de una experiencia de capacitacion
a docentes que se desempefian en escuelas
nocturnas de nivel medio, en Viedma, provincia
de Rio Negro. El objetivo de la capacitacién
propuesto por el equipo de investigacion del
Centro Universitario Regional Zona Atlantica
de la UNCo., estuvo centrado en compartir
con los docentes los resultados obtenidos
en los proyectos de investigacién, que sobre
la problematica de las escuelas nocturnas
viene desarrollando desde 2005; y poner a su
consideracion las producciones resultantes de
los analisis e interpretaciones de untema que ha
tenido poca visibilidad, pese a su importancia,
dada por el aumento progresivo de la matricula
de jovenes en esta modalidad .

Tal como sosteniamos en el Proyecto de
Capacitacion (2015: 1)

Los programas de estudio ofrecidos
a los alumnos a menudo no otorgan
el reconocimiento de los saberes que
traen los jovenes y, en algunos casos,
sblo figuran para ser estigmatizados o
desvalorizados. Ademas, las diferencias

1 En 2013, en la ciudad de Viedma, funcionaron
19 escuelas secundarias. Nueve (9) escuelas diurnas
para adolescentes. Dos (2) CEM y cuatro (4 ) CENS de
Adultos., con dos Anexos. Una (1) escuela secundaria para
jovenes. Un ( 1) Centro Educativo para Jévenes y Adultos
yun (1) CENS del Ins. Prov.. Adm. Publica. A las escuelas
de adultos concurren los jovenes en los que basamos
nuestro estudio. Es decir en conjunto existen mas escuelas
para jovenes y adultos, que escuelas secundaria diurnas
comunes. En el mismo afio reunieron un total de 2.165
alumnos en los distintos centros y cursos.

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

socioeconomicas tienden a ser factores
de exclusidon escolar no soélo por las
carencias y la rapida incorporacion al
precario mercado laboral, sino porque
la escuela ofrece poca flexibilidad vy
capacidad retentiva de quienes se ven
obligados a desatender esporadicamente
la participacion en clase.

Desde esta perspectiva se formularon 4
(cuatro) médulos integrando distintos aspectos
de la problematica de la Modalidad que fueron
objeto de estudio e interpretacién por distintos
integrantes del equipo de investigacion.
Aunamos también la produccidén didactica
resultado de nuestra participacion como
integrantes en el equipo de investigacion de
(Pruzzo, 2013, 2015).

En este texto analizamos en profundidad
el médulo N°2 con enfoque pedagdgico-
didactico: Ensefiar en la nocturna: nuevos
desafios y estrategias, en el que se trabajé la
Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM),
desde la teoria del Aula Taller, la Teoria Socio
Cultural del Aprendizaje de Vigotzky y la Teoria
de la Modificabilidad Cognitiva Estructural de
Feuerstein. Los aportes tedricos proporcionaron
el marco conceptual que posibilitd analizar la
experiencia escolar desde miradas diversas.
Se intentd6 promover en los docentes un
proceso de indagacion critica a través del cual
se animen a investigar sus practicas y ensayar
otras propuestas de intervenciéon pedagdgico-
didactica  desde el convencimiento de que
la educacién de jévenes y adultos es aun
un derecho reconocido pero no totalmente
cumplido- atento los indices de deserciéon que
registra el nivel- pero de posible desarrollo.

La experiencia se inscribe en un proceso
de indagacién centrado en la mejora de
la ensefianza. Especialistas y docentes
decididos a reflexionar sobre sus practicas, y
transformarlas para incidir en los aprendizajes.
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LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE

Implica la busqueda de la comprension de
esas situaciones, para incidir en el desarrollo
profesional docente y el cambio social.

Los propdsitos del médulo fueron entre otros:

e ‘Brindar conceptualizaciones tedrico-
practicas sobre el Aula-Taller, el
paradigma de Vygotzky y la teoria de
la Modificabilidad Cognitiva Estructural
de Feuerstein, y de la Experiencia de
Aprendizaje Mediado, que den sentido
a la tarea de ensefanza e instrumente
tedrica y practicamente al profesional
que desempena funciones docentes”
(Proyecto Capac. 2015: 3)

e “Orientar la elaboracion y aplicacién
de diversas estrategias que permitan
la interpretacion y el abordaje de las
situaciones didacticas detectadas como
problematicas”. (Proyecto Capac. 2015:
3)

Y como objetivos concretos:

e Conocer un diagnostico sobre las
caracteristicas de la practica educativa
en la modalidad y expresar sus
opiniones y reflexiones.

e Transferir a su practica concreta
algunas de las herramientas practicas
y conceptuales que se ofrecieron
para la elaboracién de propuestas de
intervencién pedagdgico-didactica.
En este marco se sugirieron varias propuestas de
elaboracion de estrategias para el trabajo en el
aula: la organizacioén de un taller, la elaboracién
de web quest y/ 0 mini quest, el analisis de un
film., entre otras.

La propuesta original del trabajo estuvo orientada
a favorecer una instancia de integracion de los
contenidos trabajados en la capacitacién, vy
los contenidos que ensefian en sus asignaturas
a partir de una de las estrategias didacticas
ofrecidas o bien de la integracion de dos o

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

tres de esas estrategias, en una propuesta de
EXPERIENCIA de APRENDIZAJE MEDIADO.
En tanto enfatizan en la actividad constructivista
del alumno, en la adecuacién de los materiales
al desarrollo cognitivo del estudiante, y en el
involucramiento del docente en el disefio e
implementacion de las actividades en el aula
sobre, pero también mas alla, de una mera
provision de informacion dentro del enfoque
mencionado. Permiten asimismo el desarrollo de
los principios de ‘la ensefanza para la reflexion”
(Wassermann, 1999 ), asi como “el desarrollo
de los procesos reflexivos como mejor manera
de generar la construccion del conocimiento” (
Perkins,1995).

Una primera aproximaciéon se hizo a través
de haber vivenciado en clase un aula taller,
una miniquest, y el analisis de una pelicula
rescatando las escenas significativas vy
explicandolas e interpretandolas a la luz del
material tedrico desarrollado durante el curso.

La reflexion sobre lo realizado les permitio, a
los capacitandos, comprender la importancia
de estas estrategias en la comprension y la
re-construcciéon de conocimientos, asi como
el analisis de su potencial viabilidad para
instaurarlas -con las modificaciones necesarias-
como herramientas que pusieran en juego
operaciones complejas del pensamiento
y acercara a este particular alumno a la
construccion del conocimiento y a la estimulacion
del desarrollo cognitivo.

Asi expresaron: Doc.
1 :“Ahora pienso... no sé por qué no se me
ocurrié trabajar con una pelicula, o comentarla
en clase, o sugerirla.”

Doc. 2
: “Yo creia que en adultos ya no se podia
estimular el desarrollo cognitivo de los

alumnos”.
Doc.3
: “Yo en mi vida profesional, ( es arquitecto) y
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LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE

para capacitarme utilizo las web quest, pero
no se me ocurrié usarlas con mis alumnos. Qué
bueno!”

Marco Tedrico Referencial:

Resulta apropiado desarrollar los presupuestos
tedricos en los que basamos la capacitacion en
este médulo:

Desarrollamos en formaintegrada los conceptos
fundamentales de los siguientes autores: Lev
Vigotsky (1964, 1979), Reuven Feuerstein (1956,
1980); y las interpretaciones de algunos de sus
seguidores: Daniela Latorre ( s/f ); Alex Kozulin
(1998); Sllvia Ester Orru (2003); Francisco Araya
Carrasco ( s/f); y Pruzzo (2014, 2015, 2016).

La Psicologia Sociocultural, La Teoria de

la_Modificabilidad Cognitiva Estructural y la

Experiencia de Aprendizaje Mediado.

Consideramos conveniente proporcionar las
nociones de Vygostky y de Feuerstein sobre
el aprendiz, su desarrollo, el desarrollo de los
procesos de conceptualizacion, el papel de
lenguaje y de los materiales para el aprendizaje.
Tomamos también producciones de Araya
Carrasco, Francisco ( s/ f) que profundiza
desde ambos autores el Aprendizaje Mediado;
de Kozulin, (1998:1) quien realiza un analisis
comparativo de los paradigmas Vigostkianos y
de la Experiencia de Aprendizaje Mediado (EAM
); el mismo sostiene, que “la capacitacion de los
docentes involucra una amplia discusion sobre
el proceso de aprendizaje, incluidos la funcién
del docente, los materiales de aprendizaje
y el estudiante”, y que ambos enfoques
paradigmaticos, enfatizan en la actividad
constructivista del alumno, en la adecuacion
de los materiales al desarrollo cognitivo del
estudiante, y en la creatividad del docente en
el disefio e implementacion de las actividades
en el aula. Incluimos también los aportes de
Pruzzo, (2014: 94) quien expresa que en este

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

sentido,

aun reconociendo que el profesor
no fabrica hombres, trabaja para
organizar un saber de prestigio social
que debe ser ensefiado a los nuevos
y actia sobre ese saber para darle
nuevas formas de representacion que le
facilite a los otros su apropiacion singular.
Fabrica, entonces, heramientas culturales
como mediaciones para el aprendizaje
de los nuevos, una actividad siempre
presente en los grandes maestros:
herramientas simbdlicas como los libros; las
parabolas de Jesus; las fabulas, los
cuentos, los mitos y mediadores como
los museos escolares, las laminotecas,
los laboratorios, entre otros.

Lev Semidnovich Vigotsky, Vigotski o Vygotsky;
(Orsha, 1896 - Moscu, 1934) Psicdlogo soviético
con sus investigaciones sobre el proceso de
conceptualizacion en los esquizofrénicos vy
su posterior seguimiento en la obra de sus
discipulos, ejercio, - aunque tardiamente- una
gran influencia en la psicologia pedagogica
occidental. Sus estudios sobre el pensamiento
y el lenguaje y sus relaciones, incorporan
aspectos no trabajados hasta el momento, con
una metodologia creada para tal efecto. Los
conceptos de Zona de Desarrollo Real y Zona
de Desarrollo Proximo aportan un espacio
en el cual puede desempefiar su trabajo el
docente, en relacién al desarrollo cognitivo de
sus alumnos a través de unos instrumentos
psicolégicos denominados “mediadores”. Este
fendmeno (mediacién instrumental), es llevado
a cabo a través de “herramientas” (mediadores
simples, como los recursos materiales) y de
“signos” (mediadores mas sofisticados, siendo
el lenguaje el signo principal). Se lo ubica en
el enfoque cultural histérico de la Psicologia,
junto a otros autores rusos como Leontiev, A.N.
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LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAIJE

y Luria, A.R.

Michael Cole ( 1999) retoma este enfoque
histérico para formular una psicologia cultural.
La tesis central de la escuela rusa es que
la estructura y el desarrollo de los procesos
psicolégicos humanos surgen por la actividad
practica mediada culturalmente y en desarrollo
histérico. Vigotsky, (1964) por su parte, afirma
que todos los medios de la conducta cultural
son sociales en su esencia. Este enfoque lleva
a considerar la capacidad de los adultos para
organizar los ambientes de los nifios y jovenes
para que estos se desarrollen de acuerdo con
las normas y pautas existentes.

La ensefanza, como actividad intencional y
comunicativa, debe actuar en lo que Vigostky
define como la Zona de Desarrollo Proxima
(ZDP). La ZDP constituye un area dentro de la
cual las funciones del nifio estan adn, en estado
de desarrollo y pueden ser estimuladas a través
de la ensefanza. Dentro de la ZDP existen las
funciones en su estadio germinal. No pueden ser
ejercitadas por el mismo alumno, debido aque no
han sido formadas aun, pero si el alumno recibe
ayuda de un adulto o de un par mas competente
estas funciones pueden manifestarse como
un logro de tal accién cooperativa. Una de las
funciones primordiales del maestro, apoyado
en estos conceptos sera identificar la ZDP
de cada alumno y de ajustar la ensefianza de
tal modo que el aprendizaje del alumno tenga
lugar dentro de esta zona. El segundo tipo de
instruccion esta dirigida a construir o extender
la ZDP en aquellos estudiantes cuya ZDP no es
suficientemente profunda. Un aspecto de este
proceso de adquisicidon, que es particularmente
enfatizado por Vigostky, es el rol desempefado
por “las herramientas sicolégicas que son
esos mediadores simbdlicos (signos, simbolos,
formulas, textos, organizadores graficos) que
permiten al individuo organizar, reestructurar y
controlar sus funciones naturales de percepcion,
atencion, memorizacién, comunicacién vy
resolucion de problemas” Kozulin, ( 1998 : 2)

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

Otro aspecto de la teoria de Vigotzky es el
desarrollo de los conceptos. Consider6 dos
clases de conceptos: los conceptos cotidianos
y los conceptos cientificos. Los primeros
surgen de las experiencias del sujeto con los
objetos y con las cosas que nos rodean y son
representaciones genéricas que van desde los
concreto a lo abstracto. Son espontaneos y se
adquieren a través de la interaccion social.

Los conceptos cientificos, son producto
de la instruccion, son generalizaciones del
pensamiento. Por ambas cuestiones, la
educacion cumple un papel fundamental en la
educacion del nifo.

En relacion a la capacitaciéon de los docentes,
otro aspecto que lo antes dicho supone, es
preparar a los mismos para utilizar los conceptos
tedricos, en lugar de los conceptos cotidianos, y
ser capaces de distinguirlos.

Los seguidores de Vigostky (Davydov,
1990; Lompscher, 1984; Karpov vy
Bransford, 1995) han realizado un
cuidadoso analisis de un numeroso
grupo de asignaturas escolares y han
demostrado que en muchos casos las
nociones usadas por los maestros y los
desarrolladores de curriculos no difieren
de las generalizaciones espontaneas
adquiridas en la vida cotidiana. En
consecuencia, los alumnos enriquecen su
conocimiento cotidiano pero no adquieren
la estructura de pensamiento necesaria
para el razonamiento cientifico” Kozulin,
(1998: 7 ).

Reuven Feuerstein nacié en 1921 en Botosan,
Rumania y fallecié el 29 abril de 2014. A
partir de 1944-1945 dirigi6 el Seminario de
Entrenamiento del Profesor, en Jerusalén. En
Suiza se interes6 en los trabajos y textos de
Carl Jaspers, Carl Jung y L. Szondy. Entre 1950-
1955 asistio a la Universidad de Ginebra donde,
bajo la direccién de Andrey Rey y Jean Piaget,
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obtuvo el postgrado en Psicologia General y
Clinica (1952) y su licencia en Psicologia (1954).
En 1970 concluy6 su doctorado en Psicologia
del Desarrollo en la Sorbona.

A mediados de la década de los cincuenta,
proyecta su teoria de la Modificabilidad
Cognitiva Estructural sobre la base de que el ser
humano es un organismo abierto al cambio, con
una inteligencia dinamica, flexible y receptora
a la intervencion positiva de otro ser humano
Afirma que todas las personas pueden tener su
potencial de aprendizaje desarrollado.

La teoria de la Modificabilidad Cognitiva
Estructural (MCE), es desarrollada no
solamente desde sus aspectos biolégicos,
sino desde los puntos de vista psicologico y
sociocultural; es decir, toma en cuenta una doble
ontogenia: la biolégica y la sociocultural. Asi,
la MCE es el resultado combinado de ambas.
El mismo Feuerstein, R. (1980) define el
aprendizaje mediado como la forma en que
los estimulos emitidos por el ambiente son
transformados por un agente mediador (padre,
madre, hermano, profesor u otro).

Reuven Feuerstein se plantea también la
intervencién  positiva de otro ser humano
en el desarrollo de esos procesos cognitivos
por lo que mas adelante sus estudios se
transformarian en una teoria de la ensefianza
y aprendizaje, fundamentada en su filosofia
optimista y solidaria de dignificar y creer en el
otro.

Podemos sintetizar sus planteamientos segun
Latorre, (s/f..3)en:

v' “La modificabilidad cognitiva estructural
como capacidad propia del ser humano”.

v' “El valor de la interaccién humana y la
experiencia de aprendizaje mediado”

v' “La evaluacibn Dinéamica de Ila
Propensién al Aprendizaje  como

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

dispositivo que permite la deteccion
de los procesos del pensamiento en el
individuo”.

v “El programa de enriquecimiento
instrumental como herramienta practica
que permite llevar a la realidad el
mejoramiento de la inteligencia’.

El nifio esta expuesto a dos tipos de situaciones

de aprendizaje. “La situacion de aprendizaje
directo que es aquella en la que el nifio realiza
una interacciéon inmediata con el material de
aprendizaje. Si el nifio esta listo para recibir ese
material se beneficiara de él. En cambio si el
nifo, no esta listo, desconoce como aceptar el
material, no puede significarlo, 0 no sabe como
responder, el segundo tipo el de aprendizaje
mediado, sera de importancia decisiva” Kozulin,
(1998: 4).

Feuerstein dio origen a su teoria de la
Experiencia de Aprendizaje Mediatizado (EAM),
“que da soporte al mediatizador, interponiéndose
e interviniendo entre aquel que es mediatizado y
los estimulos presentados, adaptandolos a sus
propias necesidades” Orru, (2003: 36).2

En este proceso mediador el adulto selecciona
y encuadra los estimulos, ordena secuencias
de estimulos y herramientas artificiales. Estas
experiencias de aprendizaje mediatizado son
una condicién muy importante para el desarrollo
de la Modificabilidad Cognitiva Estructural.

Segun Feuerstein:

Larelacién entre la EAM y la modalidad de
exposicion directa en el aprendizaje
puede ser formulada de la siguiente
manera: cuanto mas reciba el nifio la
EAM y cuando mas eficaz resulte el

2 Orru, S.E. prefiere el uso del término mediatizada
y no el de mediada, en tanto que de aquél se infiere como
algo por encima del hecho de mediar, pues trasciende
del sujeto hacia fuera de él, mas alla de un nivel o limite
impuesto, suponiendo la intervencién de un principio que le
excede.(pie de pagina 3, pag. 36 op.cit.).
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proceso de mediacién, mayor sera su
capacidad de beneficiarse y volverse
modificable ante la exposicién directa
al estimulo (1980:16).

Sin embargo no toda relacion entre el nifo, el
adulto y el material de aprendizaje califica como
experiencia de aprendizaje mediado. Feuerstein
propone 10 criterios basicos de la EAM son:
Intencionalidad y Reciprocidad; Coparticipacion;
Significado; Individualizacién; Trascendencia;
Planificacion de objetivos; Competencia; Retos;
Autorregulacién y control de comportamientos y
Automodificacion.

Kozulin, (1998:6) sostiene que “la nocién de ZDP
constituye un aspecto importante de enlace entre
la teoria de Vigostky y el concepto de potencial
de aprendizaje o propensién® propuesto por
Feuerstein y otros (1979; 1991)". Actualmente,
dice, numerosos psicélogos que utilizan los
procedimientos de evaluacion del potencial del
aprendizaje, formulados por Feuerstein, los
conceptualizan en términos de ZDP Lidz, (1987;
1995).

Es asi, sostiene Araya Carrasco (s/f ), como
el proceso de mediacion, centrado en la
modificacion cognitiva, afecta la estructura
mental del estudiante. Esta nueva perspectiva
transforma la tarea de ensefianza, y en
consecuencia transforma la funcién del docente
proponiéndolo como mediador, brindandole
herramientas para intervenir en el desarrollo
del pensamiento del estudiante utilizando
estrategias  disefiadas para la ejercitaciéon
de operaciones mentales, conductas
estratégicas, enriquecimiento del vocabulario,
reelaboracién de la experiencia, e integracion
de conocimientos de / y en la vida cotidiana.
Este aprendizaje posibilitado a través de
un mediador permitira
cognoscitivo que facilitara la superacion de
restricciones impuestas por la herencia o la
deprivacion de la cultura.

un funcionamiento

3 La negrita nos pertenece.

Por tanto, como educadores responsables de la
formacion de nuestros alumnos, el mas valioso
aporte de estas teorias es que la posibilidad
de la modificabilidad cognitiva es posible para
todos.

Finalmente acercamos un aporte a la didactica
como ciencia especifica del que ensefa, de
Pruzzo, (2014: 94), quien discute la postura que
a menudo se plantea en la Didactica, respecto
al enfrentamiento que plantean algunos autores
entre praxis y poiesis educativa (entre teoria
y practica), y de esta manera “fundamenta la
inclusién de las TIC y todas las herramientas
culturales para el aprendizaje, dentro del cuerpo tedrico
de la Didactica”. Un recorrido histérico de los
principales exponentes de la disciplina muestra
que cada didacta hainventado materiales mediadores
para presentar el saber socialmente relevante, tales
como un organizador de avance Ausubel,
(1960,1980 ) una ayuda pedagdgica Bruner,
(1969), o como una herramienta psicoldgica
Vigotsky, (1964) capaz de producir una experiencia de
aprendizaje mediado Kozulin, (2000).

No concibo, dice, en esta perspectiva,
una interaccion educativa en la que el
adulto se abstenga de representar, traducir
0 adecuar los conocimientos que los nuevos
necesitan para insertarse creativamente
en el mundo de lavida. Y por eso enlaza en
su magisterio, accién y trabajo; praxis y poiesis,
abordando siempre el riesgo posible
de vaciar la ensefianza de contenidos o
de querer fabricar al otro a su imagen y
semejanza. Pruzzo, (2014: 94-95).

Sin embargo, los mediadores necesitan
adecuarse a los nuevos escenarios formativos
poreso hoy las tecnologias multimediales constituyen un
aporte reflexivoy expresivo a la ensefianza.

Estas reflexiones abren las puertas a los
docentes a crear sus propias herramientas
mediadoras segun sus singulares grupos de
alumnos y las particulares asignaturas que

2266-1536
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ensefian. Y a la investigacion didactica en
las aulas, con la participacion colaborativa
entre los didactas y los propios docentes que
llevan a cabo las propuestas, ejerciendo la
necesaria vigilancia epistemoldgica que exige la
construccion y reconstruccién del conocimiento.

Encuadre metodoldgico:

En un primer encuentro trabajamos con los
docentes el marco tedrico.

Fiel a nuestro pensar y hacer, elaboramos un
Modulo Escrito para los docentes-capacitandos,
que fue un instrumento mediador para ponerlos
en contacto con el marco tedrico referenciado.

En un segundo encuentro trabajamos el
diagnostico y las técnicas de Aprendizaje
mediado (AM ) seleccionadas, con la
metodologia de taller.

El diagndstico surgié de un momento anterior de
nuestro trabajo de investigacion* y fue puesto
a consideracion de los docentes a los efectos
de lograr su reflexion y sus opiniones sobre el
analisis de las practicas registradas en el nivel y
modalidad.

Algunos indicadores se transcriben a
continuacion:

- “EllLa docente utiliza una estrategia
enciclopedista (busqueda de respuestas
textuales en los materiales tedricos).

- El/ la docente promueve actividades
de comprension de los textos, pero sin
avanzar hacia la reelaboracién de la
experiencia.

4 El diagnéstico a que se hace referencia se
publicé in extenso en IURI, T.-BARILA,M.I.-SUS,M.C. 2014.
“Abandonar la experiencia o reelaborarla... Practicas y
Experiencias en aulas de las escuelas medias nocturnas”.
Cap 6 pags. 170- 171 En el Libro VILMA PRUZZO ( comp.)
Didactica General. Investigacion Empirica y discusiones
tedricas.  http.//papelenlanube.com/portal/libros/didactica-

general#p=1
papelenlanube.com/portal/category/libros/

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

- El/ la docente promueve actividades de
comprension de los textos y de relacion
con experiencias cotidianas, pero se
limita a verificar si estas se relacionan
con el tema bajo examen pero no se
reelaboran.

- El/ la docente no activa esquemas de
conocimientos previos sobre el tema.

- El/ la docente estimula a los alumnos
a buscar contenidos que se relacionen
con ‘lo que les pasa ahora” y lo trabaja.

- El/ la docente, cuando los alumnos
relatan alguna experiencia -si la escucha
- no la re-trabaja ni establece relaciones
con los contenidos, suelen quedar en el
plano anecddtico.

- Las explicaciones de los docentes
sobre los contenidos son definiciones
aisladas, ahistoricas, generales,
neutras, objetivas, que no encuentran
otra referencia para ser pensadas mas
alla de la propia”.

Incluimos también aspectos del Diagndstico
sobre la ensefanza realizado por el equipo de
Investigacion de Pruzzo ( 2015 : 3) “Tanto en
el nivel primario como en el secundario se han
detectado situaciones reiteradas de “ensefianza
irrelevante”, es decir, ensefianza que no provoca
aprendizajes, para las que se han acufiado
distintos constructos tedricos:

“a) Ensefanza irrelevante por banalizacién
de los contenidos curriculares:

Denominamos ‘banalizacion de los contenidos
curriculares” al vaciamiento del campo
conceptual académico de la disciplina y su
reduccion a conceptos cotidianos que ya
manejan los estudiantes por estar inmersos en
el mundo fisico y social...”
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b) Ensenanza irrelevante por pérdida del
sujeto” ( Pruzzo et al 2015:1-2)

“En sintesis, se ha perdido al sujeto porque no
se atienden ni sus intereses, ni se promueve su
actividad. Se ha perdido la experiencia del grupo
clase, que no puede rescatarse a través de un
interrogatorio dirigido, y también se ha perdido
al sujeto particular, en su diferencia”.

En un segundo momento trabajamos las
técnicas de aprendizaje mediado, que fueron
las que se impulsaron a desarrollar por los
capacitandos en funcién de los contenidos de
las asignaturas que tienen a su cargo, y con la
consigna especifica que cada docente actua
sobre el saber que ensefia, dandoles nuevas
formas de representacion con estrategias y
con materiales adecuados, que les facilite a
sus alumnos su apropiacién particular. Estas
estrategias y materiales siempre se pueden
enriquecer y mejorar.

La ensefanza para la comprension

Un aspecto que surgié con fuerza del trabajo con
el diagnéstico fue los problemas de comprensién
que se detectan en los estudiantes.

La preocupacion por lo poco que leen los
estudiantes de todos los niveles del sistema
educativo y por lo mal que comprenden no es
nueva . “No obstante esta constancia suele ir
acompafiada de inactividad del docente”(Carlino,
P. 2005: 68)

A pesar de que existe importante literatura
psicoldgica sobre los procesos de comprension,
y de Didactica de la Lengua sobre los procesos
de comprension lectora, asi como propuestas
de cémo mejorarlos, las preocupaciones de
los docentes quedan en el campo de la queja
generalizada hacia los niveles del sistema
educativo que les preceden.

Desde la perspectiva de Bruner, (2006) la
ensefianza y el aprendizaje son posibles en

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

una situacion de permanente negociacion de
significados. A lo largo de esa negociacion aquel
que hace las veces de docente pone entre
paréntesis el saber convencional que tiene
intenciéon de ensefiar a fin de aproximar sus
saberes a las creencias y saberes previos de
los alumnos. Por eso se generd la necesidad de
volver a la cuestion de los procesos mediante los
cuales se crean y se negocian los significados
dentro de un grupo.

La funcion del discurso narrativo y de la
historia en la construccién de significados, son
decisivas en la comprension del mundo que
nos rodea y el cine ofrece una forma particular
de narrar. Por otra parte las formas de exponer
de la cinematografia actual han variado vy los
docentes deben actualizar, sus formas de “ver”,
y posiblemente la busqueda de significados en
este medio, la puedan hacer mejor junto a sus
alumnos. Sobre todo si consideramos dos ideas
de Bergala, (2007: 33-34)... “a) la consideracién
del cine como arte y como proceso, frente a otra
posible y bastante extendida concepciéon del
cine como lenguaje y como producto, y b) que
el arte no se ensefia, sino que se encuentra y se
experimenta. Y se transmite por vias diferentes
al discurso del saber”.

Por dltimo consideramos, que las
potencialidades del cine provienen también
de lo simbdlico y recordamos que no pueden
pretender regular totalmente la interpretacion.

El significado tiene que ver con el sentido que el
sujeto le da al conocimiento, en términos de su
experiencia, de sus conocimientos previos, de
su historia, de sus intenciones, del contexto, de
sus expectativas, de su afectividad.....

El analisis de peliculas.

Esta estrategia no es nueva para quienes
desarrollamos este modulo ya la hemos utilizado
como estrategia de evaluacion en una catedra
universitaria desde el enfoque del paradigma
narrativo. Hoy enriguecemos la propuesta
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acercandola a la Experiencia de Aprendizaje
Mediado.

Seguimos sosteniendo que las peliculas no
son narraciones asépticas, neutras. Encierran
ideologia, prejuicios, valores, que habra que
descubrir 'y criticar. Constituyen miradas
diferentes sobre hechos y situaciones reales
0 no, que permiten interrogar e interrogarse, y
abrir la discusion.

Continuamos considerando el analisis de
peliculas como “discursos narrativos” dentro
de una propuesta tecnoldgica multimedia, que
ofrecen la posibilidad de recuperar los relatos.

Las caracteristicas del discurso narrativo son,
entre otras:

- su particular secuencialidad.

- los ritmos de los sentimientos humanos y
la interioridad de aquel que relata.

un lenguaje articulado
- el contexto en que se desarrolla

- una analogia entre los contenidos y la
vida humana

- el sentido de los acontecimientos

- su caracter dramatico.

su significacién moral

“Las narraciones adquieren asi un status moral,
que tiene que ver con la particular visién del
mundo que se pone en juego y se construye a
partir de la eleccion de determinados valores y
no de otros y un status epistemoldgico, en el
sentido de ser los instrumentos que permiten la
construccion de significados, su reinterpretacion
y negociacion permanentes”. Dorfsman, ( 2005:
8)

Como técnica multimedial el cine forma parte
innegable del patrimonio cultural del udltimo

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

siglo. Es uno de los lenguajes constitutivos de
la cultura moderna Diferentes grupos sociales
ponen en escena sus debates sobre diversos
temas de relevancia cientifica, educativa,
politica, histérica, econdmica, religiosa vy
cultural. Cuestiones como la educacion, la
mortalidad infantil y de los jévenes, la guerra, la
discriminacién, el descuido del medio ambiente,
las inundaciones, el mundo del trabajo, la
inmigracion, los cambios operados en el terreno
de las relaciones humanas y la sexualidad,
entre muchas otras, han sido representadas
cinematograficamente. Por este motivo, son una
herramienta didactica de enorme valor, ya que
ofrecen un amplio conjunto de temas, estéticas
y lenguajes cinematograficos. Un lenguaje
a través del cual se conjugan emociones y
pensamiento. Es por eso, y por la multiplicidad
de voces que encierra, que creemos que las
peliculas son una excelente herramienta para
el trabajo en las aulas. (Boletin del INFOD.
Cuadernillo 1. 2015.).

La posibilidad de democratizar la palabra no solo
se expresaenlos libros, que amplian el horizonte
de lectura y promueven el acceso critico a la
literatura, las peliculas abren un camino para que
los jévenes se encuentren con este maravilloso
arte no de manera pasiva, sino critica y
reflexivamente. Las peliculas suelen mostrarnos
otros lugares otros mundos; nos hacen pensar,
modificar ciertos modos de ver. Es necesario
conectarse con las dudas, las emociones del
creador y reparar en como expresa todo eso a
través de imagenes sensoriales. Los colores, las
imagenes, la musica, las texturas, las luces, los
ritmos y las armonias crean, recrean realidades,
que hay que saber leer.

Desde la propuesta de instrumento mediador
rescatamos que el alumno avanza desde un
espectador pasivo hacia uno activo, critico y
reflexivo, que se enriquece con los aportes
de los integrantes del grupo y también con la
practica de ver cine.
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Esto posibilitaria el enriquecimiento de la
modificabilidad cognitiva estructural, tanto en
términos de Feuerstein como de Vigotzky que
propone estimular el desarrollo cognitivo de
los alumnos a través de unos instrumentos
psicolégicos denominados “mediadores”
enriqueciendo y ampliando la zona de desarrollo
potencial.

Es una herramienta para intervenir en el
desarrollo del pensamiento del estudiante
ya que el cine requiere de otras estrategias
para la comprension, para la ejercitacion de
operaciones mentales, conductas estratégicas,
enriquecimiento del vocabulario, reelaboracién
delaexperiencia, e integracion de conocimientos.

La lectura del relato audiovisual tanto para
adentrarse en su significado y sentido, como
para descubrir la ideologia que vehiculiza es un
instrumento que se aprende, pero a la vez en
términos de EAM, enriquece la modificabilidad
cognitiva estructural.

Este aprendizaje posibilitado a través de
un mediador permitira un funcionamiento
cognoscitivo que facilitara la superacion de las
restricciones impuestas por la herencia o la
deprivacion de la cultura.

La idea de ofrecer una guia, para las peliculas
seleccionadas, es no dejar solos a los docentes,
ya que es comun, que el uso de las peliculas en
las aulas, se transformen en una historia mas,
en una anécdota, y si no se profundiza en su
comprension, si no se la analiza criticamente, no
aporta a la construccion del conocimiento de los
contenidos relevantes y significativos.

“Las peliculas recuperan la necesidad de buscar
sentido, de construir sentido, y de producir con
otros nuevos significados”. luri, ( 2011:26). Pero
es necesario ofrecer conceptos, categorias de
analisis para interpretar los relatos ensenando
a otros a hacer con la pelicula lo que él mismo
docente que la propuso ha realizado cuando

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

la analizaba. Los alumnos en ese proceso
de busqueda de sentidos en las peliculas
produciran nuevos sentidos para el texto.

Como sostiene Gudmundsdottir, ( 2005: 64),
el texto-la pelicula en nuestro caso- es como
un esqueleto que espera que le den vida y los
lectores lo hacen con “ojos de busqueda de lo
pedagogico”. A partir de viejos textos se crean
nuevos textos.

Desde este punto de vista podemos afirmar
también que el trabajo propuesto, fue unincentivo
para desarrollar en los docentes precisamente
eso: “ojos pedagdgicamente curiosos” ( Mc
Ewan 1987 cit. en Gudmundsdottir, op.cit.: 64
) capaces de estudiar narraciones y construir
a partir de ellas interpretaciones pedagogicas
orientadas a favorecer en sus alumnos la
construccion de conocimiento, la interpretacion
del mundo de nuevas maneras, la presencia de
valores, en su particular asignatura.

La seleccion de escenas de las peliculas
son necesarias para la creacion de un texto
pedagogico. El uso del DVD, facilita su trabajo
con las mismas, ya que pueden volverse a ver
cuantas veces se desee.

La propuesta de qué actividades pedirian a
sus alumnos luego de poner en practica el
analisis del film trabajado como herramienta
de aprendizaje mediado, surge precisamente
de la idea de que los docentes se arriesguen
a poner en practica esta nueva estrategia de
aprendizaje. Sugerimos asimismo, la evaluacién
y reflexion pedagoégico-didactica de la propuesta
implementada, que asi se convertira en
investigacion.

Se hace referencia a bibliografia para que los
docentes puedan conectar lo que dicen las
peliculas con los temas y problemas a trabajar en
el aula. Los aportes bibliograficos proporcionan
el marco de referencia para la reflexiéon. “Pero
no obstante sabemos que cuando el calor de
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la narracién nos involucra en historias pasadas
y presentes, en visiones que albergamos en
nuestra propia subjetividad, en los valores a
los que adherimos, suelen pasar a un segundo
plano”. IURI,. (2011: 26) ; IURI-SUS ( 2008:202

Como trabajaron los docentes con las peliculas

¢, Cuales fueron los pasos que los docentes
debieron seguir para preparar cada una de las
peliculas elegidas?

Una vez trabajado todo el material del médulo
elaborado especialmente para la capacitacion:

» Seleccionar una pelicula de su interés.

» Ver la pelicula mas de una vez para
tratar de entender el relato, y establecer
relaciones con temas fundamentales
del curso.

» Pensar a su vez, con qué asignatura/
areas, temas, y afios de lamodalidad del
sistema educativo podria conectarse.

» Seleccionar aquellas escenas mas
significativas para los propdsitos
previstos y describirlas de manera
que explicitamente se estableciera la
conexion con los contenidos curriculares
del nivel y/ o ciclo propuesto.

» Al mismo tiempo resaltar las grandes
ideas o ejes para trabajar.

» Buscar bibliografia que proporcione
los conceptos que pudieran favorecer
la lectura de esas escenas, con una
fundamentacion tedrica pertinente.

» Puntualizar asimismo  significados
profundos que pudieran inferirse y que
no se mencionaban en forma explicita.

Para presentar el trabajo escrito se ofrecieron
las siguientes sugerencias:

DATOS GENERALES:

- Actores Principales:-------

- Director:-----------

Tiempo de duracién:--------------

RESUMEN: Breve resumen de la pelicula
seleccionada.

SUGERENCIAS DIDACTICAS:

ASIGNATURA/SOAREASDE CONOCIMIENTO
PARA LA QUE SE LA

PROPONE:------

ESCENAS PRINCIPALES SELECCIONADAS
PARARETRABAJAR CONLOS CONTENIDOS:
(Describirlas brevemente fundamentando Ila
seleccioén). Ejem:

Escena 1:---------
Escena 2:----------

CONTENIDOS DEL PROGRAMA Y/0 DISENO
CURRICULAR: (Indicar, bloque, unidad tema
etc.)

EJES QUE SE PUEDEN ANALIZAR: (
especificar,  fundamentando  segun  los
contenidos seleccionados).

SIGNIFICADOS PROFUNDOS DEL FILM: (
relacionados con el desarrollo personal de los
alumnos ej. Superacion, interés por el desarrollo
comunitario, superacion de estereotipos
discriminatorios etc.).
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ACTIVIDADES: ( posibles actividades escritas
que pedirian a los alumnos).

BIBLIOGRAFIA SUGERIDA: (para los
alumnos).

BIBLIOGRAFIA DE REFERENCIA: (la que
utilizaron para el trabajo)

La peliculas seleccionadas por los docentes
fueron: Mis tardes con Margarita, Entre Muros,
La guerra del Fuego entre otras®

A modo de cierre

Hemos presentado una experiencia de
capacitacién a docentes que se desempefan en
escuelas nocturnas de nivel medio- a las que
concurren jovenes y adultos- a partir de compartir
con los mismos las problematicas detectadas en
la practica docente de la modalidad, como parte
de los resultados obtenidos en proyectos de
investigacion que se vienen desarrollando desde
equipos de investigacion interdisciplinarios.
En la misma se trabajé la Experiencia de
Aprendizaje Mediado (EAM), la Teoria Socio
Cultural del Aprendizaje de Vigotzky y la Teoria
de la Modificabilidad Cognitiva Estructural de
Feuerstein. Aportes tedricos que proporcionaron
el marco conceptual que posibilitd analizar la
experiencia escolar desde diversas perspectivas
y trabajar técnicas de aprendizaje mediado, con
la consigna especifica que cada docente actua
sobre el saber que ensefia, dandoles nuevas
formas de representacion con estrategias y con
materiales adecuados, que les facilite a sus
alumnos su apropiacion particular.

Se han articulado dos cuestiones
fundamentales:

1- el analisis de la propia practica, y

2- el compromiso con la mejora educativa a
partir de propuestas pedagdégico-didacticas que

Qnﬁmgzggnﬁ_presentamon de los contenidos
Como Anexo, agregamos uno de los trabajos a
manera de ejemplo, para comprender mejor la propuesta.

y las experiencias de los propios alumnos, con
base en una “filosofia optimista y solidaria de
dignificar y creer en el otro” Feuerstein, (1980).

En este sentido, hemos tratado de fortalecer los
procesos reflexivos de los docentes para que se
animen a la indagacion de su propia practica y
a ensayar otras propuestas de experiencias de
aprendizaje mediado.
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ANEXO

CAPACITACION ENSENAR EN LA ESCUELA
NOCTURNA

Autoras:

Téc. Grafica: Prof. Mara Moreno
Prof. Artes Visuales: Prof.Karina Awe Luca

CENS N° 19- Viedma (R.N.)

Fundamentacion de la propuesta:

La propuesta de los trabajos practicos que se
anexan a la presente (TP Analisis de pelicula y
TP Miniquest) se enmarcan en una capacitacion
docente titulada “Ensefiaren la nocturna, nuevos
desafios y estrategias” dictada en el marco
del Proyecto de Investigacion “Significados,
experiencia y participacion de los jovenes en la
escuela media nocturna”

(Codigo 04/V078- CURZA- UNCo) dirigido por
la Mgter. Maria Inés Barila , co dirigido por la
Lic. Viviana Bolletta, y asesorado por la Magter.
Teresa luri.

En dicha capacitacion se abordaron temas clave
para entender la ensefianza y el aprendizaje
que, de manera particular, llevamos adelante
en la escuela media nocturna, pasando por
un recorrido histérico desde la creacién de las
escuelas con dicho formato y los vaivenes que
las mismas han tenido; hemos tomado como un
punto crucial, que la creacion de ellas han sido
fruto de una demanda en particular (a nuestro
juicio, cuando hablamos de educacién, siempre
se debe prestar especial atencién a la demanda
del ciudadano y a las situaciones reales del
posible alumnado): “Los tres CENS creados
por la Provincia de Rio Negro en Viedma fueron
denominados No 8, No 17 y No 19. Estos CENS
se crearon en un momento de crisis politica,
social y econémica, en la Provincia -sumada
a los conflictos nacionales. Formaron parte de
un intento de reducir la conflictividad social en

los barrios periféricos al responder algunos
reclamos, en mucha mayor medida se reconoce
como una propuesta pedagogico- didactica’(
(Médulo 1. 2015: )

Mas adelante se abordaron temas mas generales
y aplicables a todos los niveles educativos,
independientemente de la modalidad de
cada uno de ellos. Se nos proporcionaron+
las nociones de Vigostky, de Feuerstein, de
Kozulin, - entre otros autores- sobre el aprendiz,
su desarrollo, el desarrollo de los procesos de
conceptualizacion, el papel del lenguaje y de los
materiales para el aprendizaje.

Tomando como punto de partida lo siguiente
hemos desarrollado las propuestas que, al
menos tenemos pensado llevar a cabo el
préximo ano con nuestros alumnos. Destacamos
los siguientes conceptos: “Los conceptos de
Zona de Desarrollo Real y Zona de Desarrollo
Préximo aportan un espacio en el cual puede
desempenar su trabajo el docente, en relacion al
desarrollo cognitivo de sus alumnos a través de
unos instrumentos psicolégicos denominados
“mediadores” (Kozulin,1998. cit. en IURI-SUS
2015:2) , “.. el aprendizaje mediado como la
forma en que los estimulos emitidos por el
ambiente son transformados por un agente
mediador (padre, madre, hermano, profesor u
otro, ... la teoria de la Modificabilidad Cognitiva
Estructural, afirmando “que todas las personas
pueden tener su potencial de aprendizaje
desarrollado” (Feuerstein, 1980. cit. en (IURI-
SUS. 2015:3.4).

La propuesta que desarrollamos apunta
especialmente a lo afectivo y a las actitudes
del alumno, un alumno joven o adulto, con una
historia y con una realidad- la que tratamos
de tener en cuenta siempre como punto de
partida y de llegada- para que luego de nuestra
intervencién- acompafiamiento, guia- vuelvan
a la realidad con mas herramientas para su
transformacion.

¢ Porqué apuntamos a lo actitudinal? Por que en
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nuestros alumnos muchas veces se evidencian
situaciones de frustracion que no han podido
afrontar, expulsados, o expulsandose a si
mismos del sistema educativo. Sabemos que un
alumno adulto que ha postergado la finalizacion
de sus estudios por trabajo, familia, o que los
ha abandonado siendo joven y ahora los retoma
tiene que afrontar una especie de “;miedo?” a
fracasar- otra vez. Creemos que la educacion
debe apuntar a un cambio real en el pensamiento
del hombre, a un cambio real en la manera de
afrontar cada situacion problematica que se le
presente.

“Feuerstein dio origen a su teoria de Ila
Experiencia de Aprendizaje Mediatizado (EAM),
que da soporte al mediatizador, interponiéndose
e interviniendo entre aquel que es mediatizado
y los estimulos presentados, adaptandolos a
sus propias necesidades...En este proceso
mediador el adulto selecciona y encuadra los
estimulos, crea secuencias de estimulos y
programas artificiales. Estas experiencias de
aprendizaje mediatizado son una condicién muy
importante para el desarrollo de la modificabilidad
estructural cognitiva. Sin embargo no toda
relacién entre el nifio, el adulto y el material
de aprendizaje califica como experiencia de
aprendizaje mediado”.( luri-Sus. 2015: 5).

“En la interaccion entre el organismo del sujeto
y el mundo que lo rodea, ciertos estimulos son
interferidos por un agente que cumple el rol de
mediador, quien selecciona, organiza, reordena,
agrupa los estimulos, estructurdndolos en
funcién de una meta especifica” (Feuerstein, R.
1991 cit. en luri-Sus. 2015: 5 ).

“El mediador funciona como posibilitador
permitiendo que el sujeto incorpore una amplia
gama de estrategias y procesos, para un
buen funcionamiento cognitivo. EI mediador
ordena los estimulos, lleva al sujeto a centrar
su atencion, no solamente en el estimulo sino
en las relaciones que se pueden establecer
entre este y otros estimulos, incluso hacia la

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

anticipaciéon de resultados. La finalidad es que
el sujeto pueda seleccionar, agrupar, describir
y organizar su mundo”. “Asi la intervencién
de un mediador (sea padre, educador, tutor u
otra persona relacionada con la educacion del
sujeto) es muy importante ya que desempena un
rol fundamental en la transmision de estimulos,
siendo un transmisor de cultura’( luri-Sus. 2015:
5).

Tomando como fundamento estos conceptos
planteamos TPs donde se dan como estimulos
un film y una miniquest y se los ha tratado
de adaptar a las necesidades, de nuestro
particulares  grupos, acompafnandolos 'y
guiandolos, y permitiendo que a través de su
desarrollo el alumno “ncorpore una amplia
gama de estrategias y procesos, para un
buen funcionamiento cognitivo, y asimismo,
establezca relaciones entre estos estimulos y
otros”.

Se han tenido en cuenta, ademas, los
criterios basicos de la EAM: intencionalidad
y reciprocidad, coparticipacion, significado,
individualizacion, trascendencia, planificaciéon de
objetivos, competencia, retos, autorregulacion y
control de comportamientos, y automodificacion.

En nuestra propuesta, insistimos, ademas de
poner en situacién de ensefanza aprendizaje
un contenido conceptual, tendemos a trabajar
y re trabajar cuestiones actitudinales que
seguramente deberan volver a aplicar en
cada uno de los TP planteados no sdlo en
esta asignatura, sino en otras (el deseo de
superacion, el aprendizaje logrado a través del
esfuerzo, el miedo que puede ser vencido por el
acompanamiento de los pares, la cooperacion
para lograr un objetivo comun, el respeto hacia
los sentimientos del otro, etc.)... “el profesor
no tiene como tarea transmitir informacién que
él considera significativa para otros, sino mas
bien ser un puente entre esos contenidos y una
serie de procesos individuales y socioculturales
(cognitivos, y emocionales), que daran como
resultado aprendizajes validos para el estudiante,

-5 ISNN 2266-1536

5

-VoL

BOLETIN VIRTUAL-MAYO

9



LA EXPERIENCIA DE APRENDIZAJE MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

por cuanto podran ser valorados y aplicados en
su realidad o contexto de desarrollo”(IURI-SUS.
2015: 1.

T.P. ANALISIS DE PELICULA

Film seleccionado: “La guerra del fuego”

Jean-Jacques Annaud
Véra Belmont

Jacques Dorfmann
Denis Héroux

John Kemeny
Gerard Brach

Direccion

Produccién

Guion Basado en la novela homdnima
de 1911 escrita por J. H. Rosny

Musica Philippe Sarde

Fotografia Claude Agostini

Yves Langlois
Everett McGill

Ron Perlman
Nameer El-Kadi
Rae Dawn Chong

Montaje

Protagonistas

Canada
ais(es) Francia
Estados Unidos
Ano 1981
Aventura
Género Prehistoria
Fantastico
Duracion 93 min.
1) Resumen:

La historia de la pelicula estd ambientada en
la Prehistoria europea (hace 80.000 afos) y
propone que la supervivencia del hombre en
las vastas tierras inexploradas dependia de la
posesion del fuego.

Para esos grupos humanos primitivos el fuego
era un objeto de gran misterio, siendo que el
hombre aun no habia podido dominarlo. Habia
que robarlo de la naturaleza, mantenerlo a salvo
del viento, la lluvia y de las tribus rivales.

El fuego era un simbolo de poder y de

supervivencia. Quien poseia el fuego, poseia la
vida.

El film muestra la coexistencia de distintas tribus
en diferentes grados de evolucion.

Esto se demuestra a través no sélo de la
fisonomia, la postura corporal, el lenguaje (que
va desde un sonido casi gutural en algunos
casos hasta un lenguaje mucho mas articulado),
la vestimenta, los lugares en los que habitan,
el modo de mantener las relaciones sexuales,
el perfeccionamiento en las herramientas
utilizadas para la caza, el grado de realizacion
artistica, e inclusive el conocimiento o no de
cémo lograr encender el fuego, objeto por el que
los personajes emprenden una gran travesia,
cruzando diferentes geografias territoriales, y
diferentes peligros.

Muestra asimismo, los distintos sentimientos
que atraviesan a los personajes principales,
desde el miedo, la tristeza, la soledad, la
incertidumbre, la emocién, hasta el amor, y
acciones como la cooperacién con el otro, la
responsabilidad por cumplir con la tarea que
les ha sido encomendada, el cuidado hacia el
préjimo.

2) Sugerencias para su utilizacion didactica:

Se sugiere trabajar esta pelicula en el 3° afio del
CENS N° 19, en la asignatura Expresién Visual
y Gréfica para trabajar contenidos de la Historia
del Arte, especificamente, Prehistoria.

3)Asignatura para la que se propone la actividad:
Expresion visual y grafica

En la asignatura unos de los contenidos a
abordar es la historia del arte, es decir, como
a través de la historia las manifestaciones
artisticas han variado, respondiendo siempre a
un contexto social, cultural, econdmico, etc.

Especificamente, la Prehistoria es un periodo de
vital importancia para analizar en la asignatura,
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dado que se da a conocer a los alumnos que
desde los origenes el ser humano necesito
manifestarse artisticamente, y que lo hizo
independientemente de la poca o mucha
cantidad de recursos.

El ser humano necesita manifestarse, desde el
lenguaje, la musica, las artes plasticas, la danza,
y en ese afan busca y encuentra el modo que
mas apropiadamente lo represente.

Este film es adecuado para poner al alumno
en contexto, para abordar el tema desde lo
anecdotico, y aunque probablemente los hechos
histéricos no han sucedido tal cual son expuestos
en la pelicula, sirven de puntapié para iniciar el
estudio del tema.

Antes de la exposicion de la misma se debe
realizar una breve descripcion del temay explicar
el por qué de su inclusion en la asignatura, para
que asi cobre sentido. Y se deben dar pautas
para organizar la observacion del alumno, por
ejemplo: prestar atencion al modo de vida, cémo
estaban vestidos, en que lugares habitaban,
cémo se alimentaban, diferencias marcadas en
las tribus, etc.

Luego, de ver el film, y ya en el abordaje del tema-
donde se debe trabajar con un texto apropiado
a la asignatura, se hace un especial andlisis de
las manifestaciones artisticas del hombre de la
prehistoria, diferenciando claramente el periodo
Paleolitico y el Neolitico, analizando el modo
de vida desde el nomadismo restringido de los
grupos humanos cazadores- recolectores hasta
el modo de vida sedentario pastor- agricola, las
creencias, y los modos de representaciones
artisticas en cada periodo: pinturas, esculturas,
ceramica.

Este film, mas alla del contenido conceptual
antes expuesto, demuestra claramente los
roles dentro de un grupo humano, el deseo
de progresar, de mejorar la calidad de vida,
de cumplir con la tarea asignada, de ayudar al
compafiero, de cuidarlo, de mantenerse firmes

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

ante una postura tomada en cuanto a los
valores.

4) Escenas Principales seleccionadas para
retrabajar con los contenidos:

Escena 1:

El grupo de hombres que tiene la encomienda
de ir en busca del fuego muestra en su actitud
y su mirada una gran incertidumbre sobre como
afrontar la tarea, y miedo por no saber que les
va a deparar el destino.

Esta escena es vélida para el grupo de alumnos
dado que ante un trabajo propuesto que para
su realizacién no tenga pautas muy marcadas,
sino que la consigna sea trabajar con absoluta
libertad en la eleccion de materiales, tematica,
etc, se los observa con esa incertidumbre, con
mucho miedo ante la eleccion de un tema, con
dudas acerca de si van a poder realizarlo y si
€so0 que realicen va a ser aceptado.

Escena 2:

El grupo de hombres protagonistas de la pelicula
se acerca a un mamut, y dandole comida
(pasto), el animal salvaje muestra la supremacia
del hombre por sobre el animal. Los hombres
sienten la gloria de haber logrado esa situacion.

Esta escena es elegida porque ante una
propuesta que les da miedo, les despierta
dudas, cuando logran vencer los obstaculos,
demuestran que estan satisfechos con sus
logros. Cuanto mas les cuesta afrontar una tarea,
mas orgullosos se sienten al poder sortearla. Es
un aprendizaje para todos, y para toda la vida.

Escena 3:

En la escenafinal de la pelicula, cuando la pareja
formada por un hombre de una tribu y una mujer
de otra se abrazan y se ve que han engendrado
un bebé, y miran la luna. Una mirada tranquila.
Pero con la pregunta: 4y ahora?

Esta escena es elegida porque nuestros
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alumnos, en su gran mayoria han regresado al
sistema educativo luego de haber abandonado
durante tiempos variables y por diferentes
circunstancias. En este ultimo afio del secundario
esa es la pregunta ante la finalizacion de una
tarea (la realizacion del secundario): 4y ahora
qué?.

5) Contenidos que se pueden trabajar a partir
de este film:

- Prehistoria- periodo paleolitico y neoliticos
- Arte en la prehistoria

- Conocer y diferenciar los distintos periodos en
la Prehistoria

- Responsabilidad y perseverancia
- Cooperacion y respeto

Aclaracién: si bien se van a trabajar contenidos
relacionados a la materia en forma puntual
(Prehistoria), se pretenden re trabajar sobre todo
los contenidos actitudinales. Consideramos que
la pelicula demuestra claramente el deseo de
superacion, el aprendizaje logrado a través del
esfuerzo, el miedo que puede ser vencido por el
acompanamiento de los pares, la cooperacién
para lograr un objetivo comun, el respeto hacia
los sentimientos del otro.

6) Significados Profundos:

- Los significados profundos que se pueden
trabajar a partir de la pelicula se relacionan a
los roles que cada uno cumple- o se espera que
cumpla- dentro de una sociedad y dentro de un
grupo (familia, trabajo, escuela, actividad social)
y a los valores con los que se cuenta.

ACTIVIDADES PROPUESTAS:
a- Ver en clase la pelicula.

b-Luego, de ver el film, comentarios espontaneos
y dirigidos por la docente para retrabajar las
escenas seleccionadas y otras a propuesta de
los alumnos.

c-Ya en el abordaje del tema se hace un especial
andlisis de las manifestaciones artisticas
del hombre de la prehistoria, diferenciando
claramente el periodo Paleolitico y el Neolitico,
analizando el modo de vida desde el nomadismo
restringido de los grupos humanos cazadores-
recolectores hasta el modo de vida sedentario
pastor- agricola, las creencias, y los modos de
representaciones artisticas en cada periodo:
pinturas, esculturas, ceramica.

d- Realizar un trabajo individual o en pequefios
grupos ( trabajo escrito, power, reflexiones
personales, dramatizaciones, experiencias
personales etc. ) relacionando las escenas de
la pelicula con temas de los Contenidos, vy
Significados Profundos. Me refiero si tenés
alguno de estos trabajos que realizaron los
alumnos.

7) Bibliografia para el alumno:

- Bibliografia de la catedra.

- Para profundizar el estudio de determinados
temas:

Monumentos megaliticos:

http://www.saberia.com/2012/05/que-es-un-
cromlech/

http://www.kultura.ejgv.euskadi.eus/r46-7772/
es/contenidos/informacion/gipuzkoako
megalitoak/es 12921/mairubaratzak.html

http://www.ugr.es/~jmarting/06 HAAM/
DOCUMENTACION/DOCUMENTACION/U102.

pdf

https://es.wikipedia.org/wiki/Cr%C3%B3mlech

Venus:

https://es.wikipedia.org/wiki/Venus
paleol%C3%ADticas

http://arquehistoria.com/venus-prehistoricas-
%C2%BFdiosas-o-amuletos-10587

2266-1536

VIRTUAL-MAYO-VOL 5-5 I SNN

BOLETIN

- 102 -


http://www.saberia.com/2012/05/que-es-un-cromlech/
http://www.saberia.com/2012/05/que-es-un-cromlech/
http://www.kultura.ejgv.euskadi.eus/r46-7772/es/contenidos/informacion/gipuzkoako_megalitoak/es_12921/mairubaratzak.html
http://www.kultura.ejgv.euskadi.eus/r46-7772/es/contenidos/informacion/gipuzkoako_megalitoak/es_12921/mairubaratzak.html
http://www.kultura.ejgv.euskadi.eus/r46-7772/es/contenidos/informacion/gipuzkoako_megalitoak/es_12921/mairubaratzak.html
http://www.ugr.es/~jmarting/06HAAM/DOCUMENTACION/DOCUMENTACION/U102.pdf
http://www.ugr.es/~jmarting/06HAAM/DOCUMENTACION/DOCUMENTACION/U102.pdf
http://www.ugr.es/~jmarting/06HAAM/DOCUMENTACION/DOCUMENTACION/U102.pdf
https://es.wikipedia.org/wiki/Cr�mlech
https://es.wikipedia.org/wiki/Venus_paleol�ticas
https://es.wikipedia.org/wiki/Venus_paleol�ticas
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http://www.ihistoriarte.com/2014/04/las-venus-
paleoliticas/

http://www.historiadelarte.us/prehistoria/diosas-
primitivas.html

Pinturas rupestres:

https://es.wikipedia.org/wiki/Pintura_rupestre

http://www.swingalia.com/pintura/pintura-
prehistorica.php

http://definicion.de/pintura-rupestre/

http://desarrollodelarte.blogspot.com.
ar/2010/07/el-arte-prehistorico.html

creencias:

http://www.alconet.com.ar/varios/mitologia/
leyendas/ideas_religiosas_prehistoricas.html

http://www.historia-religiones.com.ar/los-ritos-
funerarios-prehistoricos-5

http://es.scribd.com/doc/21522327/Las-
Creencias-Del-Hombre-Primitivo#scribd

arte prehistorico:

https://es.wikipedia.org/wiki/Arte
prehist%C3%B3rico

https://es.wikipedia.org/wiki/Cer%C3%A1mica
prehist%C3%B3rica

http://www.historiadelarte.us/prehistoria/la-
ceramica.html

http://www.matildeceramica.com/ceramica-
prehistorica/

8) Bibliografia utilizada:

e Cultura y Estéticas Contemporaneas.
Puerto de Palos.

e Historia Universal. Enciclopedia del
Estudiante. Santillana.

e Historia Universal Visor.

¢ Enciclopedia Tematica llustrada

Consultora. Tomo V.
e Historia del Arte para Principiantes.
e Internet.

e M. Inés Barila, Viviana Bolletta y Alba
Eterovich.2015 “Ensefiar en la nocturna,
nuevos desafios y estrategias”. Mdédulo
1: “Historia e investigacién en los
CENS”.

ISSN, 2451-7941

e Teresa Iluri y M. Claudia Sus.
2015.“Ensenfar en la nocturna, nuevos
desafios y estrategias’Experiencia de
aprendizaje Mediado”.

e Modulo 2. ISSN, 2451-7941, 70 pags.

9) Equipo de trabajo:

Téc. Grafica: Mara Moreno

Prof. Artes Visuales: Karina Awe Luca
CENS N° 19- Viedma (R.N.)
TRABAJO PRACTICO MINIQUEST:

La MiniQuest es una estrategia didactica en
la que se estimula a los alumnos a construir
el conocimiento que luego van a aprender,
utilizando la tecnologia.

Estan inspiradas en el concepto de las
WebQuests creado por Bernie Dodge y al igual
que estas son moédulos de instruccién en linea
disefiadas por profesores para sus estudiantes.

A través de una guia se orienta a los alumnos
a buscar informacién en la web, procesar la
informacion, analizarla y construir un producto
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objetivo y real.

Es una alternativa valida cuando queremos
que los estudiantes se inicien en el modelo
de aprendizaje mas o menos autbnomo con
apoyo de Internet.

También puede resultar un modelo adecuado
cuando como en nuestras aulas se disponen de
pocos ordenadores (de esta forma, equipos de
trabajo de 3-4 alumnos pueden ir rotando por los
ordenadores disponibles de aula, para realizar
su MiniQuest).

Esta especialmente indicada para aquellos
profesores y alumnos que se inician con las
propuestas didacticas tecnoldgicas, por su
sencillez.

Las partes de las que consta una MiniQuests son
basicamente tres: Escenario, Tarea y Producto.

En este caso particular, relacionamos esta
MiniQuest especialmente con las actividades
c) y d) propuestas en el analisis del film
seleccionado.

Se facilitan a los alumnos los links de las
paginas de Internet a utilizar, pero la idea es que
los alumnos puedan posteriormente y en forma
gradual manejar la busqueda de informacién en
Internet en forma auténoma.

ESCENARIO:

Contexto: aulico.

Rol: se dividiran los siguientes roles dentro del
grupo de alumnos (de 4, no mas): entusiasta,
negativo, temeroso, ausente.

Situacion problematica: realizacién de un trabajo
practico con absoluta libertad en la tematica,
presentacion, materiales, formato, etc. en este
caso el TP planteado es el disefio de una marca
propia para un producto elegido por el alumno.

MEDIADO EN LA CAPACITACION DOCENTE

Esto representa en la realidad una situacion
problematica para los alumnos.

2) TAREA:

- Preguntas que llevarian al alumno, al
responderlas, aresolverlasituacién problematica
planteada:

1- ¢qué tipografias conocen y con qué
sentimientos las relacionan?

2- i que diferencia existe entre logotipo, isotipo,
imagotipo, isologotipo? ¢ porqué llegaron a esa
eleccién para el TP?

3- ¢iqué son las gamas cromaticas vy
acromaticas? ¢cual es el fundamento para la
eleccion cromatica o acromatica realizada?

4- ; qué diferencia existe entre imagen figurativa
y abstracta? Explicar el porqué de la eleccién.

5- ;qué sintieron al momento de realizar el
trabajo propuesto con absoluta libertad?

6- ¢sen qué se sintieron identificados- en el
proceso de aprendizaje- con los personajes de
la pelicula “La guerra del fuego”?

7- ¢cuales fueron los pensamientos vy
sentimientos mas fuertes y/o constantes?
;.cuales fueron las debilidades y las fortalezas?

- Paginas web a las que acudir para encontrar
informacion que les permita contestar las
preguntas relacionadas a los contenidos
conceptuales:

Tipografias:

https://es.wikipedia.org/wiki/Tipograf%C3%ADa

http://www.fotonostra.com/grafico/tipografia.htm

http://catarina.udlap.mx/u_dl_a/tales/
documentos/Idg/fuentes_f ml/capituloq.pdf
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Imagenes figurativas y abstractas:

https://es.wikipedia.org/wiki/Arte_abstracto

https://es.wikipedia.org/wiki/Arte figurativo

http://www.juntadeandalucia.es/averroes/
centros-tic/21003712/helvia/sitio/upload/6
LA _FORMA PLASTICA_REALISTA
FIGURATIVA_ABSTRACTA. pdf

http://imageneso.blogspot.com.ar/2009/06/
figurativas-y-abstractas.html

Marcas:

https://es.wikipedia.org/wiki/Marca

http://www.todographicdesign.es/art/las-
diferencias-entre-logotipo-isotipo-imagotipo-e-
isologo-en-el-mundo-del-diseno-grafico

https://aalfredosalinas.wordpress.
com/2010/10/13/tipos-de-logo-logotipo-isotipo-

isologotipo/

Gamas:

http://www.fotonostra.com/grafico/
escalascolores.htm

https://es.wikipedia.org/wiki/Gama_de_color

https://es.scribd.com/doc/54274666/38/
Escalas-cromaticas-y-acromaticas

http://definicion.de/gama/

3) PRODUCTO:

El alumno debera describir claramente cudl
fue el trabajo practico desarrollado y cual fue
el camino recorrido desde la consigna hasta la
finalizacion del trabajo.

En ese recorrido deben incorporar los conceptos
adquiridos y toda aquella informacion que
crean pertinente. Asimismo, deberan tratar de
explicar de la manera mas clara posible cuéles
fueron los sentimientos y pensamientos que los
atraveso y como han tratado de responder a los
mismos. Se hace especial énfasis no soélo en la
conceptualizacién del tema sino en las actitudes
adoptadas y que serviran para futuras tareas
encomendadas.
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