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RESUMEN

Se analizan las competencias de pensamiento histérico de estudiantes espafoles de bachillerato y del Méster de Profesorado,
y sus narrativas sobre historia de Espafia. Se utilizan métodos cualitativos para identificar: a) su pensamiento histérico, que
comprende conocimientos sustantivos y uso de metaconceptos; b) en cuanto a sus narrativas, la gradacién cognitiva (taxonomia
SOLO) y el sujeto narrativo utilizado. Los resultados muestran que la mayoria de los estudiantes de secundaria no utilizan
metaconceptos. La complejidad del pensamiento histérico del profesorado en formacién esté relacionada con el empleo de
contenidos sustantivos. Los resultados apuntan a la necesidad de mejorar la educacién histérica incluyendo conocimientos
sustantivos y el desarrollo de competencias histéricas especificas.
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Historical Competencies and Narratives: The Historical Thinking of Students and
Pre-Service Teachers

ABSTRACT

This paper examines the competencies in historical thinking of high school students and pre-service teachers in Spain, as
well as their narratives about Spanish History. Qualitative methods are used in order to identify: a) their historical thinking,
including substantive knowledge and use of meta-concepts; b) the narratives, the cognitive gradation (SOLO taxonomy), and
the narrative subject employed. The findings show that a majority of secondary school students do not use meta-concepts.
The degree of complexity of historical thinking among pre-service teachers is related to their use of substantive content. The
results point to the need to improve history education, including substantive knowledge and the development of specific
historical competencies.

KEY WORDS

Historical thinking, narratives, history education, secondary school, secondary-school teacher education.

+  Este trabajo forma parte del proyecto de investigacién financiado por el Gobierno de Espafia: EDU2012-37909-C03-01 (COMPSOCIALES), 2013-2015.

“ Doctor en Geografia e Historia por la Universidad de Valencia (Espafia). Profesor asociado de la Universidad de Valencia (Espafia) y del Instituto de
Ensefianza Secundaria (IES) Tirant lo Blanc de Torrent (Espafa). Entre sus dltimas publicaciones se encuentran: Fuentes histéricas y libros de texto en se-
cundaria: una oportunidad perdida para ensefiar competencias de pensamiento histérico. Ensayos 29, n° 1 (2014): 83-99, y Alfabetizacién histéricay com-
petencias basicas en libros de texto de Historia y en aprendizajes de estudiantes. Didactica de las Ciencias Experimentales y Sociales 27 (2013): 43-66.
Correo electrénico: jorge.saiz@uv.es

% Doctor en Historia Contemporénea por la Universidad de Santiago de Compostela (Espafia). Profesor titular de la Universidad de Santiago de Com-
postela (Espafa). Coordinador del grupo de investigacion “Ensefianza de las Lenguas y las Ciencias Sociales” (ELINCIS), en la Universidad de Santiago
de Compostela (GI-1929). Entre sus ultimas publicaciones se encuentran: La LOMCE y la competencia historica. Ayer 94 (2014): 273-285, y Eurocentric
History in Spanish Textbooks (en coautoria con Manuel Pousa). International Journal of Historical Learning, Teaching and Research 12, n° 1 (2013): 107-120.
Correo electrénico: ramon.facal@usc.es

87



Revista de Estudios Sociales No. 52 e rev.estud.soc.  Pp. 256.
ISSN 0123-885X e Bogota, abril - junio de 2015 © Pp. 87-101

Competéncias e narrativas histéricas: o pensamento histérico de estudantes e
futuros professores espanhéis de educacgado secundaria

RESUMO

Analisam-se as competéncias de pensamento histérico de estudantes espanhdis da graduagéo e do mestrado de formagéo do
professorado, e suas narrativas sobre histéria da Espanha. Utilizam-se métodos qualitativos para identificar: a) seu pensamento
histérico, que compreende conhecimentos substantivos e uso de metaconceitos; b) no que se refere a suas narrativas, a
gradagdo cognitiva (taxonomia SOLO) e o sujeito narrativo utilizado. Os resultados mostram que a maioria dos estudantes
da graduagdo ndo utilizam metaconceitos. A complexidade do pensamento histérico dos professores em formagao esta
relacionada com o uso de contelidos substantivos. Os resultados apontam a necessidade de melhorar a educagéo histérica
incluindo conhecimentos substantivos e o desenvolvimento de competéncias histéricas especificas.

PALAVRAS-CHAVE

Pensamento histérico, narrativas, educagao histérica, educagdo secundaria, formagao do professorado de educagdo secundaria.

Introduccion

1 articulo presenta resultados de una

investigacién realizada con 85 alumnos

espafioles de bachillerato y 32 estudiantes de

Master de Profesor de Educacién Secundaria,

futuros docentes, la mayoria graduados en
Historia, Geografia o Historia del Arte. Se analizan las
narrativas histéricas producidas por esos dos conjuntos
con el fin de identificar los niveles de progresién en
competencias de pensamiento histérico. El objetivo es
determinar cémo piensan y organizan histéricamente
un discurso y como usan conceptos de segundo
orden o metodolégicos sobre un contenido histérico
sustantivo. Se les ha solicitado un escrito de sintesis
sobre la historia de Espaiia en el siglo XX dirigido a un
estudiante extranjero imaginario que ignora ese pasado.
Se pretende identificar qué saben de y sobre historia, es
decir, qué competencias histéricas manifiestan en sus
narrativas, resultado de su formacién previa. Se pretende
aportar y comparar informacién empirica sobre niveles
de competencia histérica de estudiantes expertos,
graduados en Historia que se forman como docentes en
secundaria, y novatos, alumnado de bachillerato cuya
educacién histérica se ha desarrollado a lo largo de la
educacién secundaria. La finalidad es avanzar hacia la
mejora de la educaciéon histérica de los jévenes como
base para una ciudadania informada.

El analisis de las narrativas histéricas solicitadas se
abordd desde cuatro perspectivas complementarias. En
primer lugar, se han adoptado y adaptado categorias de
analisis del pensamiento histérico, como las propues-
tas por Seixas y Morton (2013), Mora y Paz (2012) y Sdiz
(2013). De ellas, se han utilizado cuatro categorias de
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metaconceptos para analizar los relatos: relevancia histori-
ca, causa y consecuencia, cambio y continuidad y dimensién ética o
conciencia histérica. En segundo lugar, se ha recurrido a la
tipologia de narrativas formuladas por Riisen sobre cons-
ciencia histérica (Riisen 2005 y 2010): tradicional, ejemplar,
critica'y genealégica. Este modelo se ha aplicado en estudios
realizados en otros paises (Barca 2010; Barca y Schmidt
2013; Lee 2012; Magalhies 2012; Schmidt 2005). Nosotros
hemos examinado qué sentido otorga el alumnado a la
historia reciente de Espafia: en qué medida la relacionan
con su orientacion personal en lo cotidiano y qué percep-
cién de la identidad nacional reflejan sus relatos. En ter-
cer lugar, se aplica un modelo de niveles de complejidad
cognitiva derivado de la taxonomia SOLO (Biggs y Tang
2007): preestructural, uniestructural, multiestructural, relacional y
abstracto ampliado. Finalmente, se ha recurrido al analisis
discursivo (Pla 2005) determinando el uso de un narra-
dor implicito o de la primera persona del singular o del
plural, como muestra de su identificaciéon con la nacién
espafiola como comunidad imaginada.

Fundamentos: pensamiento
histérico y narrativas

Hemos asumido el consenso creciente sobre el modelo
de aprendizaje histérico alcanzado por investigadores
procedentes de campos diferentes: psicologia cognitiva,
epistemologia y filosofia de la historia, y estudios cul-
turales de distintos paises. Este modelo subraya la per-
tinencia de una ensefianza-aprendizaje de historia que
vaya mas alld de saber contenidos sobre el pasado (cono-
cimientos de historia) e integre el conocimiento y uso de
destrezas para acceder, comprender y explicar ese pasado
(competencias sobre historia). La ensefianza de la histo-



ria en etapas basicas habria de combinar el aprendizaje
de contenidos e informacién histérica y competencias
histéricas basadas en el trabajo del historiador. Todavia
hoy se presentan falsas dicotomias entre una ensenanza
basada en “conocimientos” y otra basada en “competen-
cias” (Cain y Chapman 2014), a pesar de que la investiga-
cién en didactica de la historia viene demostrando que
una educacién formativa deriva de un proceso global que
integra ambas dimensiones (Lee 2005 y 2011).

El interés por renovar la ensefianza de la historia aten-
diendo a los conceptos de segundo orden en la argu-
mentacién de los alumnos comenz en el Reino Unido.
Una referencia relevante ha sido el proyecto Concepts
of History and Teaching Approaches (Lee 2005; Lee y
Ashby 2000). Analizaron en primer lugar las destrezas
histéricas de los estudiantes mediante el uso de fuentes
y ejercicios de empatia, y posteriormente, las formas de
plantear la causalidad. Los trabajos de Chapman (2011a
y 2011b ) y el proyecto Constructing History 11-19 (Cooper
y Chapman 2009) han avanzado en esa linea, sobre razo-
namiento en el uso de fuentes, una via que se ha explo-
rado y planteado también por diversos autores (Barton y
Levstik 2004; Carretero y Lopez 2009; Clark 2011; Goémez,
Ortuio y Molina 2014; Stearns, Seixas y Wineburg 2000;
Taylor y Young 2003; Van Drie y Van Boxtel 2008; Vans-
ledright 2011; Wineburg 2001), que han insistido en la
importancia de las destrezas de pensar, leer, escribir y
argumentar histéricamente, lo que se define como alfa-
betizacion histérica (Lee 2011; Monte-Sano 2010a y 2010b
; Wineburg, Martin y Monte-Sano 2013). Autores como
Lévesque (2008) y Seixas y Morton (2013) han reformula-
do con mayor precision conceptos y categorias de lo que
implica el pensamiento histérico.

Estas investigaciones coinciden en que educar histéri-
camente equivale a desarrollar el pensamiento histérico
de los estudiantes; en que éste no es un conocimiento
intuitivo y natural, sino que requiere un proceso forma-
tivo gradual. Se considera que el pensamiento histérico
tiene dos componentes (Lévesque 2008; VanSledright
2011y 2014a; Wineburg 2001): a) la forma de representar
el pasado recurriendo a su conocimiento, fechas, datos,
personajes, conceptos, etcétera, lo que se denomina
contenido sustantivo o de primer orden; y b) destrezas
estratégicas para dar significado al conocimiento, enten-
didas como contenidos de segundo orden o metaconcep-
tos, y que se concretan en competencias para responder
y significar cuestiones histéricas y para entender el pa-
sado como se hace en la investigacion histdrica. Entre
las diferentes propuestas de conceptos propios del pen-
samiento histérico, seguimos la formulada por Seixas
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y Morton (2013), resultado de una amplia trayectoria de
investigaciones empiricas. Estos autores identifican seis
metaconceptos: relevancia histérica; pruebas histéricas; cambio
y continuidad; causas y consecuencias; perspectiva histérica; y di-
mension ética de la historia.

En suma, las investigaciones en didactica de la historia
han mostrado que aprender historia no consiste tnica-
mente en conocer contenidos sustantivos, sino también,
y sobre todo, en conocer y saber utilizar esos conceptos de
segundo orden. Es necesario, por tanto, que los procesos
de ensefianza-aprendizaje de la historia escolar integren
de forma equilibrada conocimientos de historia y sobre
historia. En algunos paises, como el Reino Unido, se han
ido introduciendo esas dos dimensiones. La situacién en
Espana es diferente: la tradicién y rutina escolares deci-
monbdnicas de lo que es ensefiar y aprender historia (co-
nocer y memorizar relatos del pasado) son fuertes y, en
consecuencia, todavia predomina un aprendizaje memo-
ristico, como reproduccién de contenidos de historia pre-
sentes en narrativas académicas, asociadas a un relato
nacional y eurocéntrico del pasado (Pousa y Lopez 2013).
Se deja poco espacio a los conocimientos sobre historia, a
las destrezas cognitivas de amplio potencial y coheren-
tes con enfoques educativos como el de las competencias
educativas basicas (Saiz 2013).

En la ensenanza-aprendizaje de competencias de pensa-
miento historico es fundamental el recurso a las narra-
tivas. La representacion del pasado, tanto en contextos
escolares como disciplinares, toma la forma de narra-
tivas. Son instrumentos adecuados tanto para evaluar
como para ensefiar metaconceptos histéricos. Si solici-
tamos un escrito de sintesis a un estudiante podemos
conocer no sdlo qué conoce de diferentes procesos sino
también cémo los representa y organiza. Barton y Levs-
tik (2004) y Seixas (2004) subrayan que el discurso narra-
tivo lleva implicito el uso de la dimensién temporal, el
establecimiento de nexos causales, asi como una forma
de otorgar importancia histérica y de conectar presente y
pasado desde una perspectiva moral. El recurso a narrati-
vas histdricas permite a los estudiantes reflexionar sobre
la historia como construccién (Barton y Levstik 2004;
Bage 1999; Monte-Sano 2010a y 2010b; Topolsky 2004).
Sostiene Riisen que el pensamiento narrativo es la ope-
racién mental basica que da sentido y permite organizar
el pasado histérico, a la vez que orienta la vida practica
a través de la categoria temporal. Es la forma con la que
se manifiesta la “consciencia histérica”, entendida como
conjunto coherente de operaciones mentales que defi-
nen la peculiaridad del conocimiento histérico y la fun-
cién que ejerce y se le otorga por las personas (Riisen 2005
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y 2010). La destreza relacionada con la narracién, como
“competencia narrativa”, supone la forma de represen-
tar o dar sentido al pasado mediante tres competencias
especificas que integran la narracién (contenido, forma-
significado y funcién): la “competencia temporal” (con-
tenido), como conocimiento de fenémenos o sucesos del
pasado; la “competencia para la interpretaciéon” (forma-
significado), como capacidad para encontrar sentido y
coherencia al mismo, y la “competencia de orientacién”
(funcién), como disposicién para otorgar al pasado utili-
dad para la orientacién en el presente y en valores mora-
les (Riisen 2010).

El uso de narrativas aporta informacién directa sobre la
progresién de aprendizaje de los estudiantes para organi-
zar y comprender el pasado. A través del examen de sus
narrativas, se puede conocer cémo expresan diferentes
metaconceptos histéricos. Esta competencia narrati-
va se puede manifestar, segtin Riisen (2010), en cuatro
formas, conforme al posicionamiento que se establezca
entre contenidos, significados y orientaciones del pasado
desde el presente: tradicional, ejemplar, critica y genealdgica,
que él denomina “genética”. Se ha utilizado esta tipolo-
gia para identificar en los relatos el reflejo de su identi-
ficacién nacional. Creemos que los modelos de narrativa
histérica planteados por Riisen facilitan la identificacién
de diversas interpretaciones de la identidad nacional.
Consideramos las diferentes narrativas nacionales como
un reflejo del proceso subjetivo de identificacién (Carre-
tero etal. 2012; Gonzalez y Carretero 2013).

Estas formas de identificacién nacional se manifiestan
en una narrativa segtn actue el estudiante como sujeto
narrativo (Pla 2005). La influencia de los estudios cultu-
rales y el giro lingiiistico de la historia han propiciado
que se preste mas atencion al andlisis discursivo de la
presencia de los estudiantes como narradores y a las for-
mas en las que expresan sus ideas sobre el pasado (Seixas
2000; Barton y Levstik 2004; Barton 2010). En ocasiones,
como sefiala Levstik (2000), resulta dificil articular los
silencios del alumnado en sus representaciones del pasa-
do histdrico nacional con el que se identifica a partir de
la primera persona del plural. Para este estudio, resulta
relevante la forma de uso de la primera persona del plu-
ral (nosotros, como nacién) y del singular (yo, como relator
coloquial o analitico), frente al nivel de aparicion de un
narrador implicito o externo (tercera persona, como re-
produccién del conocimiento de un historiador experto).

Generalmente, en los exdmenes y en otros escritos pro-
ducidos en el ambito escolar, el estudiante tiende a
reproducir el conocimiento adquirido y genera un na-

90

rrador externo y, por tanto, se silencia. En cambio, en
ensayos o escritos de sintesis, como éste en el que se di-
rige a otro estudiante desconocedor del pasado espaiiol,
es previsible una combinacién entre el estudiante como
sujeto narrativo y el narrador externo. Ante la aparicién
de la primera persona del singular, del yo, en el discur-
so, interesa reflejar la forma en que ésta se presenta, ya
que puede revelar su nivel de aprendizaje como creador
de conocimiento histérico y su capacidad de reflexionar
sobre el pasado. Asi, el yo indicaria coémo conoce el pasa-
do y cémo va organizando expositivamente su discurso;
se pueden identificar desde usos simplistas hasta otros
mas complejos que revelan dudas o jerarquizan con
afirmaciones-negaciones (P14 2005). Por lo que respecta
a la primera persona del plural, sea el pronombre “no-
sotros” o el posesivo “nuestro”, su aparicion revela un
grado de identificacién social que conlleva una forma
de asumir la identidad nacional espafola, un vinculo
explicito con una nacién espaiiola como comunidad
imaginada, un rasgo caracteristico de la asuncién por
parte de los estudiantes de las narrativas nacionales y
que también se ha identificado en otros ambitos (Carre-
tero et al. 2012; Levstik 2000).

Metodologia

Objetivos

El objetivo de esta investigacién es analizar el pensa-
miento histérico de estudiantes de bachillerato y de
estudiantes de Master, profesores de historia en forma-
cién, comparando los resultados de novatos y expertos.
Se pretende constatar niveles de progresién en educa-
cién histérica diferenciados entre estudiantes al final
de su etapa secundaria postobligatoria y futuros profe-
sores con formacién de graduados. Se desglosa en obje-
tivos especificos.

1. Sobre el pensamiento histdrico: a) Determinar qué
contenidos sustantivos presentan los relatos sobre la
historia de Espaiia en el siglo XX, y dentro de ellos,
qué etapas, fenémenos, personajes y, sobre todo,
problemas o tramas principales emergen en sus escri-
tos; y b) Analizar el uso de metaconceptos histéricos
como indicadores de cémo organizan histéricamente
los contenidos.

2. Sobre las narrativas: a) Identificar el modelo de na-
rrativa que muestran seglin su orientacion tempo-
ral (relacién pasado-presente) aplicando la tipologia
propuesta por Riisen: tradicional, ejemplar, critica o
genealégica; b) Valorar el sujeto narrativo: narrador



implicito, primera persona del singular o del plural.
3. Examinar la complejidad y coherencia de su discurso
utilizando la taxonomia SOLO.

Poblacién y muestra

La poblacién del estudio son 117 participantes de dos gru-
pos. Por un lado, 32 estudiantes (21 varones y 11 mujeres)
del Master de Profesorado especialidad de Geografia e
Historia, en la Universidad de Valencia, graduados en
Historia, con edades entre 22 y 26 afnos. Por otro, 85 es-
tudiantes (47 mujeres y 38 varones) de 2° de bachillerato,
de cuatro centros publicos de Valencia de clase media y
trabajadora. La mayoria (63%) tienen 17-18 afios, excepto
un grupo de nocturno (19-23 afios).

La muestra tiene un caracter aleatorio, ya que los estu-
diantes de postgrado fueron seleccionados al azar, siendo
un muestreo no estratificado.

Instrumentos de analisis y
categorizacion

La informacién se ha recogido mediante un ejercicio
escrito en el que se pidié la elaboracién de una narra-
tiva histérica de sintesis sobre la Historia de Espania
en el siglo XX, siguiendo los estudios sobre concien-
cia histérica entre jovenes estudiantes portugueses
y brasilefios (Barca y Schmidt 2013; Magalhiaes 2012;
Schmidt 2005). Al alumnado de 22 de bachillerato se
le solicité por parte de sus docentes de Historia de Es-
pana, en una sesién de aula y hacia el final del curso
(abril-mayo de 2013), una narracién libre sobre el
tema, sin sefialar pauta alguna ni en extensién, con-
tenidos o forma, para minimizar interferencias en su
discurso. Unicamente se les indic6 que imaginaran un
escrito dirigido a jévenes de otros paises que no supie-
ran nada de la reciente historia espanola, y que se es-
forzaran en su capacidad de expresion y sintesis. A los
estudiantes de Master también se les pidié un escrito
semejante para un destinatario imaginario: otro pro-
fesor de historia en formacién, extranjero, que desco-
noce la historia espafiola.

La informacién cualitativa se recogid y analizé perfilan-
do categorias de andlisis y limites entre ellas. El instru-
mento de recogida de informacién y los instrumentos de
analisis fueron validados por expertos. Para el analisis
de las dimensiones se establecieron diferentes niveles de
complejidad de las categorias seleccionadas.
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En cuanto al objetivo 1, se aborda la complejidad del pen-
samiento histérico de los relatos a partir del nivel de con-
tenidos histéricos sustantivos relacionados con el tema y
de la presencia de las categorias o los marcadores de pen-
samiento histdrico. Para ello, en primer lugar, se procedié
a examinar los resultados en un grupo piloto, y a partir
de ellos, identificar niveles de complejidad. Respecto a los
conocimientos histéricos sustantivos sobre historia espa-
nola del siglo XX, se han establecido estos niveles:

» Nivel o: relatos incoherentes, fragmentarios o con
errores y vacios destacados.

« Nivel 1 o bajo: relatos descriptivos, lineales, del
cambio politico: en ellos priman la enumeracién y
caracterizacion de etapas politicas presentes en el
curriculum, en el libro de texto o en los materiales
proporcionados por los docentes. Por ejemplo, la enu-
meracién de etapas como el reinado de Alfonso XIII
(1902-1931: crisis de la Restauracién y dictadura de
Primo de Rivera), Segunda Republica (1931-1936), Gue-
rra Civil (1936-1939), dictadura franquista (1939-1975),
Transicién a la democracia (1975-1982) y posteriores
gobiernos democraticos. Predomina la descripcién de
los cambios politicos, sin incluir valoraciones inter-
pretativas ni interrelacionarlos con las transforma-
ciones sociales, econémicas o culturales.

* Nivel 2 0 medio: relatos lineales en los que el cambio
politico no es protagonista, sino que se interrelacio-
nan otros niveles: socioeconémico, demografico, cul-
tural, etcétera.

+ Nivel 3 o alto: relatos de naturaleza mas creativa y
libre. No presentan una descripcion temporal lineal
sino un uso flexible de la periodizacién, y no privi-
legian cambios politicos ni de otro tipo, sino que se
abordan como hilos del discurso determinados pro-
blemas o interpretaciones sobre el pasado: el proceso
de democratizacién, de modernizacién social y pro-
ductiva, la divisién ideolégica, la integracién o des-
articulacién territorial, etcétera.

Respecto a la presencia y el nivel de contenidos de se-
gundo orden, se utilizaron cuatro categorias basadas en
las de Seixas y Morton (2013) y Saiz (2013), para estable-
cer niveles de aprendizaje (nulo, bajo, medio o alto). Las
pautas para definir esos niveles han sido adaptadas de
Seixas y Morton (2013) y Mora y Paz (2012). El metacon-
cepto de relevancia histdrica supone valorar qué importancia
se otorga a un acontecimiento. Los criterios para asignar
esta categoria son destacar fenémenos histéricos como
la crisis del Estado liberal y las soluciones democratica
o dictatorial, la Guerra Civil, la dictadura franquista o
la transicién a la democracia. El metaconcepto de causa
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y consecuencia implica la capacidad de explicar fenémenos
histéricos acudiendo a una red compleja de relaciones
causales. Se ha utilizado como criterio la explicacién de
los acontecimientos integrando y jerarquizando multi-
ples variables. El de cambio y continuidad equivale a descri-
birlas mudanzas histéricas utilizando adecuadamente la
temporalizacién. Se ha utilizado como criterio el empleo
de pautas flexibles de periodizacién y el establecimiento
de muiltiples interconexiones temporales. El concepto de
dimensidn ética o conciencia histérica equivale a la capacidad
para hacer un juicio de valor ético explicito o implicito
sobre los fenémenos. Se ha utilizado como criterio rela-
cionar el proceso histérico con el presente, pero a su vez
comprendiéndolo en su propio contexto.

Los cuatro niveles establecidos para los marcadores de
pensamiento histérico son:

+ Nivel o: implica la completa ausencia de conceptos de
segundo orden, coincidente con una escasa informa-
cién sustantiva y/o con errores histdricos notorios.

* Nivel 1 o bésico: relatos que presentan al menos un
marcador de pensamiento histérico, aunque con ni-
veles bajos y generalmente limitados a la descripcién
del cambio politico presentado en orden lineal.

+ Nivel 2 0 medio: escritos con al menos dos marcado-
res, uno de ellos de nivel medio y otro medio o bajo.

 Nivel 3: para escritos que presentan un pensamiento
histérico alto al integrar uno o mas marcadores con
un nivel consolidado en la explicacién.

En cuanto al objetivo 2, se identifica el modelo de narra-
tiva segtn la tipologia de Riisen (tradicional, ejemplar, critica
y genealdgica), y el sujeto narrativo de los relatos (narrador
externo, primera persona del singular o del plural).

En cuanto al objetivo 3, se examina el nivel de compleji-
dad cognitiva de las narrativas siguiendo la taxonomia
SOLO, diferenciando las categorias preestructural, uniestruc-
tural, multiestructural, relacional y abstracto ampliado (Biggs y
Tang 2007).

Métodos y analisis de resultados

Se ha recurrido a una metodologia no experimental basada en
la bisqueda empirica y sistematica de una realidad (Ker-
linger 2002). La intencién es tratar de conocer esa realidad
para proponer modelos explicativos sobre las caracteristi-
cas del pensamiento histérico a partir del discurso narra-
tivo desde una perspectiva comparada entre estudiantes
novatos (de bachillerato) y expertos (de postgrado).
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El analisis de los datos se ha realizado con metodolo-
glas cualitativas. El tratamiento de datos se ha realiza-
do a través de un andlisis de la complejidad conceptual
y del discurso de las narrativas llevadas a cabo por los
estudiantes, y la codificacién posterior a través de los
marcadores citados. El proceso de andlisis cualitativo
ha permitido “dar sentido” a la informacién textual.
La utilizacién de métodos cualitativos es adecuada para
analizar procesos de aprendizaje, puesto que no cierra
posibilidades de respuesta, facilitando la comprensién
del fenémeno estudiado. Por ello, se ha realizado una
codificacién abierta en el andlisis discursivo, a fin de
determinar niveles en su contenido y en las categorias
de pensamiento histérico siguiendo estrategias deriva-
das de la Grounded Theory o teoria fundamentada (Corbin
y Strauss 2008), utilizadas en las investigaciones sobre
educacién histérica que examinan narrativas de estu-
diantes (Barca y Schmidt 2013).

Andlisis de resultados: pensamiento
histérico y narrativas

En las siguientes tablas se resumen los resultados del
andlisis de las narrativas de estudiantes de bachillerato
(ver la tabla 1) y de profesores en formacion (ver la tabla
2), para los tres objetivos.

Las narrativas de los estudiantes de bachillerato presen-
tan un desequilibrio en la relacién entre contenidos de
primer orden o sustantivos y de segundo orden. Como se
aprecia en la tabla 1 (categoria 2, nivel o y nivel 1), algo
mas de la mitad de los relatos (54%) carecen de conceptos
de segundo orden, situdndose el recurso mayoritario en
niveles basicos, cuando aparece (34%). Se trata funda-
mentalmente de marcadores de bajo nivel de causa y conse-
cuencia y cambioy continuidad.

Identificamos cadenas causales simples como las si-
guientes:

La historia de Espafia desde principios del siglo XX ha
estado marcada por una serie de cambios en la figura
de dirigir el pais politicamente, esto debido a los proble-
mas econémicos y sociales del pais. Cuando nos referi-
mos a problemas econémicos es a las diversas crisis que
han terminado cambiando el sistema del pais. Estas
crisis han sido debidas al proceso de industrializacién
en las ciudades... (Ref. 20, alumno, 22 afios)

Esta Segunda Repiblica ayudé a las clases bajas favo-
reciéndolas y provocé asi descontento en las clases mas



altas que pedian un gobierno mas de derecha y que les
favoreciera. (Ref. 67, alumna, 17 afios)

Se produjo una gran evolucién en la industria, en el
turismo que generé cambios sociales importantes.
Carrero Blanco forma un gobierno de tecndcratas que es
sustituido en la muerte de Franco por Arias Navarro que
es retirado por Juan Carlos I (el sucesor de Franco) por su
voluntad de continuar con el régimen y se pone a Adolfo
Sudrez que planta una serie de reformas y hace la cons-

titucién. (Ref. 71, alumno, 18 afios)
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Se ha identificado también una utilizacién elemen-
tal de cambio y continuidad, basada en la enumeracién y
presentacién ordenada de etapas politicas, indicando
algunos rasgos de cada una de ellas. Este marcador
descriptivo del cambio estd muy extendido en la propia
secuencia expositiva definida por la evolucién politica
en etapas sucesivas. En ocasiones, también se presen-
ta una relacidén de todas ellas en un parrafo final o ini-
cial indicando rasgos politicos diferenciados, aunque
incluyan errores.

Tabla 1. Pensamiento histérico de estudiantes de bachillerato a través de sus narrativas (N=8s)

Categoria 2. Contenidos de segundo orden o meta-
conceptos histdricos: nivel de uso de relevancia o impor-
tancia histdrica, cambio y continuidad, causa y consecuencia y
dimensién ética o consciencia histdrica

Nivel o nulo o fragmentario 7 (8%)
Nivel 1 lineal descriptivo politico, de etapas o cambios po- (67%)
. . . . | liticos AN
Categoria 1. Contenidos de primer orden o sustanti-
vos: modelo de relato sobre Historia de Espaia en el siglo | Nivel 2 lineal descriptivo combinado, cambios politicos con 14 (16%)
XX, segtin su contenido otros (sociales, econémicos, etcétera) 4libe
Nivel 3 creativo y libre: no lineal y con planteamiento de (8%)
problemas o interpretaciones 7%
Nivel o: sin conceptos de segundo orden 44 (51,8%)
Nivel 1 bdsico: con al menos un concepto de segundo
23 (27%)

orden planteado con nivel bajo

Nivel 2 medio: con dos conceptos de segundo orden y al
menos uno planteado con nivel medio

Nivel 3 alto: con uno o mas conceptos de segundo orden

del plural

. 6(7%

planteados con nivel alto (7%)
Preestructural 8(9, 4%)

Categorfa 3. Complejidad cognitiva de los escritos | ypiestructural 17 (20%)

segtin la taxonomia SOLO: niveles de tipo preestructu- ‘

ral, uniestructural, multiestructural, relacional, abstracto Multiestructural 51(60%)
Relacional 9 (10,6%)
Nulo 7(8,3%)

Categoria 4. Tipologia de narrativa segin modelo de | Ty4dicional 17 (20%)

J. Riisen: narrativas de tipo tradicional, ejemplar, critica'y [—

genealdgica o genética Ejemplar 51 (60%)
Critica 10 (11,7%)
Narrador implicito 79 (93%)

Categor.la 5 ‘Natu‘raleza del sujeto narrativo: uso del | Narrador implicito, primera persona del plural (noso-

narrador implicito, primera persona del singular, primera persona 4(4,7%)

tros, nuestro)

Narrador implicito y primera persona del singular (yo) | 2(2,3%)
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Tabla 2. Pensamiento histérico de profesorado en formacién a través de sus narrativas (N=32)

Categoria 1. Contenidos de primer orden o sustanti-
vos: modelo de relato sobre Historia de Espaiia en el siglo
XX, segun su contenido

Nivel o nulo o fragmentario -

Nivel 1 academicista lineal descriptivo politico: de etapas o
cambios politicos

Nivel 2 lineal descriptivo combinado: cambios politicos con
otros cambios (sociales, econémicos, etcétera)

Nivel 3 creativo y libre: no lineal y con planteamiento de
problemas o interpretaciones

Categoria 2. Contenidos de segundo orden o meta-
conceptos histéricos: nivel de uso de relevancia o im-
portancia histérica, cambio y continuidad, causa y consecuencia,
dimensidn ética o consciencia histérica

Nivel o nulo: sin conceptos de segundo orden

Nivel 1 bdsico: con al menos un concepto de segundo
orden planteado con nivel bajo

Nivel 2 medio: con dos conceptos de segundo orden y al
menos uno planteado con nivel medio

Nivel 3 alto: con uno o mas conceptos de segundo orden

genealdgica o genética

. 8(25%
planteados con nivel alto (25%)
Categorfa 3. Complejidad cognitiva de los escritos Multiestructural 9(5,3%)
segun la taxonomia SOLO: niveles de tipo preestructu- lacional
ral, uniestructural, multiestructural, relacional, abstracto Relactona 7(4,1%)
Categoria 4. Tipologia de narrativa segiin modelo de Ejemplar 20 (62,5%)
J. Riisen: narrativas de tipo tradicional, ejemplar, critica'y | Critica 11 (34,3%)

Genealdgica o genética

1(3,1%)

Narrador implicito

23 (71,9%)

Narrador implicito y primera persona del singular (yo)

. . . %
Categoria 5. Naturaleza del sujeto narrativo: uso del | y segunda persona del plural (nosotros, nuestro) 4 (12,5%)
narrador implicito, primera persona del singular, primera persona ; ; -

P P P P P Narrador implicito y primera del plural (nosotros,
del plural 3(9,3%)
nuestro)
Narrador implicito y primera del singular (yo) 2(6,2%)

Durante el siglo XX Espana sufrié una gran cantidad de
cambios politicos, de un sistema de elecciones no demo-
craticas, debido a la adulteracién de los resultados o la
compra de votos, en la primera reptblica [sic] pasando
por una dictadura de corte fascista [sic] tras el golpe
del general Primo de Rivera, a una segunda reptiblica
donde se convocaron elecciones libres y pudieron votar
por primera vez las mujeres, que se vio interrumpida
por el golpe de estado de Franco y una guerra civil que
durd tres anos, ésta desencadend una dictadura que
duraria hasta 1975 donde a partir de la transicién volve-
ria la democracia. (Ref. 6, alumno, 21 afios)
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Estos perfiles nulos o bajos en conceptos de segundo orden
coincidirfan basicamente con los modelos de narrativa de
naturaleza lineal y descriptiva del cambio politico, segtin su conte-
nido sustantivo (tabla 1, categoria 1, nivel 1). Concuerdan
con relatos que exponen, a veces con informacién detalla-
da, la evolucién politica del Estado espatiol en el siglo XX
con todas y cada una de las fases que figuran en los epi-
grafes y en los manuales escolares o en las exposiciones de
los docentes: las mismas memorizadas y repetidas en los
escritos de los estudiantes. La descripcién politica con sus
rasgos y, en algunos casos (categoria 1, nivel 2), con pince-
ladas de interrelacién con cambios sociales o econémicos,
es el modelo de relato hegeménico que hemos caracteriza-
do como lineal descriptiva combinada (14%).



A diferencia de los usos mas simples de los conceptos
de segundo orden, los niveles medios y altos en los
mismos presentan proporcionalmente una menor pre-
sencia (tabla 1, categoria 2, niveles 2 y 3), sélo 18 na-
rrativas que suponen un nivel medio (14%), y en nivel
alto, inicamente 7 (8%). Aunque son una minoria, son
los que presentan mayor interés pues muestran nive-
les que es posible alcanzar con los estudiantes de ba-
chillerato, siempre que medie una educacién histérica
mas compleja y que esté contextualizada en entornos
familiares y sociales adecuados. Lo mds interesante
de estos niveles medio y alto en marcadores de pensa-
miento histérico es la coincidencia de uno o dos conte-
nidos de segundo orden.

Un ejemplo del uso combinado en niveles medios de cau-
salidad y cambio:

Tras la muerte de Franco en 1975, se inicia un periodo
de transicién en el que a través del consenso entre los
dirigentes politicos se consiguié destruir el franquismo
desde dentro y convocar elecciones generales democréa-
ticas en las que el pueblo pudiera elegir verdaderamente
su gobierno. Se cre6 la Constitucién de 1978 que es la
que tenemos en la actualidad en la que se contemplan
todos los derechos y libertades fundamentales del ser
humano y se crearon instituciones representativas y
democraticas como las Cortes parlamentarias. (Ref. 44,
alumno, 18 afios)

0, en estos otros casos, la inclusién directa de la mul-
ticausalidad para presentar el conjunto de la evolucién
histérica del siglo XX o algunos acontecimientos:

La historia de Espafia durante el siglo XX se puede iden-
tificar como un proceso de cambios tanto politicos como
econdémicos, sociales y territoriales que han conducido
alo que actualmente conocemos como la Espafa actual,
una sociedad basada en el sistema de politica democra-
tica. No obstante esta transicién ha recorrido complejas
y diferentes etapas. (Ref. 51, alumno, 18 afios)

[Sobre la crisis de la Restauracion] A principios del siglo
XX Espaiia se encontraba en un contexto de crisis del
sistema politico. Hacia poco tiempo que se habian
perdido las dltimas colonias en el “Desastre del 98”,
perdiéndose asi la concepcién de Espana como impe-
rio colonial. Ademas, el sistema ideado por Canovasy
Sagasta del turno pacifico, comenzé a perder fuerza
y a hacerse cada vez mas evidente el caciquismo y el
fraude electoral [...] [Sobre la crisis del Franquismo] La dic-
tadura duré hasta 1975 cuando se inicié un proceso de
transicién democratica con personajes protagonistas
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como Adolfo Sudrez y Juan Carlos I. Esta transicion
fue fruto de una politica de acuerdos y consenso entre
reformistas y rupturistas. La Transicién finalizé con
lallegada del PSOE al poder en 1982. (Ref. 81, alumno,
18 anos; en valenciano en el original)

En este tipo de relatos con pensamiento histérico me-
dio-alto se encuentran los modelos de narrativa con
contenidos mas creativos y libres, al romper la mera
exposicién lineal temporal. Recurren para ello a una
introduccién que parte del presente para narrar el cam-
bio histérico:

Espafia, como en casi todos los paises, ha pasado por
varias etapas para llegar a la situacién actual. Es
importante comprender nuestra historia para saber
por qué hemos llegado a este punto. Asi pues no siem-
pre hemos tenido a nuestra disposicién la democra-
cia, ni siempre ha habido constitucién, tampoco
hemos disfrutado siempre de nuestros derechos como
trabajadores, todo esto ha salido como consecuencia
de actos que literalmente han pasado a ser historia.
(Ref. 9, alumna, 19 afios)

O bien, abordan de forma diacrénica los niveles de
cambio histérico, politico, social, econémico, territo-
rial, etcétera:

Podemos estudiar la historia de Espafia del siglo XX
segun ciertos aspectos econémicos, sociales y politicos.
[...] En el aspecto social [...] El siglo XX fue una época
de enorme conflictividad que llevé a numerosos cam-
bios de gobierno de diferentes ideologias, democraticos
y no democraticos. En el aspecto politico... (Ref. 28,
alumna, 17 afios)

La historia espanola ha pasado por distintas fases, cada
una de las cuales transcendental para la siguiente.
Desde que el absolutismo monarquico llegé a su fin, se
puede observar como va evolucionando la sociedad, la
politica, la economia, la situacién internacional, etc.
Cada una de estas facetas varia segin la etapa hist6-
rica, en épocas tendera hacia un lado mas liberal y en
otras hacia un lado mas conservador. Toda esta alter-
nancia se puede ver en la gran cantidad de constitu-
ciones que ha tenido el pueblo espafiol. Empezando
por la Pepa de 1812 con unos derechos y obligaciones
innovadores hasta la fecha. Después de esta vinieron
muchas mas, restringiendo la libertad y sin democra-
cia. Tan s6lo se vieron pequerios destellos de democracia
durante el Sexenio democratico. La historia espafiola
se ha caracterizado por el continuo intervencionismo
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del ejército que a base de pronunciamientos derrocaba
el poder existente y ponia en su lugar al que crefa més
conveniente. La religién siempre tuvo un papel auto-
ritario dentro de la historia, la educacién se impartia
segun el modelo divino y no todo el mundo podia acce-
deraella. Cabe destacar que la secularizacién se intentd
llevar a cabo, pero no tuvo mucho éxito. Otro aspecto de
la evolucién de la historia nacional fue el papel inter-
nacional. Espafa conservaba colonias en Sudamérica
(Cuba, Puerto Rico) y en el Pacifico (Filipinas). Pero
poco a poco fue quedidndose atras y sucumbieron a los
paises emergentes (EEUU) que en apenas cuatro horas
hundian la flota espafiola y liberaban estos territorios.
Esto fue debido a la obsolescencia militar y la ineptitud
de los altos mandos, incluido el rey. Todas estas situa-
ciones (social, politica, ejército, religién, pobreza, cri-
sis financiera, nacionalismos), agitaron cada vez mds
y mas al pueblo, desembocando en revueltas urbanas e
intervencion del ejército, es decir, derramamiento de
sangre. Aun asi, el pais empezaba poco a poco a demo-
cratizarse, motivo por el cual generaba discrepancias
entre las élites y el ejército. Hasta tal punto de gene-
rarse un golpe de estado por parte del general Francisco
Franco... (Ref. 16 alumno, 20 afios)

Precisamente, ese uso flexible del tiempo histérico que
acabamos de ver en estos ejemplos, yendo mas alla de la
enumeracion lineal-descriptiva y como un marco de en-
cuadramiento discursivo flexible, ya es en si mismo un
marcador de nivel alto del cambioy permanencia.

En estas narrativas mas complejas, también aparece el
uso de la relevancia o importancia histérica, marcador ausente
en niveles anteriores. En estos casos, se trata ademads de
caracterizaciones con nivel alto al hacer énfasis explicito
en razones argumentadas del impacto y transcendencia
en la evolucién histérica espaiiola reciente de fenémenos
como la Guerra Civil o el Franquismo:

Muy posiblemente sea la Guerra Civil, que comprendié
los afnos 1936-1939, el acontecimiento histérico que mas
ha marcado la historia de Espana. Esto no se debe tan
solo al hecho de los duros afios de guerra, sino sobre
todo a las consecuencias que ésta causo: la victoria del
bando sublevado frente al republicano significé mucho
mas que una simple victoria, porque con ella se inicia-
ron casi 40 anos de dictadura franquista |[...] privacién
de libertades [...] proceso de “no evolucion” frente al
resto de paises occidentales. (Ref. 42, alumna, 17 afios)

La historia de Espafia y su paso por el siglo XX es basica-
mente la historia de un pueblo cuyos continuos cambios
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tanto de gobierno como de régimen politico impidieron
la evolucién natural hacia una sociedad moderna que
fue alcanzada tardiamente gracias al declive del régi-
men autoritario franquista y a un proceso de transicién
que permitid, al fin, al pueblo espanol disfrutar de una
serie de derechos y garantias que en otros paises habian
sido alcanzados hace tiempo y que en Espafia llegaron
a modo de monarquia parlamentaria que por fin daba
al pueblo espaiiol las riendas de su propio pais. [...]
Para concluir podriamos citar los problemas que han
afectado a Espafia durante este siglo. El problema mili-
tar a modo de un gran intervencionismo por parte del
ejército. El problema social que acaba desembocando
en la creacién de los sindicatos. La cuestién religiosa
y la relacién entre la Iglesia Catélica y el estado, Y por
dltimo estaria la cuestién regional y el deseo de Cata-
lunia y el Pafs Vasco de lograr mayor autonomia provo-
cando siempre presién sobre todos los gobiernos espafio-
les. (Ref. 48, alumna, 17 afios)

En estos dos casos subyace una visién comparativa de
la especificidad histérica espafiola del siglo XX, marca-
da por la larga dictadura franquista. Un fenémeno que
alej6 la evolucién espanola de lo que ambos alumnos
identifican como normalidad evolutiva de los paises
europeos occidentales: el proceso de modernizaciéon
socioeconémica y consolidacién democratica.

Sefialemos finalmente que entre los relatos mas comple-
jos en pensamiento histérico destacan dos que centran
la relevancia o importancia histérica en el papel del conflicto
social y en la accién del movimiento obrero como actor
social y politico en la Espana del siglo XX. Ello supone
también un marcador de la perspectiva ética o consciencia his-
torica, ya que apunta a un fenémeno como la continuidad
de la influencia de las élites sociales y econémicas entre
el franquismo y el periodo democratico. En ambos escri-
tos se nos indica:

Estos dos movimientos (socialismo y anarquismo) han
sido cruciales en el desarrollo del sistema democratico
espafiol. Desde el gobierno de turno, pasando porla dic-
tadura de Primo de Rivera, la II Reptblica, la dictadura
franquista hasta la constitucién del 78, donde se crea el
sistema politico actual, estos dos movimientos han sido
necesarios y aun habiendo sido sometidos a gran resis-
tencia por parte de grupos mondrquicos y conservado-
res, hasta tal punto de producirse una guerra civil, enla
que resultaron perdedores y esta dio paso a la dictadura
franquista, con violentas actuaciones policiales en las
manifestaciones, han conseguido que los sindicatos
obreros sean reconocidos y aprobados los derechos de



reunién y huelga en la actualidad, entre otros muchos
logros. (Ref. 53, alumno, 18 afios)

La historia de Espafia durante el siglo XX se explica
entendiendo cémo las diferentes clases sociales reac-
cionan y se organizan frente a las circunstancias
coyunturales [...] Por tanto la historia de Espana se
podriaresumir en el miedo de unas clases econémicas
dirigentes que intentardn (y conseguiran) mantener
el control del estado mediante pequenias evoluciones
democraticas y grandes involuciones segin las cir-
cunstancias del momento [...] Durante los afos que
dura el Franquismo se produce el enriquecimiento
de algunas familias que colaboran con el régimen y
que mantienen una gran influencia econémica en la
actualidad (Botin, Koplowitz). La Transicién sera por
tanto ese proceso que debido a la forma en que se rea-
liz6 y a las personas que participaron significara que
en la actualidad todavia haya miles de muertos en las
cunetas o que el partido conservador gobernante en la
actualidad no haya condenado nunca la violencia del
franquismo en contraste con otras dictaduras euro-
peas como la alemana o la italiana. (Ref. 45, alumno,
18 afios; original en valenciano)

Ambos fragmentos reflejan las perspectivas mas criticas
de la evolucién histdrica espafiola que recogen los escri-
tos de alumnado de bachillerato y que, por su plantea-
miento, no desentonarian entre los niveles de relatos
de graduados en Historia. Representan un ejemplo de
consciencia histérica con narrativa critica (Riisen), y su ori-
gen habria que buscarlo no tanto en los contenidos cu-
rriculares o los manuales escolares como en la accién de
docentes criticos o, incluso, en la influencia de entornos
criticos de socializacién familiar.

La perspectiva critica esta presente en aquellos alumnos/
as que relacionan de forma directa la alternancia y el tur-
nismo o alternancia de partidos del primer tercio del siglo
XX espaiiol, durante el periodo conocido como crisis de la
Restauracién, con la situacién politica de la actualidad
espafiola, cuestionando la alternancia entre dos parti-
dos hegemoénicos en el Gobierno espafiol en el periodo de
consolidaciéon de la democracia.

Esas narrativas criticas son minoritarias (tabla 1, cate-
goria 4, 10 casos: 11%) frente al modelo mas comtin, re-
presentado por los relatos que reproducen una narrativa
giemplar de la evolucién espaiiola del siglo XX con un final
feliz representado en la Transicién a la democracia como
periodo ejemplar en el que el consenso y el pacto entre las
élites politicas reformistas del franquismo y la responsa-
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bilidad de la oposicion garantizaron el paso a un sistema
democratico homologable en Europa. Este paradigma
interpretativo, hegemoénico en el curriculum y en los
manuales, abarca el 60% de los relatos de los estudiantes
(tabla1, categoria 4).

Discusion

Estos resultados permiten definir perfiles caracteristicos
y diferenciados para las narrativas del alumnado de ba-
chillerato y de los estudiantes de postgrado con forma-
cién disciplinar histérica. Estos perfiles coinciden en
cierta medida con otras distinciones entre no-expertos
(estudiantes de bachillerato, algunos profesores de his-
toria) y competentes o expertos en educacién histdrica
(algunos graduados en Historia, algunos profesores de
historia, historiadores) (VanSledright 2011).

Las narrativas de los estudiantes de bachillerato pueden
caracterizarse como:

a. La mayoria utiliza pocos o ningiin metaconceptos,
unidos al predominio de relatos simplistas de natu-
raleza basicamente politica. Interpretamos que esto
es resultado de una educacién basada en rutinas que
promueven la memorizacién de contenidos en los que
priman los acontecimientos politicos. Reflejan una
educacién histérica descompensada en la que tienen
mas peso los contenidos sustantivos reproducidos de
forma literal, sin que los conceptos de segundo orden
los reorganicen.

b. Como resultado de ese perfil de relatos lineales con
niveles bajos de pensamiento histérico, el modelo
mayoritario de narrativa es el ejemplar, presente en
el curriculo y en los libros de texto. Como contenido
representativo de esa narrativa podria destacarse la
valoracion idealizada de la Transicién a la democracia
como una etapa de convivencia cordial y abandono de
la dictadura franquista, que permitié superar la divi-
sién de las dos Espanas. En una pequefia proporcién se
identifican narrativas mas criticas que coinciden con
marcadores de pensamiento histérico de mayor nivel.

c. La baja presencia de contenidos de segundo orden
entre los estudiantes de bachillerato conlleva que la
complejidad cognitiva de las narrativas se sitde entre
niveles SOLO uniestructurales o multiestructurales.

d. Se haidentificado s6lo un pequeno niimero de los es-
tudiantes como sujetos narrativos activos y con com-
plejidad argumentativa y explicativa. Predomina el
narrador externo o implicito, producto de la propia
presencia cuasi-literal del contenido académico.
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Las narrativas de los estudiantes del Master de Profeso-
rado de Educacién Secundaria, graduados en Historia,
pueden caracterizarse como:

a. Un pensamiento histérico mds equilibrado entre con-
tenidos sustantivos y de segundo orden. Entre sus
narrativas, tendrian una mayor presencia aquellas
mas complejas en la cantidad y calidad de conteni-
dos sustantivos (relatos lineales de interrelaciéon de
contenidos politicos con otros ambitos, pero también
narrativas libres mas creativas centradas en el des-
glose de problemas o interpretaciones sobre el pasado
reciente espanol), pero también las que incluyesen ni-
veles medios o altos en contenidos de segundo orden
(generalmente, por un uso mas complejo del cambio
y continuidad y explicaciones multicausales).

b. Ensegundo lugar, como resultado de esa mayor com-
plejidad, se encuentran estudiantes que asumen en
mayor medida una narrativa critica. De todas for-
mas, el predominio de practicas docentes transmi-
sivas, también en las titulaciones universitarias de
Historia, hace poco frecuente las narrativas con una
perspectiva genealégica o que tengan en cuenta el de-
sarrollo de la conciencia histérica.

c. En tercer lugar, hay una mayor presencia de niveles
cognitivos multiestructurales, también relacionales,
probablemente por su mayor madurez.

d. Finalmente, su aparicién como sujetos narrativos es
mas compleja (reflejando, por ejemplo, dudas o po-
sicionamientos diversos de la historiograffa, valo-
raciones fundamentadas en ésta, argumentaciones
personales complejas), y recurren de forma mayori-
taria al narrador implicito externo, como reflejo de
la reproduccién de los resultados més recientes de las
investigaciones sobre el pasado reciente espaiiol. Con
todo, también se encuentran casos de identificacién
nacional con la primera persona del plural, reflejo de
un nacionalismo espariol banal.

Conclusiones

Se ha constatado un perfil mayoritario de estudiantes de
bachillerato con una educacién histérica descompensa-
da. El estudio de sus narrativas indica que buena parte de
ellos (67%) alcanzan un conocimiento de unos minimos
contenidos sustantivos (etapas politicas del siglo XX es-
patiol y sus rasgos), aunque en un nivel descriptivo lineal
basico, produciendo una narrativa histérica ejemplar
(la superacién del conflicto y de la dictadura franquista
con una supuesta feliz transicién hacia una democracia
giemplar), presente en el curriculum y en los manuales.
Este perfil hegemoénico presenta un nivel bajo en marca-
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dores de pensamiento histérico (relevancia, causalidad,
cambio, consciencia histérica) que les resta capacidad
analitica y critica frente al relato hegeménico. Sélo una
minoria (10%) se aproxima a una narrativa critica, plan-
teando otras alternativas: cuestionando las herencias del
franquismo, la no condena de la dictadura por los con-
servadores espanoles, la no resolucién del problema de
las victimas de la represién franquista, la continuidad
en el dominio de élites econémicas originadas durante
la dictadura, las debilidades del proceso de Transicién y
los problemas del actual sistema democratico espatiol, y,
sobre todo, critican el bipartidismo actual comparandolo
con el sistema de la Restauracién. La mayoria, pero no
todos, de quienes plantean alguna de esas visiones alter-
nativas coinciden en niveles medios (14%) o altos (7%) de
uno o mas conceptos de segundo orden, particularmen-
te la relevancia o importancia (Guerra Civil y dictadura
franquista), la causalidad (aportando explicaciones mul-
ticausales a los fenémenos), el uso flexible del tiempo
histérico (ruptura con el relato lineal planteando proble-
mas fruto de comparaciones entre presente y pasado) y
una perspectiva ética o consciencia histérica (cambios y
permanencias respecto al franquismo, debilidades y ne-
cesidades de mejora del sistema democratico).

Estas formulaciones mas complejas de pensamiento histé-
rico y narrativas criticas podrian proceder tanto de contex-
tos sociales o familiares* como, sobre todo, de las practicas
docentes de un sector del profesorado que plantea alternati-
vas pedagégicas en contenidos y en habilidades cognitivas
histéricas. Respecto a los niveles de complejidad expositiva
seglin la taxonomia cognitiva SOLO, se confirma el peso
entre estudiantes de 22 de bachillerato del nivel uniestruc-
tural y sobre todo del multiestructural (relato de diferentes
aspectos intentando relacionarlos pero sin lograrlo), que ya
han venido siendo documentados en investigaciones pre-
vias sobre examenes de acceso a la universidad de alumna-
do de 22 de bachillerato tanto en historia como en geografia
(Souto, Fuster y Sdiz 2014). Finalmente, se constata que en
estas narrativas el narrador implicito es omnipresente en
la practica totalidad de relatos (93%) ocultando al estudian-
te como sujeto narrativo. En las escasas ocasiones en que
aparece, lo hace con formas muy simplistas y vinculadas a
un estilo coloquial, por haber imaginado un relato dirigi-
do a otro estudiante, sin plantear problemas o dudas como

1 Esa influencia del contexto familiar como fuente de conocimiento
histérico alternativo al escolar, generalmente velada y oculta en
los relatos, se hace explicita en contadas ocasiones, como este
fragmento, donde, a pesar de su bajo nivel, demuestra que recurre
al recuerdo oral: Después, no si fue antes o después de esto, estaba Franco, una
persona facha que se hacia lo que €l queria, una persona homdfoba o mds no poder
[--.]. estolosé porlo que me han podido contar (Ref, 16, alumna, 25 afios).



actor de conocimiento histérico, y por un mecanismo de
identificaciéon nacional con la comunidad imaginada de
espaiioles como nacién (“nuestro pais”, “nosotros”).

Por su parte, los resultados de las narrativas histéricas
de los estudiantes de Master presentan niveles mas com-
pensados en educacién histérica, aunque con matices.
La mayoria de sus narrativas aporta conceptos de segun-
do orden, ya sea en niveles basicos (40%) o medios (30%).
El contenido de sus relatos es mas rico y no se limita a
la descripcion lineal descriptiva del cambio politico, sino
que buena parte aporta una interrelacién de otros am-
bitos (social, econémico, etcétera), y algunos también
plantean problemas e interpretaciones. Sin embargo,
es notoria la reproduccién mayoritaria de una narrativa
ejemplar sobre el siglo XX espafiol, que alcanza un 60%,
porcentaje préximo al de los estudiantes de bachillerato.
Esto refleja, a nuestro juicio, el peso de rutinas transmi-
sivas y de memorizacién en la ensefianza recibida, tam-
bién, en la formacién universitaria en historia.

Conviene recordar que ni todos los graduados en His-
toria, ni todos los profesores de historia en activo o en
formacién asumen una interpretacién epistemolégica
critica, y desconocen destrezas de pensamiento histéri-
co; por eso, las utilizan de manera muy limitada. Es el
resultado de la instruccién recibida, que no les ha pro-
porcionado la metacognicién necesaria sobre en qué con-
siste el conocimiento histdrico que les ayude a superar
las tendencias epistemolégicas positivistas y relativis-
tas, todavia hegemonicas (VanSledright 2011 y 2014b).
Para superar esas interpretaciones, parece conveniente
proporcionar una mejor formacién en historiografia,
en conocimientos histéricos y estudios sobre educacién
histérica, y complementarla con practicas docentes re-
flexivas y fundamentadas teéricamente. No es posible
enseniar aquello que se desconoce. Deben incrementarse
la educacidn histdrica y los estudios sobre ensefianza de
la historia en la formacién de profesores.

Con todo, entre el alumnado de Master se constata un in-
cremento notable del nimero de narrativas criticas que
cuestionan el relato ejemplarizante (34%), con alternati-
vas similares a las sefialadas entre los estudiantes de ba-
chillerato. También aumenta la presencia de niveles mas
elevados de complejidad cognitiva, sobre todo el rela-
cional (32%), aunque la persistencia de una mayoria con
nivel multiestructural (60%) pone de manifiesto caren-
cias en la comprensién del conocimiento histérico. Esto
puede deberse a que en la educacién superior en historia
se haya puesto mas énfasis en el consumo y reproduccién
de narrativas académicas que en la creacién de ensayos
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y escritos historicos. Hay que sefialar, finalmente, que
entre el alumnado de Master aumenta la presencia de su-
jetos narrativos (nosotros y yo) que presentan usos mas
complejos (dudas, juicios, argumentos) como creadores
de conocimiento histérico.

En conclusién, parecen necesarias nuevas perspectivas e
investigaciones en educacién histérica, tanto en la edu-
cacién secundaria como en la formacion pedagogica y
disciplinar de los futuros docentes de historia en secun-
daria. Es urgente mejorar en Espana la formacion en edu-
cacién histérica de los docentes de historia en los niveles
basicos. Ya se ha constatado en trabajos previos que los
futuros maestros de educacién primaria presentan gra-
ves deficiencias tanto en contenidos sustantivos como en
conceptos de segundo orden (Saiz y Gémez 2014). Pero el
futuro docente de historia en secundaria también tiene
que mejorar su conocimiento pedagdgico disciplinar en historia
(Morton 2011; Gudmundsdéttir y Shulman 2005; Monte-
Sano 2010a y 2010b). Es necesario proporcionar una for-
macion equilibrada en lo que debe conocer y saber hacer
un docente de historia que no deriva ni del conocimiento
pedagdgico generalista o genérico, ni sélo del conocimien-
to disciplinar histérico e historiografico. Para mejorar la
educacién histérica de sus futuros estudiantes, primero
debera mejorar la propia: en su postgrado para ser profe-
sor de historia deben incluirse contenidos de educacién
histérica que recojan resultados de investigaciones y nive-
les de progresién de aprendizaje de lo que un alumno sabe
y conoce y puede llegar a saber y conocer de historia y sobre
historia. Se debe mejorar su capacidad de crear y planifi-
car practicas docentes adaptando los contenidos discipli-
nares a las necesidades pedagdgicas del alumnado.

En los niveles educativos basicos espaiioles sigue pre-
dominando una ensenanza de la historia basada en la
memorizaciéon y reproduccién de contenidos factuales
o conceptuales. La introduccién de nuevos paradigmas
educativos, como el de las competencias educativas ba-
sicas, no ha paliado esta deficiencia, derivada de rutinas
escolares presentes en la historia como materia escolar,
su pervivencia en libros de texto y practicas docentes
(Gémez y Miralles 2013; Saiz 2011 y 2013; Souto, Fuster y
Saiz 2014; Saiz y Fuster 2014). Se necesita una interven-
cién docente transversal que incremente la presencia
de la educacioén histérica (en contenidos sustantivos y
en competencias de pensamiento histdrico, ambos in-
timamente relacionados) en los niveles educativos basi-
cos (de Primaria a Secundaria) y se complemente con su
ensefianza y aprendizaje en la formacién de los futuros
docentes (Mora y Paz, 2012; Seixas y Morton 2013; Wine-
burg, 2001; Wineburg, Martin y Monte-Sano 2013). #
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