PEDAGOGIA V ORATORIA
EN’ MARCO FABIO QUINTILIANO

POR

ANICETO GOMEZ ESTEBAN

(Conclusion)
~ Conocimiento del educando

La Pedagogia Experimental tinica para la que algunos han
reservado el apelativo de cientifica —con impropiedad mani-
fiesta-— tiene como pretensién fundamental el conocimiento de
las aptitudes de los alumnos y hasta su medida, para lo cual
han ideado una serie de reactivos llamados tests. Este abordar
por via cientifica experimental al sujeto especifico de la educa-
cién es propésito moderno; rigurosamenje considerado obra del
siglo XIX pero es un lema que a partir del Renacimiento se con-
vierfe ‘en t6pico para todos los educadores y sélo después de
Rousean y la proclamacién de la substantividad de la infancia,
desechada la vieja teorfa del homiinculo, adquiere el cardcter
cientifico alndido.

Nos admira en el retorico calagumtano —Como otros afor~
tunados aciertos— encontrar fratado el tema del conocimiento
del educando con exiraordinario interés, lo que me ha impulsado
a ponerlo como titulo, para destacar esta preocupacién, que
desentrafiada por Quintiliano, estd hoy en plena vigencia sin
més que mirada, segiin los progresos ideoldgicos, las nuevas
perspectivas que ello presenta y los enormes adelantos en los
medios de experimentacién.

Explicitamente dice: «El maestro diestro encargado ya del
nifio lo primero de todo, fenfee sus talentos e indole» (1) ence-
rrando en la palabra «tantee» el sentido de prueba, experimento,

(1) L. I, cap. lll, |, pég. 29.
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ensayo sobre la indole y talento del alumno, sobre lo singular y
propio. Y este sentido y propésito no es otro que el de la Pe-
dagogia Experimental por lo que si buscamos origenes y pre-
cursores, naturalmente lejanos, a esta ciencia, hemos de men-
cionar a Quintiliano, cuyas alusiones, estan manifiestas.

Para ¢l, la principal sefial de talento en los nifios, es la
memoria, dato fehaciente de inteligencia, facilidad de adquisi-
cién y de retencién, si bien no infenta decirnos que ella por si
sola denuncia privilegio intelectual, sino que es sinfoma el maés
interesante y con mayor garantia.

La segunda habilidad que puede dar el criterio de un maes-
tro sobre el nifio, es la capacidad de imifacion. De unay ofra
se tralard mds adelanfe.

Este detenerse en tantear, en conocer la personalidad infan-
til apenas llegados a las manos del maestro, nos esta hablando
de una atencién especial prestada al hallazgo y consideracién
de sus diferencias individuales en beneficio de la ensefianza.
La Pedagogia Diferencial vinculada a la Psicologia del mismo
nombre (Stern) o Psicologfa individual (Binet y los franceses)
o Psicologfa y Pedagogia especial (Meuman) no frata sino de
las diferencias entre los hombres, esto es, lo que determina la
personalidad. Es también una ciencia moderna como moder-
nos son los autores que la fitulan, y sin embargo sus problemas
no lo son, desde el momento que la obra educativa ha de apo-
yarse para ser eficaz en esas diferencias que los educadores
videntes pronto tuvieron en cuenta. Hay diferencias internas
(hereditarias) y externas (ambientales), ambas repercuten en la
ensefianza, pero las primeras, que tienen sus raices en lo intimo
del ser, gozan para el estudio de mayor fradicion que las
ambientales. ‘

A la diversidad infinita de personalidades y por tanto de
ingenio y cardcter, alude muy expresivamente diciendo: «Enlo
que hay fanta variedad, que no son los semblantes mas diversos
que lo son los ingenios» (1), tan variados como el estilo de los
oradores, que aunque lo intenten nunca llegan a imitarse, con
lo que la naturaleza sin caer en monotonfa muestra asi su admi-
rable poder creador.

Y nos habla de la diversidad de alumnos; casi hace una
introduccién a la tipologia discente, pero sin el rigorismo de las
clasificacienes: Jos que no soportan la imposicién exterior y se

(1) L. 1, cap. IX, pag. 95.
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enojan en seguida ante los mandatos; los pobres de ingemnio,
pero machacones y tenaces en el estudio si quieren sacar pro-
vecho; los que sorprenden con sus frutos inesperados; los indi-
ferentes, en los que no causa efecto la disciplina. El rétor tiene
a éstos especial temor y prefiere al nifio sensible y con aspira-
ciones: «A mf denme un nifio a quien mueva la alabanza, la
gloria le estimule y que llore cuando es vencido » 1).

El conocimiento del educando tiene por tanio su finalidad y
no es la menos importante la de seleccionar el alumnado y de
adaptar las materias a lo genuino del sujeto o seleccionar entre
las materias las que le son idéneas. El retérico lo expresa
también: «Por tanto parecié iitil a los més ensefiar a cada uno
conforme a lo que pide su ingenio, ayudéndole a aquello mismo
a donde principalmente le llama la naturaleza » (2).. O insiste
en cuanto a la seleccién: «Porque ello es que debemos indagar
la naturaleza de los talentos, y nadie negard que aiin se debe
hacer eleccién de los estudios en que deben emplearse » (3).

Rechaza los esfuerzos estériles en materias inadecuadas
que son una Jucha impotente contra la naturaleza oponiéndose
a los cauces porque ella se inclina, mientras que rectamente
dirigida por les caminos que indica, significa potenciarla y apro-
vechar por entero y con agrado su poder. Es un reafirmar el
significado y cometido que la palabra educacién lleva en su
etimologia, reafirmar su concepto de guia y conduccién hacia
el perfeccionamiento.

Unase a ello la indiferencia del alumno hacia ‘aquello para
lo que no esté capacitado, y nos enfrentamos con los términos:
vocacién, interés... EIl interés atrae la atencién, la vocacion
es a manera de afencién continuada y sin atencién no hay
aprendizaje. Cabe mitigar lo problematico de situaciones tales
en virtud de una metodologfa apropiada, pero nunca los pro-
gresos estaran en proporcién con los que pueden lograrse con
un minimo esfuerzo en las ocupaciones para las que la natura-
leza nos dot6 generosamente. :

Unos servirdn: para el estudio de la Historia, ofros para la
poesia, jurisprudencia..., efc., y en razén de estas aptitudes he-
mos de orientarlos. ¢ Qué nueva ciencia nos sugiere esto?
Sin duda estamos en lo que hoy se llama Orientacién Profesio-

(1) L.1,cap. N, 1, pag. 80.
(2) L., cap. IX, péag. 93.
(3 L. Il cap. IX, pdg. 94.
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nal. - Los lemas que esta ciencia sigue son tales como «el hom-
bre debido, en el lugar debido» que dicen los anglo-sajones, 0
«no todos los caminos son para todos los caminantes» como
consideran los alemanes, tomando la frase del Olimpico. Tales
pensamienios los ha bosquejado ya la antigitedad; Horacio des-
taca la inutilidad de esforzarse en lo gque va contra las inclina-
ciones naturales; Cicerén proclama més lamentable la falta de
ingenio que la de preceptos, y ofros aufores insisten que, en me-
dio de tanios caminos, para ser grande y distinguirse, la natu-
raleza muestra a cada cual el suyo. Quintiliano no lo descono-
cia y da al pensamiento pleno sentido pedagégico; basta su
ligazon con el rendimiento, con el interés, con la fatiga. Es por
tanto el riojano precursor también de la Orientacién Profesional,
en cuya nueva ciencia hay un esfuerzo de justicia en el plano
individual y de orden en sus preocupaciones colectivas.

El descubrimicnlo de las diferencias individuales lleva como
miira poner al alumno como centro de la educacion (paidocen-
frismo pedagdgico) anles que poner en primer plano unas mate-
rias cerradas en rigidos esquemas 16gicos; significa la supervi-
sion de una escuela flexible en sus métodos y disposicién de
materias, comprension de las mentalidades buscando la norma
en el conocimiento del discente que daré la pautaen la educacion.

Parece patrimonio de pensadores espafioles esta preocupa-
cién; la vemos bien clara en Quintiliano y en Vives, consumada
en Huarte de S. Juan que comparte con Miinsterberg la paierni-
dad de la Psicotecnia, y floreciente en Balmes: « Cuidado con
frocar los papeles : -de dos nifios extraordinarios es muy posible
gue forméis dos hombres muy comunes. La golondrina y el
aguila se distinguen por la ligereza de sus alas y sin embargo
jamds el aguila pudiera volar a la manera de la golondrina, ni
ésta imitar a la reina de las aves » (1), :

En los ingenios limitados ha de ponerse doble interés en
guiarles de acuerdo con su naturaleza, tienen menos posibilida-
des y hay que aprovecharlas en su totalidad, por lo que indica
el rétor prescindir de todo lo superfluo y cefiirse a lo 1til e id6-
neo; en cambio el bien dotado abarcard mas diversidad de cam-
pos y su. creciente curiosidad ha de nutrirse en muchas ma-
terias.

Finalmente sefiala como regla préctica la siguiente : « Dos
cosas han de tenerse presente en esto: La primera el no poner-

(1) Balmes. E! Criferio. tomo 1, cap. 111, i,
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se a aquello que no puede lograrse; la segunda que no se le
aparte a ninguno de aquello en que pueda ser sobresaliente para
aplicarse a otra cosa a que no se siente inclinado » (1). - Error
semejante se cometfe obligando al alumno en aquello paralo que

no tiene disposicién que alejandole de lo que constnuye su voca-
cién y dispone de aptifudes.

Es necesario que el maestro conozca al alumno y a él se
acomode; es maravilloso el interés y la insistencia con que
Quintiliano trata el tema; lo hace de una forma moderna, es
como un didlogo con la pedagogfa de nuestros dfas y su inten-
cién coincide en esencia con la educacién funcional o con la
apreciacién de la infancia que leemos en pedagogos contempo-
raneos. Dice asi ensalzando la obligacién de respeto a la infan-
cia y acomodacién a sus aplitudes por parte del maestro : «que
se achique y acomode a la capacidad del discipulo; a la manera
que un grande andarin si caminase con un nifio, le daria la
mano, acortaria el paso y no avanzarfa més de lo que pudiese
el compafiero» (2). O bien en esta ofra cita nétese la agu-
deza de su pensamiento : Porque a la manera que los vasos de
boca angosta no reciben nada del licor que se les envia de gol-
pe, pero se lleman cuando se les echa poco a poco y gota
a gota, asi ha de tener cuenta con lo que puede el falento de los
nifios porque si son cosas que exceden a su capacidad no apren-
deran nada, como que no alcanzan a tanto» (3) proclamacién
magnifica de una estructura genuina y de unos limites cognos-
citivos; de un sentido propio que pide trato especial; formulacion
indirecta y lejana de la substantividad infantil,

El buen orador necesita adquirir muchos conocimientos,
estudiar diversas maferias, polarizar su inteligencia en diversos
sectores (es tal cosa posible? se pregunta Quintiliano. . ;Repug-~
na a npuestra mente? (Radica la dificultad en la ensefianza?
De hecho—dice— no falta la opinién de algunos en contra de tal
posibilidad de estudiar diversas materias. Para ellos la varie-
dad frae confusién a la sencilla inteligencia infantil, cansancio
prematuro y agotamiento : « No advierten los tales—contesta el
riojano - cuanto -alcanza la capacidad del hombre cuyo ingenio
es tan agil, tan veloz, y para decirlo asi, tan para fodo, que no
suele detenerse en una sola cosa aplicando su fuerza a muchas

(1) L. 1, cap. IX, pég. 95.
(2) L. 1, cap. lll, pag. 73
3y L.1, cap. 1, 1L,
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cosas, no digo en un mismo dfa, pero aiin en un mismo mo-
mento » (1).

De la misma manera que el tocador de cffara ntiliza y pone
cuidado al mismo tiempo en los sonidos y atiende a la memoria
y llega a disciplinar todo su cuerpo, asf también en los estudios
puede atenderse a varias materias: « Mucho mas cuando la
misma variedad divierte y rehace el dnimo, siendo maéas dificul-
toso el aplicarse a una sola cosa...» «La variedad le servird
de recreo, como acaece con las viandas, que siendo diversas
alimentan pero sin fastidio » (2).

En el fondo de la cuestién estd una fuerte razén psicolégica
que no es sino el poliideismo como estado normal de la mente
humana. La vida se sucede y sus impresiones cruzan nuestra
mente porque la vida es algo fluyente y dindmico. El monoi-
deismo representa una paralizacion en la compleja psiquis y es
un caso patolégico de atencién concéntrica deslumbrada por
una idea. S

El hombre puede atender a muiltiples cosas, la atencién po-
liidética es un estado nafural. Y tal es la profunda razén psico-
16gica que a Quintiliano le asiste y el fundamento cientifico de
su teorfa aunque él no pretende tal fundamentacion.

En el nifto se acentiia el poliideismo, su afencién es disper-
sa'y espontanea (la voluntad es débil y labil) como consecuen-
cia de una educacién iniciante; es la variedad lo que le agrada,
rechaza la quietud en determinada idea o materia a no ser que
la habilidad del educador aproveche sus infereses naturales para
frenar el dinamismo. La diversidad de estudios—proclama
Quintiliano—es natural, como el labrador cultiva la vifia y el
frutal, el rebafio y la colmena, como nuestros dias se distribuyen
en recreo y frabajo, como estudiamos Gramaética y Geometria,
Latin y Griego..., todo es capaz de atenderse sin que existan
barreras infranqueables porque son muchas las posibilidades
humanas. El ritmo vifal del nifio halla goce en este dinamismo
de acuerdo con su extraversion y también en el hombre con su
madura inteligencia polifacética.

Oportunidad es un interesante lema pedagdgico, el desa-
rrollo infantil da la ocasién para ir insertdndole nuevos conoci-
mientos y emplearle en actividades diversas. Se ha dado en
llamar con propiedad «emergencia de aptitudes». Cultivar una

(1) L.}, cap. Xl, pag. 60.
(2} L. 1 cap. Xl pdg. 61.
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aptitud antes de aparecer es valdfo, no cultivarla una vez apa-
recida es su muerte, cual érgano que no se aplica a su funcién,
llega a afrofiarse y los esfuerzos tardios s6lo logran un débil
despertar. -Adelanto y retraso ofrecen peligros semejantes, el
resorte pedagdégico, decimos, es oportunidad : «Prueba de esto
es, que sin que se le apriefe a los nifios en dos afos, luego que
comienzan a pronunciar bien, hablan de todo, pero los esclavos
recien comprados ¢ cudntos afios gastan y cuanta repugnancia
no les cuesta aprender el latin? Si tomas a tu cargo el ensefiar
a un adulto, entonces conocerds que aquél sabe bien ¢l arte &
que se dedicd, que lo aprendié desde nifio » (1). Ejemplo pa-
tente de su lamentable estado a que conduce el abandono de una
aptitud es la dificultad de educacién del analfabeto. Cuando la
aptitud esta floreciente : « Sigue con facilidad al que los ensefia
y no disciernen lo que es tfrabajo. Finalmente como tengo ex-
perimentado, menos sensacién les hace trabajar con los sentidos
que con el discurso» (2), con lo que afirma el predominio de
la vida sensitiva frente a la pobreza de abstraccién y la extrover-
sion de la infancia sobre la reflexion terminando el libro primero
recomendando el aprovechamiento del perfodo infantil con todas
sus venfajas y oportunidades.

No es de extrafiar que recomiende la educacidn femprana
discrepando en.su sentir con Hesiodo y Eratéstenes gue no la
admiten hasta después de siete afios : «Mejor fundados van los
que quieren que ninguna edad esté ociosa, como Crisypo; pues
aunque concede fres afios para el cuidado de las ayas, pero para
eso dice que éstas deben ir formando el entendimiento del nifio
con los mejores conocimientos » (3).

Claro gue no le pasa desapercibido que més tarde en un
afio pueda adelantar lo que ahora en tres, pero pretende que el
nifio vaya aprendiendo una serie de «menudencias» para ganar
fiempo, con lo cual llevard ventaja, ademds que estos primeros
rudimentos dependen casi por entero de la memoria-y el nifio la
tiene excelente. :

No se le exigird un trabajo formal que le haria odioso el
esfudio : « Esto ha de ser como cosa de juego, ruéguesele al
nifio, alabesele y a las veces alégresele de lo que sabe» (4)
y, utilicense premios y competencias para estimularle; asi apren-

(1) L. 1. cap. X, pag, 62.
(2) Ibidem.,

(3) L. 1. cap. 1,1V, pég. 15.
(4) Ibidem. ‘
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derd esas cosas pequefias, menudencias imprescindibles pero
exclusivas en el cuerpo fierno y en el dnimo flexible que por ello
se quedan sin dificultad.

Quiere un aprendizaje sin prisas, con repeticiones frecuen-
tes, fijando bien los principios y seleccionandolos mucho. De
ahi la alta importancia que da a las primeras Impresiones que
dejan huella imborrable en la plastica mentalidad del infante :
« Porque naturalmente conservamos lo que aprendimos en los
primeros afios como las vasijas nuevas el primer olor del licor
que recibieron y a la manera que no se puede desiefiir el primer
color de las lanas» (1). Lo malo, ademds, se imprime mejor
y con més fuerza.que lo bueno: «y no es facil en los nifios ha-~
cerles mudar de rumbo y desimpresionarlos de las opiniones en
que les imbuyeron, porque no hay ninguno que quiera antes
olvidar lo que aprendié, que aprender de nuevo » (2).

Una clase de alumno sefiala Quintiliano con especial pre-
caucién e inferés ya que es modelo engafioso que fras llenarnos
de esperanza proporcione después un fracaso tanto mds doloro~
s0 cuanto mds lisonjeros resultados se esperaban: Es el nifio
precoz. Se liga este problema con el de la permanencia de las
apri'tudes y viene a constituir una excepcién o apartado especial.

La precocidad es fruta -anticipada que nunca llega a sazo-
nar y el retérico pone en guardia contra las. falsas apariencias
que cual semillas superficiales que nacen pronto dejan a la in-
temperie sus frutos tiernos incapaces de resistir las adversida-
des de que su anticipacion ha de rodearles, se agotan sin granar
y no dejan sino esa fugaz satisfaccién de los triunfos prematu-
ros que pronto se forna en indiferencia, amarga por descono-
cida: « Atfrévase a mucho esta primera edad, invente y alégrese
de lo que haya inventado aunque sean cosas de poco vigor y
sustancia. Para la lozania hay remedio, mas no para la esterili~
dad. Pocas esperanzas podremos fundar en un nifio, a cuyo
ingenio se anticipa el juicio » (3). No gusta del mosto que en
el mismo lugar toma sabor de vino, ni del nifio que presenta
facultades de hombre; el que se adelanta mucho en el estudio
fermina por aborrecerle y son como érboles tiernos que necesi-
fados de poda ni aiin resisten el corte de la tijera.

Dor el contrario e/ ’juego es la manifestacién natural, sefial

(1) L. 1, cap. L1l pag. 12.
(2) L.l cap.l, ], pdg. 138.
{8 L., cap.1V,1, pég. 16.
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de salud y ocasion incomparable de conocimiento del nifio *
« Descubren también en ellos sus inclinaciones para que sepa-
mos que no hay edad tan tierna que no aprenda al punto lo que
es bueno y malo y que entonces se le ha de ir formando, cuando
no sabiendo fingir nuestra docilidad para aprender s (1),

La discipline viene de acuerds a sus principios pedagogi-
CO8 y & su concepcidn psicolégica del nifio. La disciplina es
cuestion batalladora en Pedagogfa, puesto que es el mismo pro-
blema juridico que la sociedad tiene planteado siempre. ¢Liber-
tad, control, guia, sometimiento absolufo...? Quintiliano recha-
za de plano el castigo corporal como cosa de esclavos, de gen-
tes de mal gusto que excitando el furor y la ira da ocasién al
lenguaje libertino. En las escuelas sin embargo era corriente,
usdabase el latigo y hasta hubo quien se hizo famoso por su des-
freza en el manejo de tan degradantes utensilios, como aguel
Orbilio, maestro de Horacio, que ha dado nombre al orbilia-
nismo.

«B] azotar a los discfpulos, aunque esté recibido por la cos«
tumbre y Crysipo no lo desaprueba, de ninguna manera lo ten-
g0 por conveniente» (2). Es propicio al abuso en los hombres
de inclinaciones perversas, inferior en valor pedagdgico a la
reprension, su violencia es perjudicial en el joven cuanto mas en
el nifio, ha de ser sustitufdo porun mayor cuidado del maestro
en las exigencias de la tarea. : S

Este criterio benévolo estd de acuerdo con su optimismo
educativo ya frarado en péginas anteriores.

El conocimiento de virtudes y vicios completan, entre ofras
cosas, el imperativo pedag6gico que Quintiliano formula y que
tiene una franscendencia sin igual en la obra educativa. Por &l
se ha llegado a una interaccién perfecta en la que cabe entre el
maestro, el nifio y la materia de estudio, consiguiéndose un nota-
ble progreso en lo que a ella se reflere; ha originado una nueva
organizacién escolar (clases paralelas, clases especiales, escue-
las especiales...) y un acercamiento al verdadero sentir de la
infancia.

Bducacién

La educacién del orador empieza desde la misma cuna.
Hemos visto ya como Quintiliano gusta de la instruccién tem-

(1) L.1,cap. Il Il pag. 31.
(@) L.1,cap.lll, 1V, pag. 31.
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prana y la importancia que da a las primeras impresiones. Tie-
ne por ello que mirar con Sumo interés el ambiente y las perso-
nas que van a rodear al nifio en estos primeros afios de su vida
y de ahi su insistencia en la transcendencia de la eleccién de las
ayas que han de cuidarle, muy especialmente, procurando aque-
llas cuya conversacién no sea defectuosa, porque dada la ten-
dencia imitativa del nifio se quedaria con todos los defectos,
tanto mds tenaces por ser los primeros. Ayos, ayas y toda la
compafiia del nifio tienen que ser excelentes y de lo contrario
pide la presencia de un maesiro encargado de corregir la pro-
nunciacién del alumno, si bien sélo serd preciso en el caso de
ayas defecluosas.

Naturalmente Quintiliano busca el futuro oradory por ello
encontramos una atencién especial en todo lo que se reflere al
lenguaje.

El nifio aprenderd el griego antes que el latfn, s bien los
métodos de ensefianza son iguales en ambas gramaticas, puesto
que el latin lo aprenderd de fodas las formas por necesidad
social, anticipa el griego para asi poderlos llevar enseguida a la
par y complementarse mufuamente,

Desde estos primeros pasos se pone en guardia conifra el
verbalismo, la experiencia de las faltas en la oratoria parece
proyectarse en este afdn previsor y para remediarle. propone
métodos intuitivos para la ensefianza de las lefras, uniendo para
siempre res y verba. «Por tanto se les ensefiard a conocer s
figura y nombre como conocen a las personas» (1). El nifio
hallard el placer en manejar aquellas letras de marfil, jugar con
ellas y sefialar su figura al pronunciar su nombre: esto es,
poner la intuicién ya en el fundamento de la educacién, déndole
cardcter realista y correlacionando objeto y signo.

Recomienda lentifud en la escritura, no permitiendo que se
abandone hasta que no lea con la perfecciéon necesaria; abun-
dancia de descansos, pero sin llegar al ocio excesivo al que
pudiera habituarse.

Aprovechar los impulsos : «El deseo de aprender depende
de la voluntad, donde no cabe violencia» (2). Propone ejer-
cicios complicados, palabras dificiles, frabalenguas..., hasta
llegar una diccién abundante y fdcil, al menos no defectuosa.

Abundaban en las escuelas romanas los métodos memor{s-

(1) L:l,cap. V, 1, pég. 17.
(2) L., cap,/ I, V, pdg. 3l
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ficos, la disciplina severa y el verbalismo sin senfido. La escri-
fura se verificaba recorriendo el alumno con un estilefe los con~
fornos de los escritos de su tabla y luego de aprendidos una
vez afirmado el pulso, los repetia en pergamino. Eran ejerci-
cios preparatorios muy empleados. ' , :

En aritmética aprendia a contar con bolas y objetos y hacia
ejercicios mentales. : '

Diccion, lectura, escritura y cdleulo era la base de la ense-
fanza elemental, de cardcter familiar, desde luego, al menos
hasta la conquista de Grecia. Después aumentan las escuelas
clementales o del litterator o ludi-magister, cogian al nific a los
siefe afios — siete a doce — y fueron abundantes, estaban al
aire libre o en casas privadas, los maestros casi siempre eran
esclavos y ni ellos ni sus escuelas gozaron de consideracion y
aprecio grande. Como puede verse, también en Roma la escuela
nace con denominacién semejante en su sentido a Grecia :
ludus, juego, lo que se hace sin esfuerzo equivale al ocio de los
griegos. ' S
Con gran detalle y propiedad nos habla Quintiliano de las
escuelas del litteratus o grammaticus, las hubo de gramética
griega y de lafina, fueron de sostenimiento piiblico y con cardc-
fer permanente en todas las ciudades. A ellas va el nifio que
sabe leer y escribir para continuar su formacién estudiando la
gramética. '

Inicia el refinamiento del idioma: En el hablar incluye
Quintiliano el escribir y en la explicacién de los escritores
incluye lectura y critica. Tres notas esenciales pone en el len-
guaje del orador: correccién, claridad y elegancia. El gramd-
fico necesita ya una buena elocuencia.

En la seleccién de vocablos atenderd a un criterio racional,
segun la analogia y eftimologfa; a la autoridad de los autores;
a la antigiiedad, pero procurando el uso moderado para que no
resulte excesivamente arcaico, y a la costumbre o uso: «La
costumbre es la maestra més segura de hablar y hemos de usar
de las voces como de la moneda, que sélo. es corriente la que
tiene el cufio del dfa » (1); entendiendo por costumbre el con-
sentimiento de los sabios que equivale al consentimiento de los
buenos. ‘De las palabras nuevas preferira las mds antiguas y
del Iéxico antiguo lo més nuevo. .

La préctica de la lectura tiene que ser constante, indicando

(1) L.1, cap. [V, lll, pag. 35.
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en los ejercicios correspondientes el lugar de las pausas, el tono
de voz, siempre varonil, Ia comprension de lo leido, que suge-~
rird el fono senlimental conveniente; critica las musiquillas y en-
tonaciones raras con cuyo motivo cita las palabras atribuidas a
César: «De este modo de leer dicen hablé César, siendo atin
pifio cuanda dijo : si cantas, cantas mal, silees cantas» (1).

Recomienda la lectura de Homero y Virgilio; lo épico y no-
ble dilatara el espirifu infantil; la comedia, siempre que no hiera
las costumbres; los liricos y tragicos..., efc. AlHoracio en cam-
bio mo le considera escritor apropiado para la infancia ya que :
« debe leer sobre todo lo que fomente el ingenio y aumente las
ideas, para lo demds que sirve a la erudicién, les gueda mucho
tienipo »  (2). : ‘

Se plantea el problema de eleccion y seleccién entre los an-
tiguos y modernos; en general los poetas latinos son mas ttiles
por su ingenio que por su arte y los antignos son mds correctos
en el lengnaje mientras los modernos desfellan por su pensa-
miento aunque peor expresado. Quiere que se lenga fe en los
grandes oradores que con sus citas nos informan de los escrito-
res. antiguos : «Los cuales—dice—acarrean no poca utilidad
cuando se prueba el asunto con sentencias suyas como con cier-
tos testimonios. Aunque aquello primero foca mas a los nifios
y lo segundo a los adultos; como quiera que se deban tener afi~
cién a la gramdtica y lectura, no sélo mientras estdn en la es~
cuela, sino por foda la vida» (3),

A través de las explicaciones de los poetas que hara con
delicadeza y no con ridiculas fébulas -« por donde una de las
cualidades del buen gramético es ignorar algunas cosas »—le
informara de las voces, tropos y figuras, licencias poéticas,
economia del discurso..., efc. ‘

Restimese por tanto la ensefianza de la gramatica en gra-
mética met6dica, de ensefiar a hablar y gramética hisférica o
explicacién de autores por su interés literario e histérico y ‘fras
estas dos partes gramaticales, nociones preliminares de retgrica
o principios de estilo, que los graméticos aprovecharon exce-
sivamenie.

En escritura, cuidar la orfografia o ciencia de escribir bien,
pensamientos morales como modelo, o fédbulas sencillas como

(1) L.1, cap. V, pag. 38.
@ L., cap. V, pdg. 39.
(3) L.1, cap.V, pag. 40.
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las de Esopo que se dirfan confinuacién de los cuentos de la
nodriza; sentencias y narraciones célebres.

Todas estas son informaciones que Quintiliano nos da so-
bre la labor que se realizaba en las escuelas de gramadtica; su
utilidad, por tanto, es grande y quiero destacar el planteamiento
que Quintiliano se hace del problema tan de fodas las épocas,
—sin exceptuar la nuestra,—cual es el del libro de texto escolar.
¢ Qué libros, qué autores, qué estilos..., inferesan mas a la es-
cuela? Al hecho de este planteo en cuestion, ya de por sf de
alto interés pedagdgico, se une su labor critica de antiguos y
modernos y las acertadas sugerencias en torno al tema.

Asf retine Quintiliano, con su preocupacién precepiista, las
reglas comunes de hablar, leer y escribir bien, que como cimien-
tos imprescindibles ha de poseer el orador para lograr la elo-~
cuencia: «en la que si no se echaran firmes cimientos, el que
ha de ser orador cuanto sobre ello edifique iré en falso » (1).

Pero necesita ademds el conocimiento de otras artes antes
de pasar a la retérica « para ir siguiendo aquella carrera de es-
tudios que llaman enciclopedia », porque dichas artes hacen que
la elocuencia sea perfecta aunque por si solas no concedan tal
perfeccion siendo ayuda y participacion de la que no se puede
prescindir.  Este criterio formalista hace pensar en el conceplo
de transferencia en cuanto a fortificacién de la inteligencia por
el ejercicio en lugar de limitarle a los conocimientos de inmedia-
ta utilizacion; favorece el incremento, ala vez, de lo que viene
considerdndose como cultura general con influencia indudable
sobre la instruccién en materias particulares. Ello dard resul-
tado positivo en beneficio de la eloguencia. « Aun las abejas
forman de diversas flores y jugos aguel sabor de miel que no
alcanzan todos los entendimientos humanos» (2), Asi el in-
cremento que cada una de las ciencias y artes prestan a la per-
feccion de la elocuencia, lo hacen imprescindible,

. Obsérvase una visién del humanismo y de la educacién for-
mal ampliando el estrecho horizonte del profesionalismo y la
instruccion utilitaria'y pobre del que se gueda sin ejercitar la infe-
ligencia general para limitarse a una parcela del saber,

Las diversas materias que debe estudiar, sin que haya im-
pedimento psicolégico de hacerlo como quedé demostrado, son:
Miisica, que es un excelente medio de educar la voz tan necesa-

(1) L. cap. IV, pdg. 3.
(2) L. 1, cap. VII, pag. 45,
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ria al orador; pero no la miisica teatral y afeminada, sino la que
sirve para celebrar a los héroes porque mueve las grandes pa-
siones. ¢, Acaso no hay miisica también en los poetas liricos ?
Los anfiguos ya fueron partidarios de la miisica y comprendie-
ron su poder, como Orfeo que con ella dominaba hasta las fieras;
los filésofos la cultivaron rambién (Pitdgoras, Sdécrates, Platon)
y los grandes conquistadores..

La antigiiedad celebraba al son de la citara sus grandes
solemnidades y equipararon a los misicos con los poetas y
sabios. La armonia, el tono y el ritmo fienen que ver con la
oratoria, aumenta la vivacidad y ayuda en el acento y altura que
ha de usarse y asf recuerda a Graco, que mieniras estaba pero-
rando, un musico con una flautita le apuntaba los tonos que le
convenfa emplear.

También hace discurrir con mayor actividad la Geometria,
asi que es buena para el nifio como ejercicio de ingenio, pues
descubre lo falso que aparezca como verdadero y hasfa as-
pira a formular una razén del mundo. Ademds hay pleitos
sobre medida y limites y esto cae de lleno en la geometria,
ademds de un sentido de orden necesario en toda peroracion.
La geometria deduce y al hacerlo ejercita la razén; es pues
necesaria al orador. Y lo es también la Aritmética y la Asiro-
nomfa y la Filosofia; todas ellas dardn como resultante el ora-
dor perfecto.

*
L

A los quince afios el nifio romano dejaba la toga praefesfa
y tomaba la virilis, a la vez abandonaba la escuela del gramma-
ticus y decidia su porvenir. Si su vocacioén y aptitudes le lle-
vaban a una carrera piiblica, pasaba entonces para completar
su formacion a las escuelas del rheforicus que era la adecuada
para dar una preparacién enfocada hacia los negocios piiblicos.
Las escuelas de retérica a las que asistian los hijos de los pa-
tricios y elevadas jerarquias de Roma, tuvieron una exfensa
influencia tanto por el nitmero que llegaron a alcanzar cuanto
por darse en ellas la ensefianza medular de las aspiraciones
romanas y estar patrocinadas por la misma nobleza.

Lo mismo que delas anteriores, Quintiliano nos informa
de la ensefianza que se daba en las escuelas de retdrica y se
lamenta de la perniciosa costumbre impuesta de no enviar a
ellas la juventud hasta edad muy avanzada. Ocurria que las
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escuelas ‘de gramdtica ampliando en extremo su verdadera
funcién, abordaban materias de retérica en lugar de respetar
lo que pertenecia especificamente a los maestros de elocuencia.
El:-retérico riojano no ve con gusto tal extralimitacion, desean-
dQ asignar a cada facultad las materias: que le corresponden v
defendiendo el propio honor de los reféricos entre los cuales se
contaba. Habia llegado a creerse que el nifio necesitaba saber
ya declamar cuando pasase alas escuelas de retérica, influyo
quizd en ello el fenerse mds en cuenta la'edad, sin duda exce-
siva, asignada para el paso a dichas escuelas. Quintiliano pre~
fiere que se tomen m4s como norma los conocimientos previos
que le .son precisos, y, que una vez adquiridos, abandone la
gramdtica. : ; ~ ‘ R N

~ ~Achaca también la culpa a los mismos retéricos que aban-
donando su oficio iban siendo sustituidos por gramadticos, quie~
nes se ‘afreviam a interpretatr poetas e historiadores y a introdu-
cirse en la-elocuencia.  Pero si acaso el gramdtico abundase
enconocimientos de. retérica y llegase a dar clases, colige sen-
safamente Quintiliano, que se ha convertido en retérico pues
predomina ‘esta’ nueva ciencia, la elocuencia o fuerza en el
decir, que nunca puede perder jurisdiccién. S .
. Siguiendo- su norma de conocimiento del educando, el
maestro de retdérica empezard porexaminar de fodo al nuevo
alumno para enterarse 'de su formacién, cardcter'y aptitudes y
a confinuacién.empezardn los primeros ejercicios en la materia,
que han de tener al principio semejanza con lo que practicaron
enla escuela de gramdtica. Pondréd narraciones histéricas de
gran fuerza real y hard sus lecciones ordenadas 'y concisas con
criferio toleranfe en estos primeros ensayos del muchacho
«porque a los nifios ni se les debe pedir, ni esperar de ellos
nada perfecto; y asf mds vale que manifiesteni un esfuerzo gené-~
roso y que a veces discurran'y hablen mds de lo que seles
pide» (1).. En lo espectacular de la oratoria es natural que la
vanidad juvenil .asome a través de un estilo mds pomposo y
florido que sélido. Pero esa misma satisfaccion del logro trae
el gusto por el*ejercicio (ley del éxito) y es ese mismo ‘ejercicio
y la edad con.su experiencia, guien, cercenando la supérflua
afluencia verbal,: 'vigorice el estilo y las ideas. Por eso afiade:
«Y aun quisiera que los maestros, a la manera de las amas de
leche, traten a los entendimientos tiernos con algo mds de re-

(1) L. 1, cap. 1V, |, pdg. 16,
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galo, digdmoslo asi, y no lleven a mal el hastiarlos de leche de
una ensefianza gustosa» (1).

Esta libertad concedida al educando no le presenta tal y
como es, con foda la fuerza de lo espontdneo, evita la timidez
y fortifica su juicio y autodominio.

El maestro le estimulard con su oratoria: «Por donde debe
huirse tanto de un maestro sin palabras y sin explicacién,
cuanto de terreno seco y drido para las plantas tiernas» (2).

Con los alumnos adultos la exigencia del maesiro aumen-
tard; formard su dnimo mediante la critica moral de aufores,
elogiando a los virtuosos y aplicando a los ofros sus censuras.
Un alumno leerd mientras escuchan los otros, después aprecia-
rén la energfa o debilidad de su estilo y levantando el criterio
sobre ello le tomardn como punto de referencia para imifar o
alejarse de su forma e ideas.

Vuelve a tratar la cuestién de libros: ¢ qué autores leera el
niio? «Yo soy de opinién que desde el principio y siempre
deben leerse los mejores con tal que sean de la mayor pureza y
claridad » (3); ni quedarse sélo en los antiguos ni reducido
por el estilo florido de los modernos : lo mismo los Gracos y
Catén, Tito Livio o Cicerén... Cuando aprendan a imifarlos
se les dejard al fin seguir sin la ayuda del maestro para poner-
los en situacion de discurrir. Aprenderdn trozos de memoria
gue les sirvan para hacer citas con facilidad en los discursos.

Quintiliano desea el contacto del futuro orador con las con-
tiendas diarias del foro, ataca la irrealidad de los asuntos dis-
cufidos en las escuelas y propugna la necesidad de vivificar la
retérica. «La labor de la escnela—dice Monroe—Ila constitufan
en su mayor parte la declamacién y el debate. Los tépicos que
servian de asunfo para el debate son mencionados especial-
mente por los escritores satiricos. Entre tales femas se encuen~
tran los siguientes: ¢, Fué vindicado Anibal por haberse deteni~
do ante los muros de Roma? ¢ Fué libertado un esclavo a quien
su amo le habfa colgado del cuello una medalla (la bu//a usada
sélo por los romanos) para que la pasase de contrabando por
la frontera, cuando llegé a Roma llevando esta insignia de liber-
tad... ? - Estos y andlogos problemas referentes a las leyes
romanas o a los principios morales fueron la piedra de tfoque de

{1) L. 1, cap. IV, ], pég. 16.
(@) L. 1, cap. IV, |, pég. 77.
(3 L., cap. V], 1, pag. 87.
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sus agudezas retéricas» (1). Contra estas discusiones va el
rétor, contra los tépicos y los criterios estrechos, contra.la
sofistica dominante que inmoralizaba la oratoria, :

Pretende una renovacién en las escuelas de retérica, sobre
tfodo en lo referente a métodos. ‘

Retérica es la ciencia del bien decir; hay que distinguir en
ella, segtin Quintiliano, la parte que se refiere a las reglas y pre-
cepfos necesarios al arte y susceptibles de aprendizaje.

No es extrafio acusarle de tecnicismo drido; él mismo estd
consciente de que su lectura puede resultar aburrida y confra
ello su ingenio se esfuerza en dar vida a la frialdad delos pre-
ceplos, exponiendo en forma sugestiva con gusto y . elegancia,
huyendo de la afectacién de su época y mirando con veneracién
a sus grandes maestros: Cicerén, Livio, Horacio, Virgilio . ..
Sin embargo no olvidemos que a fin de cuentas es un hombre
de la época y que aunque reaccione en contra, estd inmerso en
ella. Ciceron, el supremo maestro, ha quedado lejos yla lengua,
que ha evolucionado, ya no cristaliza en la hermosa oratoria- del
acusador de Catilina. . S .

Se recargan las tintas al atacar a Séneca .COmMO represen-
tante del estilo retorcido y preciosista; pero el mismo Quintiliano
estd mds préximo a él, que a la oratoria ciceroniana. ‘

Quintiliano lamenta y llora la decadencia oratoria. pero a la
vez lucha por purificar el estilo segiin los métodos clésicos, se-
fiala las causas de postracién y los remedios para dignificar de
nuevo el idioma. La decadencia se proyecta en la deficiencia
.de las escuelas y esta deficiencia impide toda regeneracién; es
en su esencia un problema educativo, es una afirmacién de la
conflanza que tiene en el poder de la educacién, pues que la ve
como faro y esperanza de renovar la oratoria. :

En el Didlogo de las causas de la corrupcicn de la elo~
cuencia, mas conocido por Didlogo de los oradores, las ideas
se concretan y ordenan, Es el sentir de Quintiliano, aunque: se
discuta su paternidad que parece-incuestionable después delos
trabajos de Lipsio, Menage, Stéfano, Menéndez y Pelayo ...
Por baca de Mesale, acierta a sefialar como molivo de su fase
declinante, los vicios de la educacién, la torpeza de'los maes~
tros y la degeneracién de las costumbres. Evoca con pesadum-~
bre la cafda de la educaci6n antigua, cuando el hijo era atendido

(1) Paul Monroe. Historia de Ia Pedagogia. Espasa-Calpe, Madrid.
Cap. IV, pég. 277. : .
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por el propio padre en el hogar romano modelo de honestidad,
recuerda la sencillez y pureza de aquella instruccion, la modestia
de los juegos infantiles, el respeto y veneracion por el pafer
familias...; censura la sustitucién de la influencia paterna por
esclavos viciados y la materna por nodrizas mercenarias y es-
clavas griegas inmorales que contagian su corrupcion a los
nifios. : ‘ :
Los preceptores son interesados'y forpes con absurdos mé-
todos de ensefianza que alejan las lecciones de todo lo real,
aduladores y descarados.

Antignamente la juventud aprendfa la auténtica elocuencia
en la propia casa de los mas ilustres oradores 'y ahora van a
censurables escuelas,

. Junto a estas razones francamente pedagdgicas, hay un
motivo politico finamente insinuado: el cambio de la repiiblica
romana, en imperio.

Con la repriblica, cae también la elocuencia politica que era
la caracteristica de Roma; la brillantez y audacia de Cicerén o
Graco no volvera a darse y como ligera manifestacién de la
buena elocuencia queda la judicial. El senado se pliega a la
autoridad suprema del César, la abogacia como profesion sus-
tituye a la oratoria, la pérdida de la libertad politica deja-al foro
silencioso. ‘ , :

Sin embargo, aparte de este motivo, una mayor parte de
Jos males los atribuye exclusivamente a los defectos en la edu-
cacién, que quiere renovar desde los cimientos. B

***

Imitacién y memoria son acertadamente tratadas por Quin-
tiliano para la educacion del orador: /a imifacion como método
pedagégico, es recomendada por el rétor con insistente interés
porque contiene en sf una gran parfe del arte: «pues asi como
lo primero fué inventar y esto es lo principal, asitambién es
cosa 1itil imitar lo que hay bien inventado y es tal la condicion
de toda la vida que deseamos hacer nosofros mismos aquello
que nos parece bien en otro»; (1) por donde imitar es aprove-
char los aciertos y experiencia de los demds, lo cual se hace
instintivamente, por lo que psicolégicamente pertenece al domi-
nio del impulso. Por la imitacién nos posesionamos de lo que

() L.X, cap. Il |, pag. 177.
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es del dominio ajeno, recogemos las soluciones con que nues-
tros semejantes salieron de determinadas situaciones que vuel-
ven a plantearse en nosotros.

En Roma se us6 mucho la imitacién, los protagonistas de su
historia, el estilo de sus oradores, son puesto como modelos
eternos a los que es preciso imitar.  Esios modelos se caracte-
rizan por -su realismo, no son dioses ni semidioses, sino seres
reales y concrefos, cuya vida se conoce y se localiza en el tiem-
po y en el espacio, son hombres que si se distinguieron de los
demds fué por sus destacadas virtudes y de ello se valen para la
formaci6én del cardcter de la juventud y por ello de la moralidad:
« Porque cuanta es la abundancia que los griegos tienen de pre-
ceptos, tanta es la que los romanos tienen de ejemplos, lo que
es de mas importancia» (1).

Pero la imitacion tiene sus limites por sf sola, es hasta per-
judicial y con ella no progresaria la oratoria desde el momento
que no se dié nunca el orador perfecto, la imitacion servil seria
el estancamiento en los mismos defectos. El verdadero sentido
de'la imitacién es que lleve a la creacion, esto es, a la supera-
cién de lo imitado. Detenerse perennemente en formas logra-
das es no atender a la perfectibilidad humana, lo que supone un
refroceso y ademds : « Ninguno puede igualar a aquel en cuyas
‘huellas cree que debe ir poniendo los pies, porque preciso es
que vaya detrds el que sigue a otro» (2).

No se llega con la imitacion ni a un plano de igualdad, con
lo gue' se imita, como ‘todo fingido es inferior a lo verdadero,
como el refrato es inferior al original, o la sombra lo es al cuer-
po que la proyecta; y es que aquello que imitamos tiene su esen-
cia intransferible que en vano pretendemos arrebatar, por ejem-
plo en el orador; el ingenio y la inventiva, lo que esta mas alld
de lo que el arte puede ensefiar lo mds personal y de mayor mé-
rito, eso precisamente es inimitable.

Dos cosas quiere Quintiliano que se tepgan en cuema para
la.imitacién: 1.° El autor que merece ser imitado o qué es lo
que deba imitarse. ~2.° Una vez elegido aquella parte que nos
interesa, no confundir lo grande con lo grandioso, nilo con-
ciso con lo insustancial.

Ha de regir un criterio de seleccién, para lo cual se requiere
el conocimiento de una diversidad, «por lo que siéndole casi

(1) L. X, cap. 1l, Ill, pég. 3807.
(2 L. X,cap.Il,], pdg. 179.
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negado al hombre el imitar enteramente al autor que ha esco-
gido, pongamos delante de nuesfros ojos lo bueno que hay en
muchos, para que lo uno haga unién con lo otro y lo acomode-
mos a lo que cada cosa convenga (1). La imitacién serd&, no
sélo de palabras, sino de ideas, afectos, objetos, fuerza argu-
mental, mds todo ello rigurosamente depurado.

También la memoria es un don de la naturaleza y como
todas las facnltades puede aumentarse por el ejercicio. A ella
dedica Quintiliano el capitulo segundo del libro once; pero ya en
el libro primero expuso ideas interesantes sobre la memoria en
la infancia. «La memoria es muy conducente al orador y ésta
se culiiva y afirma con el ejercicio. Yen las edades de que
vamos hablando en que el nifio no puede inventar nada, es la
finica manera de ingenio que puede sacar alglin provecho del
cuidado del maestro » (2).

Importancia de la memoria es como el alma de todas las
facultades y no sin razon se le llama el tesoro de la elocuencia.
El orador necesifa una retentiva firme y rapida, fiel y fenaz; sin
ella seria imposible el dinamismo mental preciso para emitir ideas
ordenadas.

Le maravilla el mecanismo nemotécnico y busca una explica-
ci6én el recuerdo puro como reproduccién mental de objetos ausen-
tes: « Los méas son de opinién que en nuestra alma se impri-
men ciertas sefiales, a la manera que en la cera se conservan los
sellos de los anillos» (3). Pero se detiene ante el misterio de
lo espirifual, que separa la percepcién y la memoria como dos
cosas de naturaleza distinta,

Para la mejor utilizacién de la memoria propone diversos
recursos fundamentados en las leyes de asociacion: «Y esta
es la dificultad primera, que la memoria no se quede parada en
el encuentro de las ideas. Porque maés firme debe ser la memo-
ria que ayuda a otra memoria» (4). Habla de la necesidad de
repeticién y fragmentacién de las oraciones largas para evitar
la fatiga; mas haciendo un niimero pequefio de partes, fijar sefia-
les que exciten imdgenes completas, la etimologia de los nom-
bres, para recordar por el significado a ellos y sus compuestos,
el estudio en voz baja (memoria visual), la atencién y voluntad de

~aprender: «DPero a excepcién del ejercicio que es lo mejor de

(1) L.X, cap. ], i, pdg. 183,
(2) L.1,cap. 1, V,pdg. 20.

3) L. Xl, cap. Il, I, pdg. 257.
(4) L. Xl, cap. 1, 11}, pdg. 240.
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todo, casi sola la divisién y la composicién contribuyen mucho
para aprender lo que hemos escrifo y retener en la memoria lo
que pensamos » (1).

Con ello separa la memoria verbal de la légica, pues los
recursos nemotécnicos que propone tienden a racionalizar el
aprendizaje memoristico. Recomienda el cultivo de la memoria
en los nifios, empezando por cosas sencillas y agradables—ley
del éxito—ensayéandose primero en los poetas, luego en los ora-
dores y por iiltimo, en los jurisconsultos. Dejar lapsos interme-
dios, mejor que largas jornadas y repeticiones frecuentes, dando
mucha importancia al esfuerzo como raiz del aprendizaje,
seguro y permanente : « No es maravilla que se queden mas
impresas en el alma aquellas cosas que tardaron mas tiempo en
imprimirse» (2). Y tras de destacar de nuevo la memoria en el
orador y citar casos extraordinarios de la misma fermina el
capitulo.

Marco Fabio Quintiliano es uno de tantos espafioles que
triunfan por su ingenio en la gran urbe romana. La cuestion
de su palria estd francamente resuelta gracias a los datos que
nos proporcionan San Jerénimo, Ausonio, Nicolds Antonio y
como se lee en el cédice de Eusebio Cesarense y en las razones
del P. Fl6rez, conira los argumentos de un Lorenzo Valla,
Dodwell, Nisard... etc. No asf el problema de la fecha en que
Calahorra le vioé nacer; Dodwell, supone lo més tarde el 42;
Dole, pone como limites del 36 al 46 de J. C. y pocos son los
que la anticipan al 35. La misma incerfidumbre rodea la fecha
de su muerfe que debié acaecer ¢l 95 6 96 en reinado de Domi-
ciano; pero otros la retrasan hasta el 118 6 120 con Adriano.

Parece coincidirse que en octubre del 68 (S. Jerénimo,
Ausonio), al ser nombrado Galba emperador, Quintiliano mar-
cha a Roma después de haber pasado en su patria una etapa
de ocho afios. Es esta fecha de su regreso a Roma el tinico
punto de referencia con alguna garantfa.

Sabemos muy poco de su juventud; que muy joven fué
llevado @ Roma por su padre —un retérico a quien alude Séneca
el Viejo— en el tiempo de Claudio. Alli completa la formacion
iniciada en su ciudad natal, teniendo por maestros de gramatica
a algunos tan famosos como Q. Reminio, Plemén y de retérica
como Domitio Afro y escuché la elocuencia de un Servilio No-

(1} L.Xl, cap. 11, V, pdg. 245.
" (2) L.%Xl, cap. I, pdg. 247.
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niano, Julio Africano... etc. Sabemos que asistia a las reunio-
nes de los oradores y hombres culminantes de su tiempo; que
se deleilaba con la lectura de los cldsicos y con los torneos de
elocuencia en el foro.

Dronto se distinguié y segiin Dodwell en la escuela de refd-
rica se hizo ya famoso con sus declamaciones o discursos,
hasta el punto que —y esto lo dice él mismo-— llegaron a cir-
cular escritos falsos con su nombre, pues que fal cosa les
acreditaba.

Esta fama hizo que Galba, al ser nombrado por Nerén pro-
consul de la Tarraconense, le invitase a venir con €l a la patria
y M. Fabio acepté con gusto fal invitaci6n, viendo sobre el afio
60 su pais natal,

. En qué se ocupé durante estos afios ? Sabemos que
ejerci6 el cargo de abogado y hasta es posible que se dedicase
a la ensefianza bien en su propia ciudad o en Tarraco capital de
la Tarraconense y que en su inferés docente abriese escuelas
de gramadtica y reférica.

Lo cierto es que su fama fué en aumento y cnando en el 63
—fecha citada—- las legiones nombran a Galba emperador,
Quintiliano es llevada a Roma donde presenciara el trégico final
de Galba y ocupara el primer puesto entre los oradores que po-
blaban el foro. Ya Quintiliano no valverd a pisar su tierra natal
y tras de recoger en esos ocho afios el aplauso que le prodigé,
la figura del retérico se universaliza en la ciudad imperial.

Fué por entonces, entre otras, su famosa defensa de la
reina Berenice y el comienzo de su labor como profesor de re-
térica, de modo que el foro y las clases ocupan su vida logrando
convertirse en el mejor profesor del imperio, como en el faro el
primer abogado. .

Nos interesa su larga labor de magisterio, mas de veinte
afios, del 68 al 90. Es el maestro oficial de la aristocracia ro-
mana; a sus clases acuden los hijos de los grandes personajes
y sus ensefianzas forman la inteligencia de los continuadores de
la alta cultura y hasta de futuros emperadores como Adriano.

Hemos citado cémo Vespasiano declara oficial y retribuida
su enseftanza, siendo Quintiliano el primer profesor del Imperio
y cémo Domiciano inaugura una época feliz con su aficién a la
oratoria. Ello y la fama del riojano le traen los mayores hono-
res. BEs encargado de la educacién de los sobrinos del déspota
y a instancias del padre de los alumnos, le concede Domiciano
al «ornamenta consularia», distincidn méaxima entre.los romanos.
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Sin embargo el «adinerado» y feliz riojano, sufre desde
ahora duros golpes del destino que amargan los iiltimos dias de
su bien labrada felicidad.

Son desgracias intimas con cuyos lamentos nos sorprende
en el libro VI con la ternura y afecto de esposo y padre; muere
su esposa casi una nifia, habfa confraido nupcias con ella hacia
el 83 cuando tenia quince afios y muere a los diecinueve dejan-
dole dos hijos que también perecen poco después. Discutible y
mucho es que llegase a confraer un segundo matrimonio, de
ocurrir, fué muy préximo a su viudedad y en ese caso suya
serfa la hija a quien luego dot6é Plinio ‘al casarse con N. Celer
en gratitud hacia su venerado maestro.

Su vejez la consagra al estudio y confeccién de las Institu-
ciones, obra de madurez, frabajo en el que invirtié unos ires
afos. :

No sabemos tampoco fijar estas fechas con exactitud, pues
mientras unos consideran que debid escribirla a partir del 88,
ofros lo retrasan hasta el 93, la terminacion en el 95 y la publi-
cacién en el 96, ¢l afio de la muerte de Domiciano.

Ofrece el 96 el mayor niimero de probabilidades, pues los
miiltiples elogios que dirige al emperador no habrian sido bien
recibidos en épocas posteriores.

La dedica a M. Marcelo Victorio, para su hijo Geta: «El
cual trabajo fe lo dedico, Marcelo Victorio, por juzgarte digno
de este don y prenda de nuestra amistad recfproca, no sélo a la
esfrecha que hay entre los dos y al encendido amor que tienes a
las letras (motivos que por sf sélo bastaban) sino porque estos
libros me parecen muy del caso para la instruccién de fu hijo;
cuyos primeros afios dan claro indicio de que ha de lucir su m—
genio » (1),

También la gquerfa ‘para la educacién de su propio hijo que
la muerte le arrebata cuando mayores ilusiones habia puesto en
él: «Porque experimentando segunda vez el duro golpe de la or-
fandad, me viprivado del hijo que me quedaba, de quien no sola-
mente habia concebido las mayores esperanzas, sino que él era
la tinica de mi vejez» (2).

Poriiltimo describfa su obra para foda la ]uventud y para
sus encumbrados. discipulos.

Todos reclamaban un libro de semejante interés y muy espe-

(1) Proemio, pag. 2.
(2) L. VI. Proemio, pag. 302.
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clalmente el librero Trifén que la esperaba con impaciencia,
pero Quintiliano, siguiendo los preceptos de Horacio, habfa
dilatado la publicacién : « Pero si es tan deseada su publicacién
como me aseguras, salga enhorabuena al piiblico, y deseemos
que fenga buena ventura, pues confio que por fu cuidado y dili-
gencia llegue a sus manos muy enmendada »,

Y salieron al piiblico las Instituciones oratorias del riojano
Marco Fabio. Sin embargo, la corrupcién de la época era atin
mayor quiza de lo que Quintiliano crefa y pronto la magna per-
sonalidad del rétor y su misma obra caen en olvido. Suetonio,
S. Jerdnimo, Casiodoro.., aiin nos hablan de él, pero, préactica-
mente desaparece en un olvido de siglos sobre todo a partir del
VII. Cierto que sn obra circuld a fravés de la Edad Media en
manuscritos y extractos a veces muy imperfectos, y sin darle la
importancia merecida. ‘

En 1397, el humanista francés Nicolas Clemangis descubri6
su manuscrito integro. Pero un segundo hallazgo fué la base
de l1a revalorizacién justa del retérico, En 1416, Poggio Brac-
ciolini que asistia al concilio de Constanza, enconiré casual-
mente dos ejemplares integros de las Instituciones. El Renaci-
miento eleva la figura de Quinliliano y se multiplican las edicio-
nes y trabajos en torno al rétor. Los humanistas le apreciaron
tanto como al mismo Cicerén; se puso como libro de texto en
algunos centros de ensefianza e influye mucho en la misma
pedagogia de los siglos XV y XVI,

Se traduce a todos los idiomas y se le comenta con entu-
siasmo durante cuatro siglos de admiracién en que la juventud
bebe las doctrinas del riojano.

Pero en el siglo XVIII la decadencia de la retérica y su reti-
rada como disciplina especial repercute en el aprecio a Quinti~
liano. Y ya no ha vuelto a gozar de la plenitud con que lo hizo
en sus dias y en los siglos XV al XVIIl. Sin embargo, hemos
de reconocer que Quintiliano se estudia y que en pedagogia
ocupa un lugar preferente en fodas las épocas porque lo merece
por sus aciertos pedagégicos, por su elevado ideal del hombre
y por su fe en la eficacia de la educacion,

Dolc, siguiendo a Radermarcher, agrupa tres familias de
codices: Del siglo XI: El Ambrosianus (que es el mejor),
Bambergensis, Florentinus y Turicensis.

Del siglo X y XII hay ofra familia de cédices, los cuales
son: Harleianus, Berneusis, el Salmantinus que estd en la uni-
versidad de Salamanca.
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Del siglo XV: EJ Parisinus, Vaticanus, Gothanus, Escu-
rialensis.

Tenemos por tanto, en Espafia, abundantes cbdices de
Quintiliano : En Ia Real Biblioteca del Escorial hay tres, y tam-
bién en la Biblioteca Nacional de Madrid y en las universidades
de Valencia y Salamanca.

Como ediciones de las Instituciones Oratorias, recordemos
la edicién principe de 1470 en Roma por Felipe Ligndmine, vy en
1867 la edita también en ltalia Horacio Toscanella. Asimismo
José Comino reimprime en Padua la edicién de Burmann ( po-
niendo el « Dialogus de Oratoribus » en lugar de las declama-
ciones ) con permiso y privilegio del Senado. .

En francés la de Ouzille; la magnifica traduccién de Gedoyn
Y, sobre todo, la edicién de Rollfn en 1782 que le hizo famoso.

En castellano la de 1799 yla de 1887. Vo he utilizado Ia
de los Padres Escolapios Ignacio Rodriguez y Pedro Sandier
(Madrid 1916 ). Biblioteca Cldsica, tomos 103 y 104,

Citemos también la de 1470 por Han; la de 1693 de Gibson;
1720 por Burmann, ayudado por otra anterior de Olrecht; ale-
manas de Bosler y Baur... . ' ‘

Son muy manejadas las de Dosson—Paris 1911—y la de
Nisard: « Quintilien ef Plime le Jeune». OQeubres completes
avec la traduction en frangais, publices sous direction de M. Ni-
sard. Paris 1844. : ‘

Quintiliano es estudiado en todos sus aspectos como indica
la siguiente bibliografia, pequefia idea de Ia labor realizada en
torno al riojano y su época.

Galindo P., Estudios latinos : Quintiliano, Lucrecio, Pru-
dencio. Zaragoza 1926.

Rufino Blanco. Quintiliano y sus doctrinas pedagégicas,

Bryan. Studies in the Psychology of Quintilian. 1952,

D’Agostino. Moderinta di concetti Psicologici in Quintilia-
no (en Arch Ital di Psicologie). 1950.

Bassi. Quintiliano. Roma 1929,

Cucheval. Histoire de I'élocuence romaine. Paris 1893.

Barbagallo. Lo stato et listrusione ptiblica nell'Ymperio
Romano. Catania 1911.

D. Florez. Espafia Sagrada. Madrid 1781.

D. Clausen. Quaestiones Quintilianeae. 1873,

Staender. » » Bonn 1865.

Morawik, » » Posmania 1874.

Miiller, » » Berlin 1892.
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D. Teichert. De fontibus Quint Rhefor. Brunswik 1884.
E. Bonnel. Lexicon Quint et indices cedid spalding (1789-
1816).
B. Hummel. Quint vita (Gotinga 1843).
Racdiger. - Prolusio de Quintiliano pedagogo (Leipzig 1891).
C. Pilz. Quintilianus, ein Lehrerleben ausderrom. Kaiser-

© zeit 1863.

Frotscher. Observationes crificae in Quintilianum, Halle
1900.

C. Ritter. Die Quintilian Deklamationem. Unterzuchun-
gen iber Art und Herkuisft. Friburgo 1881.

Messer. Quintilian als Didakiiker und sem Einfluss auff
die didakt Theorie des Humanismus ( 1897 ).

Nebrija, Antonio de. De artis rhetoricae compendiosa coap-
tatione ex Aristotele, Cicerone et Quintiliano. Madrid 1529.

]J. M. Hofer. Die Stellung des D. Erasmus und J. L. Vives
su Padagogik Quintilianus. 1910.

H. Dodwell. Anales Quintilianei o Vita M. Favii Quintiliani
per:anales disposita. (Esta acoplada a la edicién de Burmann
Leyden 1708 ). ,

Loth. Die padagogischen Gedanken des « Instifutio orato-
ria » 1898. ‘

- Gwinn. Roman education from Cicero to Quintiliam.

H. A. Strong. Quintilian. A Study in Ancient and Modern
Methods of Education, en el Hibbert Journal 1912.

M. Pelayo. Historia de las ideas estéticas en Espafia. Ma-
drid 1949 (c. s.i.c.). :

Blanco y Sanchez. Bibliografia pedagdgica.

P. Cipriano Suérez. De arte rhetorica libri fres ex Arisfo~
tele, : Cicerone et Quinfiliano praecipue deprompfi. Valladolid
16656, ‘

Gerini. La doctrine pedagogiche di Cicerone, -Séneca,
Quintiliano, Plinio il Giovine. .

Bandrillart. L’education en Rome.

" Naudet. Memoire sur I'instruction publique chez les an-
ciens et particulieremen, chez les Romains ‘

Dolc Miguel. M. Fabio Quintiliano. ‘Instituciéon Oratoria.
Libro Décimo. Barcelona 1947. '





