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Saal Taborda y la revolucion de octubre:
entre la expectativa y las incertezas'

Resumen: El triunfo de los bolcheviques
abrié un campo propicio para la discusion
sobre qué implicaba, en términos culturales,
encarar una revolucion capaz de vincular los
diversos planos de la actividad humana. En
este marco, la «cuestion pedagogica» fue para
el pensador cordobés Saul Taborda una de
las vetas a partir de las cuales interrogase —
tomando distancia de las versiones dogma-
ticas del marxismo- sobre los problemas que
atanfan a la educacion y la cultura.
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Introduccion

Silvia Roitenburd?

Abstract: The triumph of the Bolsheviks
opened a field conducive to the discussion
of what it meant, in cultural terms, to face a
revolution capable of linking the various
planes of human activity. In this context,
the «pedagogical question» was for the
Cordovan thinker Saul Taborda one of the
veins from which he interrogated - taking
distance from the dogmatic versions of Mar-
xism - on the problems that concerned edu-
cation and culture.

Keyword: Pedagogical question - socialism
- intellectuals

«En suma, la revolucion de octubre fue reconocida universalmente
como un acontecimiento que conmovid al mundo.»?

La revolucion rusa tuvo un efecto profundamente reactivador para

reflexiones en torno a la cultura que involucraban a un amplio espectro
de la intelectualidad mundial. El horizonte abierto en 1917 fue una luz
en un mundo desolado. La expectativa de construcciéon de un mundo nue-
vo, en medio de una guerra vista, por entonces, como la mas terrible

! Trabajo recibido el 13/03/2017. Aceptado el 23/05/2017.

? Doctora en Historia por la Facultad de Filosoffa y Humanidades de la Universidad Nacio-
nal de Cérdoba. Contacto: silviaroi@gmail.com

* Hobsbawm, (1995):73.
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catdstrofe en la historia de la humanidad, cre6 condiciones propicias en
las que se retomaron interrogantes esbozados en el periodo previo. Mucho
mas que respuestas, se desplegaron incertezas y dudas que, en los anos
subsiguientes, lejos de una paralisis, estimularon interrogantes —desple-
gados a partir del diagndstico del periodo previo— sobre la crisis de Eu-
ropa. Si ya en el periodo previo a la Primera Guerra, la crisis de valores
era materia de analisis, estas inquietudes se reactivaran, en adelante, en
el clima de una posguerra endeble y una tension en la espera de otra mas
terrible.* Expectativas que se desplegaron en diversas direcciones a par-
tir de los diagnosticos que reclamaban, en un escenario complejo, una
reforma intelectual y moral. Premisa fundamental de la intelectualidad
critica® fue la conviccion de que, ante un acontecimiento de tamana en-
vergadura, no habria respuestas definitivas, ni leyes ajenas a la accidn del
hombre, que guiaran en forma precisa, el camino a recorrer.

En ese escenario, es posible sostener que Saul Taborda participa-
ba, en sintonia con distintas vertientes de la szquierda —dentro o fuera
del marxismo— en admitir las incertezas ante un acontecimiento que su-
ponia un punto de partida: la toma del poder y la caida del zarismo...Pero,
en adelante, superada la guerra civil....qué implicaba asumir las tareas
de una revolucién? Compartiendo el entusiasmo despertado,® desplego,
tempranamente, sus dudas respecto a la falta de una voluntad decidida
para repensar los desafios de una revolucion, en una sociedad signada por
una tradicién autoritaria. Advirtié, tempranamente, que las condiciones
de emergencia creadas por la Guerra civil que, inicialmente, justificaran
la ausencia de objetivos en el terreno de los valores y la cultura, a media-
no y largo plazo, nunca fueron replanteadas. Compartiendo la vision del
pensamiento critico y lejos de la presuncidon de un proceso previsto por
leyes externas a la accidon del hombre, la falta de respuestas dadas de
antemano abria un amplio campo de problemas que debian ser exami-
nados al correr mismo de los acontecimientos. Si la 7evolucion era un
acontecimiento inédito” en la historia de las luchas dirigidas a una inclu-

*El dicho, por entonces muy difundido, aludia a « una paz hija de la guerra, madre de ln
Jguerray

5 «...critica significa, en realidad, tanto como recuerdo, es decir, remover en los fenémenos
cémo llegaron a ser, que llegaron a ser, y, de este modo, percatarse de la posibilidad de que
podrian haber sido de otro modo y de que pueden ser de otro modo.»(fragmento datado
en 1968. Nota SR) Adorno:(1996):196.

¢ Discipulo de José Ingenieros, a quien nombraba como «mi maestro».

7 Inédita, por las especificas condiciones en las que se produjo, histéricas, sociales, etc. Y la
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sion basada en la igualdad, el primer desafio remitfa a las condiciones de
un amplisimo porcentaje de poblaciéon marginada.® Era dar cuenta de
que el punto de partida que se daba por sobreentendido, la revolucion, no
garantizaba el punto de llegada... Los interrogantes remitfan, en buena
parte, a masas sujetas a través de siglos de una tradicion autoritaria y los
desafios se condensaban en un nudo problemitico: éicomo podian/de-
bian ser integrados? <de acuerdo al rol de pasivos receptores de politicas
emanadas de una autoridad indiscutida? {o en el horizonte de la cons-
truccién de un nuevo orden que debia promover modos de una activa
participacion?

En ese panorama, junto a la conviccidon de que ningun automatis-
mo podria resolver los conflictos del orden de la cultura y los valores,
atravesando los problemas vinculados con la condicién de clase, buena
parte de sus reflexiones se organizaron en torno a la juventud, la adoles-
cencia, la nifiez, otorgando particular atencidn a la cuestion pedagdgica.
Campo de problemas al que asignaba un sentido amplio a través del que
se advierte su afinidad con muchos pensadores criticos de su época. A
través de ellas participaba, desde el entusiasmo inicial, en aportar a un
debate en el que las controversias se desplegaron al calor de la regresion
manifiesta en el periodo posterior a los anos 20 del siglo XX.

Saul Taborda. En las huellas del pensamiento critico

En nuestro pais la recepcion del movimiento y las inquietudes des-
pertadas fueron, en la figura de Sadl Taborda, perceptibles en la reacti-
vacién de reflexiones que habia ya esbozado en el periodo anterior. Obra
compleja y de singular densidad, la conexién con el curso politico y la
atencién sobre acontecimientos de su época son sugerentes, tanto por su
anclaje para pensar desde —Argentina, Latinoamérica® cuanto por la inti-
ma integracion en la trama de las condiciones generales de un mundo
atribulado por la crisis de Europa. Su perfil intelectual y sus varios escri-

conviccion de que cada experiencia debia ser pensada en sus posibles conexiones con prece-
dentes, pero no menos en su especificidad...

8 Alrededor de un 90% campesina y un nucleo poco significativo proveniente de una
incipiente clase obrera. En el periodo posterior a la caida del zarismo se superpondrian las
consecuencias de la guerra civil, y los millones de huérfanos de guerra....

? Sobre el efecto que la Revolucion Rusa tuviera sobre el niicleo intelectual que participé en
el movimiento reformista de Cérdoba. Ver Roitenburd, (2007).
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tos sobre la crisis de los partidos politicos y el parlamentarismo, sin lu-
gar a equivocos, contribuyen a afirmar que sostuvo una trayectoria en el
terreno educativo y cultural inscripto en un compromiso politico no par-
tidista.!” Las preocupaciones del periodo previo enlazaran con una vi-
sion seguramente enriquecida en su viaje a Europa entre 1923 a 1927 y
un contacto mds profundo con pensadores y escritores, material que en
adelante incorporard en sus escritos. A partir de su declarada adhesion al
socialismo —fuera del marxismo no fue anti-marxista— uno de los propé-
sitos de esta somera caracterizacion apunta a destacar sus conexiones
con el pensamiento critico de su época, detectable en el conjunto de re-
flexiones que indican su interés en el curso seguido por el movimiento
revolucionario. Actitud que quedd de relieve en una obra en la que la
informacién y la puesta en juego de una amplia erudicion'? sobre pro-
blemas de la cultura en una busqueda movilizada en el marco de la crisis
mundial, articulada al examen especifico de la conflictiva nacional. Des-
de 1917 sus especulaciones se inscriben en una trama en la que el exa-
men sobre los conflictos en su pais desarrollados en su obra previa, enla-
zan con los que va visualizando a través del curso —en vivo— del proceso
revolucionario. Participe de las expectativas compartidas con el amplio
espectro del campo socinlista, de modo creciente, sus controversias se plan-
tearon a partir de los indicios del crudo economicismo que subordinaba
a la superestructura como reflejo®® y de la consigna reductiva segun la que
trente a la cultura burguesa solo cabia imponer la cultura proletaria; con-
signa que eludia precisar el contenido de esta ultima vy, precisamente, las
dificultades que conllevaba, dada la tradicional exclusiéon de los grupos
subalternos. El interés dirigido hacia las politicas culturales y educativas,
asumidas y profundizadas en el periodo del estalinismo, estimularon su

10 En algiin momento cercano, junto a Deodoro Roca, al PS |, ligado a Gregorio Bermann,
que mantuvo una variable relacién con el PCA, en definitiva mantuvo independencia
partidista. Sin embargo, si esta posicion se explica en parte de su obra, participd activamente
con el Proyecto cultural impulsado por los gobiernos sabattinistas, interrumpido brusca-
mente con el golpe de estado de 1943.

Y «El socialismo no puede sev pensado como un producto inevitable de ln evolucion del capitalismo,
sino como hipotesis que pava encarnarse necesita de grandes movimientos de conciencin de una
“veforma intelectunl y moval” de las masas y de una sintesis teovica y una propuesta organizativa
totalmente nueva.» Arico, (1999): 116.

12 Su obra expone una erudicion filosofia, ciencia politica, pedagogia, en perspectiva histo-
rica que queda ilustrada en sus escritos y en particular en sus Investigaciones Pedagogicas.
13 Para un andlisis, muy pertinente para ampliar este campo problemdtico, sobre las relacio-
nes Base y superestructura, ver Williams, (1980).
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diagndstico critico, asi como proposiciones que invitaban a un intercam-
bio superador de limites disciplinarios, dentro y fuera del pais.

Fuera de la presunciéon de un proceso previsto por leyes externas a
la accion del hombre —las leyes que regivian el curso de ln historia— segin
canones de una ortodoxia que se iba consolidando en la URSS,* en un
escenario incierto, la falta de respuestas dadas de antemano requeria la
aplicacién de experiencias que debian ser examinadas, al correr mismo
de los acontecimientos. La reactivacion producida por el acontecimiento
revolucionario es visible en el abordaje de los problemas que delimitara
como pertinentes para los propdsitos de un nuevo orden, que ¢l mismo
contribuye a delinear. En esta perspectiva, su obra se inscribe en una
trama en la que se enlaza la expectativa por el curso —en vivo- del proce-
so posterior a la toma del poder. Asi, en la medida en que este analisis se
propone desde su mirada inquisitiva, es interesante esbozar algunos nu-
dos centrales que ponia al debate, desde su vision del curso de las politi-
cas implementadas signadas por el avance de un modelo basado en la
subordinacion de la superestructura que desistia de la tarea de repensar,
en los problemas vinculados a los sujetos, tradicionalmente formados en
relaciones de matriz autoritaria. Modelo que, a su juicio, se fue reafir-
mando, primero ante las vacilaciones en la implementacién de medidas
dirigidas a transformaciones profundas en las relaciones de autoridad
vigentes en diversos ambitos. Dirigentes dirigidos, padres-hijos, etc. vy,
con la consolidacion del estalinismo, ante las evidencias de un curso deci-
didamente represivo de toda disidencia. La visible desazon que fue ma-
nifestando tempranamente, apuntaba a la contradiccion en la retérica
que exhibia un pueblo en «movimiento al socialismo» —guiado y bajo
control- del estado, en un discurso que se desligaba de la pregunta acer-
ca de gquiénes definfan los pasos a seguir y, en consecuencia, del compo-
nente inevitable de «poder» propio de toda relacion social. En un conjun-
to de interrogantes condensarfa su incertidumbre respecto al «modelo»
de socialismo que se instauraba en los territorios integrados, con dudoso
consenso,' en los territorios incorporados —hacia 1923- a la URSS:
{cémo superar una tradicién autoritaria, educar a una poblacién en bue-
na parte analfabeta para su participacién creativa en una comunidad? El

'* Difundida a través de los Manuales de Ciencias de la URSS, por la linea oficial PCA,
vigente en los anos posteriores al periodo de post-guerra, hasta practicamente su implosion.
15 Los aspectos vinculados a la tradicién y el sofocamiento sobre las culturas regionales,
tuvieron un espacio importante en su obra, cuestiéon que queda pendiente de analisis.
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supuesto papel de vanguardia del proletariado omitia el examen de una
cuestion fundamental: éde qué modo los miembros de las clases oprimi-
das tomarfan un papel activo en la obra de pensar y recrear una sociednd
nueva en términos de valores y cultura?

Cuestion pedagégica. Las relaciones individuo y comunidad

Si bien parte de su obra —quizas la mds extensa y de notable enver-
gadura— se publico con el nombre de Investigaciones Pedagogicas, el am-
plio conjunto de temas vertebrados en un eje politico son elocuente re-
afirmacién de una amplia perspectiva dirigida, en concordancia con otros
pensadores,'® que ampliaba sus reflexiones hacia la cuestion referida a
como crear las condiciones para la inclusion de los grupos subalternos.
Como advirtié muy pronto, la regresiéon manifiesta en la URSS de los
objetivos iniciales de reforma educativa eran resultado de politicas esta-
tales que renunciaban, expresamente, aunque con justificaciones que
postergaban la evidencia, a la reforma cultural. Intenté mostrar la medi-
da en que, la «revolucion» no sdlo no habfa «cortado de raiz» el modelo
burgués sino que, luego de inciertos intentos, habia reforzado sus rasgos
autoritarios. Como empezo a vislumbrar, muy tempranamente, el esta-
do soviético fue subordinando los problemas de orden educativo cultural
a un economicismo reduccionista desde el supuesto de que una accion
sobre la «estructura econdémica» provocaria, en forma automatica trans-
formaciones en la «superestructura». La prioridad colocada en la indus-
trializacion reactivaba la dogmadtica afirmacién segun la que los proble-
mas super-estructurales —reforma de valores, educacién, desarrollo de la
creatividad, arte, etc.— debian quedar subordinados, en tanto 7eflejo de la
base econémica. La teoria del derrumbe de la sociedad burguesa justifico
el abandono de la obra de 7eforma que movilizaba a numerosos pensado-
res de su época.

Asi, mientras sefalaba los limites de la politica —entendida como
la intervencion estatal y/o una excluyente adhesion partidaria— condicio-
nando al sistema educativo y cultural, desplegaba una concepcién de lo
politico en el nudo de conflictos vinculado a la formacion autonoma atrave-
sada por la conflictiva de la individualidad dentro de las relaciones en la
comunidad.

16 Gramsci, Adorno, Benjamin, Raymond Williams, etc.
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«No queremos negar que la pedagogia tenga un acentuado sentido
politico (...) Todo lo contrario. Porque reconocemos que el hombre
es hombre en tanto es politico en el mas alto sentido de la palabra es
que afirmamos que el abandono de la realidad educativa en que ha
caido la falsa pedagogia oficial envuelve el mas serio obstaculo para
el advenimiento del hombre politico prometido por el recto y amo-
roso tratamiento escolar de la nifez.»'”

De tal modo, es imprescindible, de acuerdo a su decidida inscrip-
cion trans-disciplinaria, sustentada en un analisis politico,'® inscribir el
énfasis colocado sobre la cuestion pedagogica, en los términos que le
adjudicaba: como campo problematico que se abria ante el que debia ser
un propdsito fundamental: la formacién auténoma del hombre nuevo, de
acuerdo a los postulados expresados en la revolucion tuera de toda pre-
tension de dar con la respuesta definitiva.” Y, admitiendo que su conte-
nido debia ser re-elaborado en forma constante:

«...existe una notoria falta visién del contenido espiritual, implicito
en toda transformacion de la sociedad. Asistimos asf al paraddjico
espectdculo de movimientos, partidos y hombres de auténtico fervor
revolucionario en cuestiones econémicas y politicas que sin embar-
go profesan un hermético conservadurismo en lo cultural, hasta el
extremo de querer perpetuar formas espirituales tipicas de la ideolo-
gia burguesa del siglo XIX: biologia darwiniana, sociologfa natura-
lista, metafisica materialista, ética y pedagogia utilitarias, literatura
y arte realistas, etc. Son, no obstante su izquierdismo econdémico
social, radicalmente reaccionarios en su espiritu».?

7 Taborda, (1951): 212.

'8 Es interesante la medida en la que sus reflexiones en torno a la accion estan impregnadas de
un sentido profundamente arendtiano, cuestion que merece un analisis especifico.

Y «...estard en lo cierto quien considere mi produccién antes que como una labor con
pretensiones de soluciones definitivas —por lo demds inexistentes para la vida del espiritu—
(...) La historia hace sesgo y es necesario acomodar la vision al panorama que ya se anuncia,
que estd delante de nuestros ojos. Para ello no hay mds que un medio: ir mds alld de las
limitaciones de un positivismo trasnochado y de un idealismo recalentado». Taborda, (1951):
4.

20 Fanoe, (1932).
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La Juventud. Entre la crisis de la familia y el avance totalitario

Pero los interrogantes que remitian a los jévenes, se habian plan-
teado en el periodo previo, asociando la crisis de la familia patriarcal y
las relaciones entre padres e hijos, que habian sido materia de examen
en el periodo de la primera guerra. Dentro de la conflictiva vinculada a la
transmision y recreacion de valores convergieron por una parte, los de-
safios implicados en la inclusién de los sectores sociales marginados.
Asimismo, atribuyéndoles especifica centralidad, la formacion de la ni-
nez, la adolescencia y la juventud. En el primer periodo pos-revoluciona-
rio, el escenario de la guerra que habia aniquilado a millones de jovenes
—en los campos de batalla y en las vidas truncas de los sobrevivientes—
ubico a la juventud, como sujeto central en el propdsito de reforma moral
e intelectunl. En adelante, la guerra civil dentro del territorio y sus conse-
cuencias, una infancia y juventud desamparada sumadas a las filas de la
delincuencia, eran el escenario en el que se manifestd la ausencia de un
proyecto y, sobre todo, el desafio de pensarlo. Es posible sostener que
aportes muy sugerentes de S.T se aprecien en un campo problematico
que, en buena medida, él mismo contribuyé a delinear. En sintonfa con
intelectuales de matriz critica registraba, en la década de los 20 y en el
periodo de entreguerras, la medida en que la juventud, nuevamente, era
movilizada en nombre de objetivos del estado, a derecha e 1zquierda. Lo
que es decir en la trama de un proceso en el que muchos jovenes iban
siendo permeables a la euforia de la Italia mussoliniana. Y a una accidn
que implicaba movilizacién bajo consignas de un estado totalitario y la
propagacion de valores tradicionales. Lo que interesa destacar es que el
Juvenilismo,** imperante en muchas expresiones de su época, naturaliza-
ba la participacion activa de jovenes y su disposicion para acatar —valga la
contradiccidon— con entusiasmo las consignas, fueran de un nacionalismo,
belicismo, antisemitismo, etc,* pero, a su vez, la experiencia de la Rusia
soviética que, frente al patriotismo xenéfobo, invocaba al internacionalis-
mo proletario, que demandaba la adhesién incondicional del campo socia-
lista mundial.®® El enfoque parcial organizado en torno a la cultura vy,
mas especificamente, sobre la cuestion pedagigica, como segun se esboza
en la seleccién de temas aqui propuesta, requiere otras consideraciones.

1 Muy visible en el mito consolidado en el Manifiesto Liminar.
22 Su caracterizacion de Mussolini, y su antifascismo militante no dejan lugar a dudas.
3 Aspecto que queda pendiente de analisis.
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En este caso, dos nudos de la trama cobraron relieve y fueron materia de
andlisis especifico: la familia, de algun modo transmisora por excelencia
de los valores vigentes y del mundo de los adultos, y las etapas entre la
infancia y la juventud, como auténomas. Sujetos que debian participar
en la recreacion de valores heredados y, en alguna medida, a partir de
cierto grado de subordinacién cuyo replanteo no era sencillo. De alli que
la relacién pedagdgica basada ineludiblemente en el vinculo, es decir la
relacion entre dirigentes y dirigidos, padres e hijos, docentes alumnos,
etc., eran aspectos fundamentales.

Resumiendo: se trataba de un amplio campo de problemas que
referfa a las relaciones de sujecidon que, a su turno, ejercian el control
sobre la nifiez, la adolescencia y la juventud. La tensidn individuo-socie-
dad, o comunidad, de modo recurrente se planteaba en torno a la auto-
nomia, el juicio critico y la creatividad.

La juventud afectada por el autoritarismo, en la familia, en la es-
cuela, el estado, se encontraba en el centro del escenario. Pero su matriz
critica reaparecfa en un punto de controversia en el que se diferenciaba
del marxismo dogmatico: la condicion de clase era determinacién funda-
mental, pero en un analisis superador del reduccionismo. La de extrac-
ci0n obrera, sobre cuyas condiciones de vida no deja de detenerse ex-
haustivamente, marginada de toda posibilidad de acceso a la cultura,
sujeta en las complejas determinaciones que cerraban sus posibilidades
de desarrollo personal. No obstante, era imprescindible, a su juicio, un
examen que diera cuenta de las formas de opresion a que se veian suje-
tos los jovenes de la burguesia entrampados en el autoritarismo que
habia dado por resultado la demanda generalizada en el mundo occiden-
tal, manifiesta en la oposicion padres/hijos.

«La crisis que sufren todas las manifestaciones de la cultura —cien-
cia, filosofia, religion, teatro, escultura, poesia, musica, novela, de-
recho— alcanza a la pedagogia de un modo complejo y directo vy,
dentro de su campo, no es el menos grave de los hechos nuevos el
que se concreta en este enunciado: hijos contra padres. (...) tal es el
problema que se plantea en estas colisiones entre la libertad y la
autoridad que se advierten con frecuencia de un modo general, en el
debate que se libra en torno al tema de la nueva generacién. todos
los pueblos cultos acusan este fenémeno, con mayor o menor inten-
sidad de estructura».*

2 Taborda, (1951): 33-34.
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La reforma escolar en una matriz critica

La visible contradiccion entre la actividad, que mostraba a un pue-
blo en «movimiento al socialismo», bajo control del estado, en un discur-
so que se desligaba de la pregunta acerca de quiénes definian los mismos
y, en consecuencia, del componente inevitable de «poder» propio de toda
relacion social, ubicd los problemas de la formacion del individuo en la
relacion individuo-comunidad® como un eje fundamental en los propé-
sitos de superaciéon del autoritarismo. Es indudable que el espacio desta-
cado que el pensamiento critico asigno a la cuestion pedagdgica, y dentro
de ella a la reforma escolar, cobro relieve en el debate posterior a la Revo-
lucién. Diversos interrogantes quedaban condensados en la recurrente
duda: {era posible la revolucidn sin plantear un conjunto de reformas
capaces de recrear los elementos de una cultura autoritaria que dificil-
mente sucumbirfa por efecto directo de la toma del poder? Hay que
agregar: a través de ese diagndstico compartido en su época en todo el
mundo occidental, llevaba a cabo una profunda revision de supuestos
desde su mirada anclada en la crisis de valores, que examinaba en su
propio pais. Enfrentado a un modelo reacio al ejercicio de la individuali-
dad y el respeto por las diferencias, que hacia de «la familia tradicional»
y de la escuela prescriptiva espacios decisivos de «socializacién bajo con-
trol»,?* ampliamente internalizado en su provincia y, en forma creciente,
en el pafs. En este punto, la experiencia de la Rusia soviética®” al mismo
tiempo que contribuyé al despliegue de observaciones criticas ante la
falta de una voluntad de transformacién profunda, alenté proyectos edu-
cativo-culturales y la implementacion tentativa de experiencias de for-
macion.

%% La formacion (bildung) es un proceso total «Formar, esto es, lograr una totalidad ético-
estética, es tanto como liberar»(...) su desenvolvimiento acontece necesariamente en la
comunidad; pues el ser no se halla nunca aislado sino en comercio con sus semejantes».
Taborda, (1951): 289.

2¢ Al respecto, el extenso andlisis sobre el desarrollo de la burguesia, incluso vista desde los
diferentes paises de Europa, en el proceso posterior al feudalismo, deja muy en claro que su
diagndstico sobre el curso de la historia, que sin duda, revela una erudicidon notable, era la
trama en la que inscribia un diagndstico sobre las, sin duda diversas, entre un medio familiar
de origen proletario frente a las condiciones materiales de los miembros de la burguesta. Ver,
Taborda, (1951): 35.

7 Los jovenes y la nifez, integradas en el komsomol y pioneros, eran espacios educativos
que invitaban a interrogarse sobre modos de transmision de relaciones de autoridad, de
conexiones entre trabajo y desarrollo individual y relaciones con la comunidad, etc.
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En todos los casos, como ambito fundamental, el rol la escuela. Y
en ese punto se percibe la convergencia con pensadores de su época.
Tentar respuestas para atenuar la distancia entre autoridad y subordina-
cion, otorgando particular atencién a los jévenes, eran preocupaciones
que ya esbozaba, ain antes de la revolucién, el joven Walter Benjamin.
En sus «Escritos de juventud» —que datan del periodo que va entre 1912
y 1916- en el clima de desazén que lo implicaban en forma directa?®
expresaba:

«Que la reforma escolar representa un movimiento cultural constitu-
ye el primer principio que hay que aceptar (...) ella misma constitu-
ye un programa ¢tico de nuestra época (...) la difusién de lo espiri-
tual supone una exigencia anadida: saber qué valores deseamos legar
a la posteridad como la mejor de las herencias. La reforma escolar
no es, pues, solamente una reforma en la difusién de valores, sino
que también representa una revision de estos mismos valores (...)»Ju-
ventud, escuela renovada, cultura: éste es el circulus egregius que
hemos de recorrer una y otra vez en todas direcciones»

Y, en esa linea, establecia los propodsitos que la orientaban, en par-
ticular los vertebrados sobre una cuestion que nunca dejé de inquietar-
lo:* la relacion compleja entre individuo/sociedad, advirtiendo acerca de
la dualidad entre la moralidad social y la moral individual y la afirmacién
de que «la primera no tiene por qué determinar a la segunda». Cuestio-
nando «el dogmatismo del socialismo convencional», en el cual la des-
medida intervencion del estado convierte a aquél en una nueva religion y
al individuo en una mera marioneta, acufa la expresion de «socialismo
individualista».*! Inicios de reflexiones poco ortodoxas, es innecesario se-
nalarlo, particularmente 1rritativas en el contexto de avance de los totali-
tarismos.

28 Si bien al principio quiso alistarse, como tantos jovenes que lo hicieran en forma volunta-
rin, finalmente, adhirid a la izquierda que sostenia un rechazo ante la guerra inter-imperialis-
ta.

¥ Benjamin, (1993): 47-52 Nadie se atreveria a adjudicarle el rétulo de pedagogo, ni
reducirlo en los estrechos moldes de alguna clase de didactismo. De cualquier manera,
queda abierta la cuestién de las razones por las que una obra de la envergadura sobre la
cultura, estuvo ausente del debate de parte de la izquierda, encerrada dentro de los estrechos
parametros de la ortodoxin marxista.

3 Junto a pensadores de la Escuela de Frankfurt, como Adorno.

3! Benjamin, (1993):15.
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En sintonia, ST, desde la critica negativa acerca del rol disciplinan-
te de la escuela en la modernidad,® en la reforma escolar desplegaba nu-
dos centrales para el debate sobre los ambitos y modelos de relaciones
entre los nuevos sujetos que debian protagonizar la reforma de ln cultu-
ra. Esas inquietudes se aplicaban a dar cuenta del panorama que exhibia
la educacion soviética y su conclusion: el esquema dicotémico educacion
proletavia versus educacion burguesa, que subordinada a los objetivos de
industrializaciéon y modernizacién del estado, eran contrarias a ese pro-
posito. En esa medida, tanto los debates como las experiencias destina-
das a la formacion del hombre nuevo, quedaban circunscriptas a las rela-
ciones educacion- trabajo, en los limites rigidos impuestos por los planes
de desarrollo en aquélla direccion. Sus efectos se manifestaron en sus
criticas negativas ante un modelo de tendencias crecientemente regresi-
vas.3?

El supuesto de una teoria definitiva que guiara de forma conclu-
yente el proceso de construccion de una sociedad nueva, fue uno de los
aspectos objetados, desde los primeros anos de la década de los 20:

«Nos explicamos sin dificultad que una revolucién de perspectivas
histdricas se vea necesitada a utilizar para afirmarse los resortes de
que se valia el régimen contra el cual se dirige; pero éste aprovecha-
miento puramente tactico, desde luego, y que, en nuestro caso, quiere
explicarse considerando las condiciones que ofrecfa Rusia a la ac-
ci6n revolucionaria, no soélo no justifica la perpetuacion de aquellos
resortes sino que lleva aneja la obligacion de someterlos a una severa
revaluacion y de ponderarlos de nuevo. Una revolucion es siempre la
expresion de un juicio contrario a las instituciones vigentes y, por lo
tanto, no puede robustecerlas como tales, al dia siguiente de la victo-
ria sin negarse como revolucion. (...)»**

Los multiples indicios de una informacién precisa se vislumbran
en las lineas de debate que fue abriendo, haciendo alusion directa a quie-

32 Perceptible, en nuestro pais y en los diagnodsticos de Taborda, en las criticas al modelo

normalista restrictivo cristalizado.

3P I lvio sobre | del itari b do todo i d
roceso regresivo que volvio sobre los pasos del autoritarismo borrando todo intento de

crear las condiciones para una educacion democratica, significada como la que promovia la

autonomia de individuos ligados a una comunidad y recreadores de cultura. Los textos

prescriptivos, la transmision pasiva de saberes bajo control oficial, quedaron subordinados

a los objetivos economicistas del estado como prioridad excluyente.

* Taborda, (1951, T1): 154.
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nes asumieron, desde las primeras etapas los desafios vinculados a la
educacién: «El Comisariado de Educacion (...) no va mas alld de donde
han ido ya muchos pueblos occidentales capitalistas, sin superarles y sin
sobrepasar la pedagogia de la autoridad.»*

El principio de la «accion directa» que se imponia en el sistema
educativo en la URSS, basado en la aplicacion del trabajo productivo en
la escuela, lo que es decir, en funcién de objetivos econdmicos inmedia-
tos fue uno de los nudos centrales del debate suscitado por la falta de un
proyecto inscripto en un imaginario formativo. Dicho en términos de
Gramsci, «desinteresado». La justificacion de la presunta experiencia que
surgiria de la accion divecta de los jévenes y ninos en la produccién, fue
materia de una critica en la que puso en juego toda la tradicion de la
pedagogia moderna, resignificada en las nuevas condiciones. Critica que,
a partir del cuestionamiento sobre la falta de un proyecto pedagogico
orientado hacia los propodsitos formativos de los sujetos —nifiez, adoles-
cencia, juventud- soslayaba los conflictos relativos a las diferencias —de
disposiciones individuales, de clase social, de capital cultural, etc.— que,
en suma, remitian a los problemas vinculados a la formacién de la perso-
nalidad, al estimulo de la creatividad, de la imaginacion, del juicio critico
etc.

«la ensenanza se presenta siempre condicionada por el régimen im-
perante (...) corresponde observar que la docencia interesada —parti-
dista, sectaria- se manifiesta tanto en un régimen burgués como en
un régimen comunista. V.gr el de la Rusia de los soviets»*

Asimismo, la afirmacién de que «La accién directa niega todo ideal
educativo» y la consecuente apelacién a la pedagogia, en cuanto pudiera
ser articulada de forma recreada, fue el principio mediante el que deses-
timé la pobreza del argumento segun el cual la «falta de una teorfa mar-
xista de la pedagogia» justificaba el renunciamiento a una profunda revi-
sion de la cultura autoritaria.

«Sobrarfan motivos para sorprenderse de que un hombre de la cultu-
ra de Lunatcharsky®” hable de la carencia de las doctrinas pedagogi-

% Taborda, (1951, T1): 154.

¢ Taborda, (1951, T Iy IT). Queda pendiente un mas profundo andlisis, de los fragmentos
en los que plantea su acuerdo en los soviets, como nucleos de una democracia resignificada.
37 Anatoli Lunatcharsky, Comisario de Educaciéon (maxima autoridad) entre 1917-1929.
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cas adecuadas para orientar la nueva ensenanza si, en lugar de dar-
nos a sospechar que ignora la extraordinaria labor realizada en el
‘terreno casi inexplorado’ por el pensamiento universal desde Pesta-
lozzi hasta hoy, no nos apresurdramos a advertir, como desde luego
se advierte, que ¢l se refiere exclusivamente a una pedagogia socia-
lista y no a otra concepcién por novedosa que sea. No estando pre-
vista la reforma educacional en el ideario marxista y no queriéndose
adoptar ninguna de las direcciones propuestas por los pedagogos y
pensadores qué se puede hacer sino supeditar la educacion a las
actividades del estado?»™

Es significativa la obra de registro de las diversas manifestaciones
de abandono de las «innovaciones» descalificadas bajo el rétulo taxativo
de «desviaciones burguesas» por la imposicion de la cultura estalinista.®
En sintesis, la reforma escolar, en el universo de la reforma cultural, fue
a partir de la segunda mitad de los anos 20 excluida del proyecto revolu-
cionario. Coherentemente con el aval a «la revolucidon» que exigia sacrifi-
cios al estado en cuyo nombre se debian abandonar las «tendencias indivi-
dualistas», calificativo —descalificatorio— que acabd condensando todas
las prdcticas renovadoras que se hicieron equivalentes a «burguesas».*
Sin duda, fue parte del nucleo critico que detectd, atn en aspectos parcia-
les, evidencias de la regresiéon manifiesta en la URSS, que Hobsbawm
resumi6é dentro de su caracterizacion del «siglo corto».*!

«A partir de 1935, en la literatura de la izquierda critica abundarfan
las acusaciones de que los movimientos de Moscu descuidaban, re-

38 Taborda, (1951, T1): 151.

% Hay que agregar, por el momento en forma provisoria, que abarcé mas alld del modelo
escolar, se tradujo, en una postura doctrinaria que en defensa del realismo, como cultura
proletarin apunto a las diversas expresiones artisticas, teoricas, las vanguardias, etc. Raymond
Williams ha sintetizado aspectos del clima cultural de los afios 20 en el momento del
estallido de la revolucidn y en los anos subsiguientes. Sefiald las vacilaciones primero, y, en
adelante la represion, luego de una aceptacion ambigua de la produccion auténoma por
parte de intelectuales en un amplio espectro, en todos los dmbitos de la ciencia y la creativi-
dad. Ver Williams, 1997.

*0'Sus propuestas de 7eforma, en las que aplico reflexiones sobre todos los aspectos vincula-
dos a la cuestién pedagogica, se desarrollaron en el mismo proceso en el que daba cuenta de
sus observaciones criticas. Desplegadas en sus I.P, conectan dentro de un compromiso
politico con la experiencia de la Escuela Normal de Cérdoba.

*1 Se hace referencia a los afnos transcurridos desde el estallido de la primera guerra mundial
hasta el hundimiento de la URSSS. Hobsbawm,(1995): 15.
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chazaban o incluso traicionaban las oportunidades de promover la
revolucién, porque Moscu ya no la deseaba.»*

En la misma época, Gramsci, dentro del marxismo, desplegaba
sus dudas e incertidumbres* sobre las relaciones entre cultura y educa-
cion y pedagogia como un aspecto clave, formulando, a su vez, interro-
gantes nada ortodoxos, en direccion notablemente afin, lejos de los esque-
mas emanados de los materiales de la Academia de la URSS. Puntuali-
cemos algunos.

Su condicién de marxista y la centralidad que le asignaba al prole-
tariado** como sujeto fundamental no obstaron sus preocupaciones por
el desarrollo de la autonomia, de la personalidad, del estimulo a la for-
macion de la individualidad, no en el sentido del individuo aislado —en
los términos de los valores de la burguesia— sino en su relacién con la
comunidad:

«Es preciso apreciar cudnto hay de razonable en la tendencia contra
el individualismo y cudnto de erréneo y peligroso. (...) Cuestion que
hay que plantear por tanto, histéricamente y no de modo abstracto,
esquemidtico. (...) La conciencia critica no puede nacer sin una rup-
tura del conformismo catdlico o autoritario y, por consiguiente, sin
un florecimiento de la individualidad: la relacion entre el hombre y
la realidad debe ser directa, no a través de una casta de sacerdo-
tal.. »*

Por criptica que pueda parecer la referencia a una casta sacerdotal,
es obvio que tiene varias direcciones...asi como la heterodoxia implicada
en la promocién del desarrollo de la conciencia critica.

En un rdpido registro de los fragmentos en los que establece una
relacion estrecha entre politica y pedagogfa, las criticas a la familia y la
crisis de autoridad, se vislumbra su profunda conexién con las expresio-
nes del pensamiento critico. Hay que consignar que su examen de las
relaciones pedaydgicas no restringidas al espacio escolar indican la impor-
tancia que atribufa tanto a la -muchas veces denostada— cuestion pedayyo-
Jica, como a su intima conexion con la reforma moral e intelectual mate-

# Hobsbawm, (1995): 82.

# Referir a dudas e incertidumbres, es un modo de enfatizar en su modo de presentar,
mucho mas que respuestas definitivas, interrogantes para la reflexion.

* Remito, para ampliar este aspecto, a los escritos de Aricd, (1999).

* Gramsci, (1989): 167.
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ria de tantas tribulaciones. De tal modo, si bien admitiendo que la peda-
gogia no es sindnimo de escuela, asigna a los problemas de la 7eforma
escolar especulaciones extremadamente sugerentes. En particular, por-
que contribuyen a superar el esquema propagado como verdad indiscu-
tible, en el cuestionado modelo soviético, de una educacion proletaria frente
al modelo burgués. Atin en sus vacilaciones, sobre cudl serfa su opcion de
reforma escolar, declara su firme conviccion sobre la necesidad de difun-
dir una formacion general, no sélo a quienes serian destinados a roles
dirigentes. La inclusién de los grupos subalternos en la cultura dada por
una formacion desinteresadn, es el nucleo de su defensa de una educacion
clasica, en el discurso ortodoxo, equivalente a burguesa. Es en ese punto
en el que se destaca la atencion colocada en los jovenes como receptores
de la cultura heredada. También donde articula los problemas vincula-
dos al desarrollo de la personalidad y de la capacidad de autonomia criti-
ca, que a su vez, suponen el replanteo de las relaciones entre docente
alumno, es decir el vinculo pedagégico.

Es indudable que compartia la generalizada posicion en cuanto al
rol disciplinante de la escuela en la modernidad. En cualquier caso, insta-
lado, por una parte en el escenario politico desde el que pensaba y al
mismo tiempo en controversia con los esquemas restrictivos que orien-
taron la educacion soviética, su detenimiento en la cuestion escolar, contri-
buyen a dar cuenta de la importancia que le asignaba.

En cuanto a la educacién sistemdtica en los diferentes niveles no
dejo de senalar su rol. Son medulares y afines a las que en su misma
época planteaba ST, en su pais, sus criticas sobre la educacion profesional
que no preparaba en todas las expresiones de la cultura universal.

«Hace de contrapeso a esta defensa de la instruccién cldsica, el dis-
curso sobre la educacion profesional,,,,El juicio de Gramsci es seve-
ro no solo contra la burguesia que no se ocupa de la formacién de
hombres completos (...) sino también contra la la politica educativa
socialista, que no ha sabido ir mas alld de la afirmacion de la necesi-
dad (...) que no ha sabido (...) concebir una escuela nueva «desinte-
resada» y formativa para todos.»*

«En este periodo el estudio, o la parte mayor del estudio, debe ser (o
aparecer de ese modo a los discipulos) desinteresado, o sea, no debe
tener objetivos practicos inmediatos o demasiado inmediatos, debe

% Gramsci, (1989): 17.
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ser formativo, pero también «instructivo», o sea rico en acciones
concretas. En la escuela actual, a causa de la profunda crisis de las
tradiciones culturales y de la concepcién del hombre y de la vida, se
cumple un proceso de creciente degeneracion: las escuelas de tipo
profesional, preocupadas por satisfacer los intereses practicos inme-
diatos, estan aventajando a la escuela formativa inmediatamente des-
interesada. El aspecto mas paradojal es que este nuevo tipo de escue-
la aparece y se proclama como democratico mientras que aquélla no
solo esta destinada a perpetuar las diferencias sociales sino que las
cristaliza de formas ininteligibles.»*

De tal modo, superando la légica dicotomica que dictaminaba una

educacion proletaria que superaria la tradicional educacion burguesa, re-
. ., . ./ 7

planteaba de modo sustancial la cuestion. La inclusion referia al acceso

al pensamiento, la filosofia, el arte, universales, a lo largo de la historia.
Y, a riesgo de un fragmento demasiado extenso, agregamos:

«LLa escuela tradicional ha sido oligdrquica porque estaba destinada
a la nueva generacién de los grupos dirigentes, destinada a su vez, a
convertirse en dirigente, pero no era oligarquica por el modo de la
ensefanza. Lo que da la caracteristica social de un tipo de escuela no
es la capacidad de formar elementos directivos ni la tendencia a
formar hombres superiores. La caracteristica social estd dada por el
hecho de que cada grupo social tiene un tipo propio de escuela,
destinado a perpetuar en estos estratos una determinada funcién tra-
dicional, directiva o instrumental. Si se quiere romper esa trama no
se deben multiplicar y graduar los tipos de escuela profesional, sino
crear un tipo de escuela unico de escuela preparatoria (elemental-
media) que lleve al jovencito hasta el umbral de la eleccién profesio-
nal, formando al mismo tiempo una persona capaz de pensar, de
estudiar, de dirigir o de controlar al que dirige.»*

En esos fragmentos, se vislumbran sus profundas controversias
con el modelo soviético, que lo relegaron, también en la Argentina,* a la
condiciéon de heterodoxo.

Es interesante destacar, solo de paso: 1929 es el momento en el
que Gramsci 1nicia, en sus Cuadernos, a desarrollar aspectos que apun-

¥ Gramsci, (1972): 127.
* Gramsci,(1972): 127.
* A través del rechazo por parte del PCA.
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tan a la cuestion pedagogica en direccién a la nifiez, y en concordancia
con muchas especulaciones de ST. {Qué juguetes serfan adecuados para
los ninos...como dar cuenta de sus tendencias o inclinaciones peculiares?
Sus inquietudes vinculadas a la nifiez, en parte conectadas con sus pro-
pios hijos, indican la medida en que, dentro de un anilisis politico, inscri-
bfa en la cuestiéon pedagdgica, los problemas hacia los que apuntaba: el
desarrollo de la personalidad y el particular interés que adquirié el tema®
dentro de sus tribulaciones sobre los intelectuales y la cultura. En cuanto
a la publicaciéon de sus Cartas de ln cdreel,” difundidas luego de su muer-
te, son muy sugerentes aspectos puntuales que los ocupan y aun, un esti-
lo de escritura, poblada de interrogantes como temas abiertos, examina-
dos fuera de formulas definitivas.

Finalmente, hay que agregar: si bien es muy improbable que se
hubieran contactado en forma directa®, si sabemos que Taborda partici-
po junto a Gregorio Bermann, en la Comision por su libertad, presidida
por Romain Rolland.® Hoy sabemos que Gramsci mantuvo profundas
discrepancias frente a la desviacion estaliniana, lo que lo convirtié en un
«autor maldito» en la URSS, adn antes de que sus escritos hubieran sido
publicados en Italia.>* Lo mismo aplica para el tratamiento de que fue
objeto por el PCA. Cuestion que nos lleva a un cierre provisorio, no sin
antes caracterizar, a grandes rasgos, las voces a través de las que las
prescripciones que bayaban de la URSS se expusieron en nuestro pais.

El salto al futuro

Las reflexiones desplegadas en forma sistemdtica en la obra de
Taborda se inscribieron, como se ha esbozado muy someramente, en
afinidad con representantes de la intelectualidad critica dentro y fuera
del marxismo. Planteadas desde la observacion del curso de las politicas
que iban avanzando en la URSS, articulaban con diagndsticos y propues-

50 Arico, (1999): 117.

*! La edicion de las Cartas de la prision fue expurgada y sélo en 1965 se pudo contar con
una version completa (...) «El halo de herejia que inspiraba Gramsci se mantuvo hasta hoy
en la direccién del PCA» Para ampliar, ver Aricd, (1999): 118-119.

52 Gramsci muere en 1937; Taborda en 1944.

53 Las relaciones que en forma directa y a epistolar lo ligaron al escritor, son un tema que

requiere una profundizacién, dentro de sus conexiones con intelectuales de Europa.
S Ver Arico, (1999).
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tas que procuraban dar cuenta de especificidades nacionales, tradiciones
culturales, historia,> etc. Dar cuenta de la recepcién, en su propio pais,
de tales controversias remite, en parte, a relaciones —dificultosas si no
imposibles— con nucleos de la izquierda, adheridos, sin fisuras, a las po-
liticas consolidadas en la URSS. La adhesion del PCA claramente visi-
ble en el periodo del estalinismo®” puso a prueba los intentos de pensar
desde diversos espacios y la irrenunciable voluntad de aportar y sostener
los iniciales propdsitos revolucionarios. En esa direccién, la figura de
Anibal Ponce es de referencia obligada.

En una obra extensa —dada su breve vida— son ilustrativas sus cla-
ses en el Instituto Libre de Cultura Superior, publicadas como Educacion
y Lucha de Clases. Las bases mediante las que caracteriza la conflictiva
educativa moderna, son elocuente ilustracién de un planteo reacio a com-
partir incertezas. Tomando como fundamento la obra de Morgan®® de

5 Anilisis especifico merece la construccién de una version de la historia nacional, que AP
configuro, en afinidad con la visién eurocéntrica expuesta en su obra, mantuvo vigencia en
anos posteriores, a través de la recepcion recuperada por intelectuales del PCA. Al respecto,
se pueden consultar aportes del investigador Alejandro Cattaruzza.

5 «Durante las décadas del treinta y del cuarenta la cultura marxista aparecia ligada funda-
mentalmente al Partido Comunista. El comunismo argentino contaba entonces con un
aparato de difusion cultural de notable envergadura, por lo que, durante décadas, la edicién
de los clasicos del marxismo y en gran medida su interpretacién, fue casi monopolio de este
sector.» Tarcus, 1999: 467.

%7 «En ultimo extremo, prevalecieron los intereses de estado de la Union Soviética sobre los
afanes de revolucion mundial de la IC a Ia que Stalin redujo a la condicién de instrumento
al servicio de la politica del estado soviético bajo el estricto control del Partido Comunista
soviético, purgando, disolviendo y transformando sus componentes segun su voluntad. La
revolucién mundial pertenecia a la retérica del pasado». Hobsbawm, (1995): 79.

5 Lewis Henry Morgan (1818-1881) abogado y antropdlogo norteamericano. Conside-
rado uno de los fundadores de la disciplina en este pais y uno de los referentes de la teoria
evolucionista de la antropologia decimononica.A pesar de haber realizado un enorme y
prolongado trabajo de relevamiento de informacién de primera mano entre los pueblos
americanos (no podriamos encuadrarlo como trabajo de campo propiamente dicho), con
el cual elaboré su primer estudio, sobre la diversidad de las organizaciones familiares de los
pueblos amerindios del norte del continente, Sistemas de Consanguinidad y afinidad de ln
familia humana (1871), no logréd trascender el esquema deductivo 16gico evolucionista
que se plasmoé mas claramente en su siguiente trabajo La Sociedad Primitiva (1877). Esta es
la obra que registra su nombre en la consolidacién histérica de la disciplina, en ella desarrolla
el modelo estadial. Este es un esquema de progreso de las sociedades humanas, que las
clasificaba y ordenaba desde la simpleza a la complejidad, desde la indistincién a la distin-
cion, a partir del desarrollo tecnoldgico alcanzado y la complejidad de las instituciones
politicas y sociales en tres estadios: sociedades barbaras, salvajes y civilizadas. Considerando
a éstas ultimas las urbanas, industriales y republicanas sociedades europeas y norteamerica-
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matriz evolucionista etno-céntrica, asume la definitiva verdad de un cur-
so prefijado inexorablemente.®® Si la revolucidn, como expresa incansa-
blemente, se inicia en el acto de «derribar las columnas de la sociedad
burguesa» la fuerte idea de ruptura rige el discurso. Pero {qué significa
la ruptura? {Cual es el modelo totalmente nuevo, sin vestigios burgueses
que, finalmente podia recibir el ansiado nombre de «proletario»?® Este
interrogante no recibe respuesta de su autor; no, seguramente, por tor-
peza sino porque las circunstancias en las que desplegd su defensa de la
URSS parecen haber nublado las posibilidades de reflexién sobre pro-
blemas abiertos que no podian encontrar un cierre, fuera de una inscrip-
cion en la conflictiva propia del periodo de entreguerras, del registro de
la producciéon de matriz critica y eludiendo proposiciones concretas so-
bre aspectos precisos materia de debate.®’ Asimismo, la falta de referen-
cia al clima de avance totalitario en Europa, punto inevitable para los
intelectuales de su época concluyen en un razonamiento abstracto, sujeto
a una periodicidad que el autor sobre el que se basa otorgaria la garantia
de cientifico avalado por la autoridad de un material procedente de la
pluma de Engels. La premisa de que el derrumbe de la sociedad burgue-
sa arrastrarfa consigo todos sus vestigios omite el examen —como se ha

nas. Posteriormente esta primera teorfa antropologica fue duramente criticada dentro de la
disciplina por cuestiones tanto metodolégicas, por la falta de comprobacion empirica de
sus hipdtesis, como por cuestiones de orden ético- ideoldgico, ya que entendia a las diversas
expresiones culturales de los pueblos no europeos centrales como el pasado viviente del eje
norte-norte (EEUU/Europa) conformando una mirada etnocéntrica en la construccion
del relato cientifico. Su trabajo fue retomado por Engels en la obra El origen de I familia, ln
propiedad privada y el estado (1884) especialmente en el apartado dedicado a la Sociedad
primitiva debido a la centralidad que otorgd Engels a las condiciones econdmicas y las
caracteristicas de la propiedad para proponer el origen de la familia y el estado en el marco de
la teorfa marxista. De la lectura y andlisis de esta obra cldsica del materialismo histérico es que
migra a la produccion intelectual de los socialistas argentinos de principio del siglo XX.
Agradezco a la Dra. Karina Bianculli, docente e investigadora de la UNMP, su aporte y
comentarios, para ilustrar este punto.

5 Morgan, (1935).

% Se trata aqui de un fendmeno que quisiera denominar «resistencia contra toda ambigiie-
dad» (comillas Adorno), para caracterizar esa estructura de pensamiento que piensa en
estereotipos de blanco o negro, y que recorta por principio todo lo que lleve a la autodeter-
minacion y a la critica». Adorno, (1996): 197.

61 E] historiador, al mirar hacia atrds en el proceso historico, esta tan habituado a descubrir
un significado «objetivo» (comillas, H.A) e independiente de los propésitos y de la con-

ciencia de los actores, que tiene la tendencia a olvidar lo que realmente ocurrié. Arendt,
(2005): 71.
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senalado— poblado de incertezas, pero rico en aportes para la reflexion.
No sélo la escuela debia ser erradicada: arrastrarfa consigo todos los
vestigios de individualismo® —entendido como formacién auténoma en
los discursos criticos— equivalente, sin consideraciones, a burgués.

St una sociedad transparvente produjera individuos iguales, garan-
tes de la misma, el cierre de la misma, fuera de toda incertidumbre y
contingencias, finalmente se habria logrado. En este contexto, no es asom-
broso que se desestimara el examen de los multiples conflictos que atri-
bulaban a las corrientes de la pedagogia democratica. Las relaciones en-
tre los sujetos dentro del vinculo pedagogico, en sus tensiones, en sus
implicancias referidas a los mdrgenes de la autoridad frente al estimulo
de la autonomia... Consecuentemente, se eludia el planteo de los aspec-
tos formativos condensados en la conflictiva sobre la creatividad y las
diferencias —en sus diversas manifestaciones— dentro de una nueva con-
cepcidn de la escuela. La simultaneidad en términos temporales, y espa-
ciales —si reconocemos que pensar desde Cordoba era pensar desde Ar-
gentina— en los temas encarados por AP y ST exigiria un mas detallado
detenimiento.

A partir de la consigna cultura proletarin® que apareceria de for-
ma automadtica con el derrumbe de la sociedad burguesa, erige un discurso
cuyo rasgo mas notable es la ausencia de toda conexion con las preocu-
paciones de intelectuales de su época, asi como la omision absoluta de
los diagnosticos sobre la crisis. Asimismo, la elusion del planteo de inte-
rrogantes tentativos, para pensar en una posible recreacion de la cultura.
La dicotomia que opera como premisa —burguesia versus proletariado—
y el supuesto de que la toma del poder serfa una fractura total con el
pasado participan del dogma basado en las leyes de la historia que marca-
rian el rumbo prefijado.®* La recurrencia de estas consignas se aprecia,
sobre todo, en la obra posterior a su viaje a Rusia.®® El esquema indiscu-

62 El supuesto de que en la sociedad primitiva la escuela habria sido innecesaria porque la
homogeneidad era un rasgo apreciable, se convertia en el objetivo que llegaria luego del
curso prescripto aunque los padres dejaban en absoluta libertad a los nisios, todos los adultos
resultaban idénticos. Ponce, (1970):291.

% «La Revolucion Rusa, que acelerd la decadencia de la sociedad capitalista, ha planteado
los problemas actuales en términos extremos: o burgués o proletario...» EVM, (1963):
27.

% «En las lecciones anteriores, hemos visto coémo la educacién ha estado siempre al servicio
de las clases dominantes, hasta el momento en que otra clase revolucionaria consigue desalo-
jarlas e imponer su propia educacién.» Ponce, (1970): 428.

% Se puede precisar la recurrencia de las consignas enunciadas en sus obras fundamentales:
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tible segun el que, «en el momento actual las intenciones mejores solo
conducen a la esterilidad o a la reaccién cuando no se acepta la hegemo-
nia indiscutible del proletariado»® no daba cuenta de las dudas que, como
ha expresado Hobsbawm,®” ya se propagaban en cuanto al curso de la
construccion del socialismo.

Quedan pendientes interrogantes basados en multiples indicios
sobre un paralelismo en los temas encarados por ambos; sin embargo, la
falta de un intercambio. Muchos fragmentos de AP permiten sospechar,
mas bien, una confrontacion hacia la heterodoxia de ST.%® Junto al recha-
zo a un espacio comun de debate. Dar cuenta de esta hipdtesis requeriria
un andlisis mas detenido; no obstante, se pueden adelantar varias consi-
deraciones. La indiscutible erudiciéon de AP sobre historia de la filosofia
y literatura universales, permiten suponer que, aun para el planteo de
controversias, tenfa elementos para participar en un debate, de trazos
menos esquematicos. La falta de anclaje en las condiciones historico-
politicas del periodo abordado, visible en el horizonte de la intelectuali-
dad de su época, los interrogantes abiertos y fuera de toda pretension de
respuestas definitivas, remitiria a su condicion de intelectual organico
del PCA,® condicionando los términos de un esquema bajo control dog-
matico. Cabe advertir: si bien ¢l no fue quien definid las posiciones de
adhesion incondicional, algunos de sus escritos del periodo indican, mds

«El Viento en el Mundo», «De Erasmo a Romain Rolland» y «Educaciéon y Lucha de
Clases». Esta ultima, permite detectar en forma especifica, las intensas controversias con los
debates de pensadores criticos y muy especialmente, de ST.. Hay que destacar que estas
obras constituyen material bibliografico de consulta, al menos, en universidades de Brasil y
México.

% Discurso ante la Federacion Universitaria de Cordoba, en el 17 aniversario de la reforma,
julio de 1935.

¢ Ver nota nro. 35.

% «c6mo todos los adultos resultaban idénticos? (negrita SR) Si no existia ningin
mecanismo educativo especial, ninguna «escuela» que imprimiera a los nifios una mentali-
dad social uniforme, en virtud de qué la anarquia de la infancia se transformaba en la
disciplina de la nifez». Ponce, (1970): 291, cursiva AP. Las connotaciones de que esa
aseveracion es portadora: la mds evidente es la que encuentra deseable esa uniformidad
que, sin esfuerzo, se logra; disciplina frente a anarquia se plantean como dicotomias que
no pueden responder a los desatios de las diferencias. Por otra parte, frente a la anarquia, casi
es decir la diferencia, en la que rige el tan denostado individualismo, sintetizado en la
relacion educador — educando se ubica la educacién brindada por toda la comunidad
mediante la disciplina que lograba ordenar esas indeseables diferencias.

% Si bien no afiliado al PCA, fue fiel transmisor de las pautas bajadas por el CCPCA,
marcaban la adhesion -indiscutible-a la linea del PCUS.
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que conclusiones derivadas de sus observaciones y lecturas, la premisa
de acatamiento y difusién de las pautas bajadas por la linea oficial.”® Asi,
mds que un juicio de valor sobre su obra, hay que enfatizar en su inciden-
cia sobre sectores de szquierdn, incluso vistos en un periodo posterior al
analizado. Hay que agregar: su prematura muerte se suma a la dificul-
tad de un encuadramiento definitivo. No obstante, el uso de los materia-
les mencionados en los anos subsiguientes a su desaparicion, de acuerdo
al estilo habitual de quienes continuaron la linea ortodoxa, vuelve reitera-
damente a ellos. Resumiendo un tema que merece mds examen: nunca
se expidid sobre qué significado, qué implicaciones, qué aplicacién posi-
ble, surgiria de lo que se daba por sobreentendido, en el término cultura
proletaria.

Si los escritos del periodo muestran alineamientos directamente
vinculados a la adhesion, sin fisuras, a la linea oficial del PCA, la con-
frontacién con el pensamiento critico local y especificamente con ST,
permiten abrir indagaciones...

En los anos 30, Rodolfo Ghioldi apuntaba su dedo acusador hacia
quien promovia el debate, en ese estilo ambiguo que tantas sugerencias
era capaz de provocar. Basado en la obra de AP, acusa a ST de «derechis-
ta», aduciendo sus vinculos intelectuales con el idealismo aleman, sin dar
cuenta de los matices criticos con los que el mismo era integrado en un
discurso complejo. El rétulo lejos de una ligereza, debe ser visto como
una clara postura de rechazo, dado que quien lo adjudicaba tenia influen-
cia decisiva no solo sobre la linea oficial, sino sobre el campo de la iz-
quierda’, y su consiguiente capacidad de exclusion”.

7Para una caracterizacion de las relaciones entre los miembros del CCPCA vy los intelectua-
les que brindaban argumentos legitimando /a linea, vigente en cada periodo, remito a
Aricd, (1999).

! «Durante las décadas del treinta y del cuarenta la cultura marxista aparecia ligada funda-
mentalmente al Partido Comunista que contaba entonces con un aparato de difusion
cultural de notable envergadura, por lo que, durante décadas, la edicién de los clasicos del
marxismo y en gran medida su interpretacion, fue casi monopolio de este sector.» Tarcus,
(1999): 467.

72 Ahora bien, en términos de direccién nacional, el PCA era para mi tres personas. Victorio
Codovilla, a ¢l pertenecia la tltima palabra, a su muerte lo sucede, al menos formalmente, la
segunda figura historica, Rodolfo Ghioldi. Y tres, Héctor Agosti, el intelectual. Pertenecian
a la generacion que habia roto con el socialismo reformista y abrazado la causa de la revolu-
cién rusa de 1917 También evoco a Gregorio Berman, a quien yo conocia de mi natal
Coérdoba, con quien el PCA habia roto relaciones.(Relato de Marcos Winocur sobre una
entrevista a Rodolfo Ghioldi en,Paris, 1973, 25 de noviembre de 2003)
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Si bien Rodolfo Ghioldi fue uno de los dirigentes mas «duros» de
la ortodoxia y mas proclives a «manipular» los discursos con los que se
cruzaba en el espacio politico” no hay ningun indicio de una disposicion,
por parte de esta fraccion de la izquierda, a participar en un debate a
partir de reflexiones, como se dijo, lo suficientemente publicas como
atestiguan relevantes intelectuales de Buenos Aires y La Plata. El pensa-
miento de izquierda, en los afos posteriores, mantuvo en la mira a todas
las expresiones de disidencia dentro de las que ST reaparecia....

En 1955, Héctor P. Agosti, en su articulo «Si, politica en la Univer-
sidad...», recupera la que serfa «nuestra tradicion pedagdgica en lo que
siempre tuvo de politica

«81 toda nuestra pedagogia, a partir de Echeverria y culminando en
la doctrina educacional de Sarmiento, es una actitud politica antes
que una diccién puramente pedagogica, aclara, remito, a las investi-
gaciones de Saul Taborda».”

Precisamente excluye a Taborda de un compromiso politico. Esta
casi casual mencion corrobora un fenémeno reiterado a través del tiem-
po, sobre todo perceptible en ciertos nucleos bajo influencia de la iz-
quierda dogmatica: o la omisién absoluta o una breve menciéon admoni-
toria. Han pasado diez anos desde la muerte de Taborda; pero, publica-
das sus IP en 1951, no parecia creer que valia la pena revisar una obra
que merecifa, como minimo, una atenta lectura.

Reflexiones finales

Es indudable que este analisis es sélo un parcial registro de algu-
nos temas que, en el orden de la cultura, ocuparon a Taborda. Los pro-
blemas que desplego en sus escritos y que, a su juicio, afectaban la cons-
truccion del socialismo, superaban, sin duda, los puntos aqui delineados.
Si, hay que reafirmar que fueron aspectos nucleares en torno a los que se
manifestaron objeciones ante la falta de politicas tendientes a una 7efor-
ma intelectual y moral. En una obra vertebrada en un decidido compro-

7 Ver Arico, (1988).
7 Es de hacer notar que esta mencién proviene de una de los intelectuales menos rigidos del
PCA, que, en la memoria de José Aricd, fuera el introductor de Gramsci. Aricé, (1999).
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miso politico, no partidista, lo que le habrifa dado una independencia
poco usual, es interesante dar cuenta de la envergadura que adquiri6 la
cuestion pedagogica, entendida como un amplio espectro de problemas
que apuntaban a la formacién auténoma. En un conjunto de interrogan-
tes condensarfa su incertidumbre respecto al «modelo» de socialismo
que se instauraba en los territorios integrados, con dudoso consenso, a la
URSS: como superar una tradicion autoritaria, educar a una poblacién
en buena parte analfabeta y a la juventud, para su participacion creativa
en una comunidad? Referian a la familia, en su rol de transmisora de
valores tradicionales, y la escuela como ambito recreado de contencion.
Es destacable la sintonia con los interrogantes planteados por pensado-
res de su ¢época vy, sobre todo, la perspectiva abierta al debate, fuera de
toda constriccion a esquemas preestablecidos, mediante la que ponia en
evidencia, con premonitoria lucidez, las paradojas que nublarfan el hori-
zonte revolucionario.
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