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Resumo

Este artigo tem por objetivo mostrar, por meio de uma experiéncia
realizada com criangas de terceira série do ensino fundamental, co-
mo a leitura de texto expositivo desenvolve a compreensio ativa e
serve para instituir o aluno escritor. Inicialmente, o estudo apresenta
os pressupostos tedricos sobre a leitura e, em seguida, a metodologia
em que se descreve o contexto da experiéncia e as categorias de anili-
ses. Finalmente, expde as discussées dos dados e algumas considera-
¢bes resultantes das relagdes estabelecidas entre os pressupostos teé-
ricos e as anlises.

Palavras-chave: Leitura; Compreensio ativa; Texto expositivo e cri-
! anga.

aprendizagem da leitura nas séries iniciais da escolarizagio constitui um

dos maiores problemas da educagio brasileira, especialmente quando pen-

samos no njimero significativo de alunos que saem da escola sem ter seu
dominio. Desse problema, originam-se outros, mais complexos, nio sé de natu-
reza socioecondmica, mas os que também advém de uma pritica pedagégica que,
como qualquer pratica social, tem sua histéria. Sabemos que a pritica de leitura e
produgio textual, na escola, tem sido voltada, basicamente, para a codificagio e
decodificagio dos sinais grificos, desenvolvendo um ensino isolado da leitura e
da escrita, como se os dois processos fossem separados e nio houvesse uma con-
tinuidade e nem interagio entre eles. Além do mais, no curriculo das primeiras
séries da educagio|bisica, o ensino da lingua materna fica limitado a quase dois
tipos de textos — contos e poemas —, por serem os predominantes nos livros
diditicos. Sao, poi@s, desconsiderados outros textos usados socialmente, dentre
eles, os expositivos, que sio utilizados pelo aluno ao longo de sua escolaridade.
Se a escola trabalha apenas textos de ficgio, de certa forma ela esta negando ao
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aluno a possibilidade de ter acesso a outro tipo de texto, como o da “informagio
cientifica”, conhecimento basico para a sociedade atual.

Contriria a essa pratica diddtica, desenvolvemos uma experiéncia de leitura e
de produgio de textos expositivos com criangas de terceira série do Ensino Fun-
damental, do Centro de Ensino e Pesquisa Aplicada 3 Educacio, da Universidade
Federal de Goias. Os resultados dessa experiéncia sio interpretados com base
em Bakhtin (1988 e 1992), Shepherd (1989), Pearce (1994), Coracini (1991 e
1995), Souza (2002 e 2003), Orlandi (1988 e 1996) e Leibruder (2000). A escolha
desse tipo de texto ocorreu por julgarmos que uma pritica de leitura e de produ-
¢io textual voltada para a informacio cientifica leva o aluno a aprender a organi-
zagdo de outro tipo de texto, diferente do narrativo. Paralelamente, proporciona
condi¢bes para o desenvolvimento da compreensio ativa durante a leitura.

Assim, com base nesse pressuposto, elaboramos este artigo, com o objetivo
de mostrar, por meio de uma experiéncia realizada com criangas de terceira série
do ensino fundamental, como a leitura de texto expositivo desenvolve a compre-
ensio ativa e serve para instituir o aluno escritor. A experiéncia é descrita e ana-
lisada nos tépicos que se seguem.

PRESSUPOSTOS TEORICOS DA LEITURA

Considerando o que foi exposto, optamos pela teoria de Bakhtin (1988 e 1992),
que, embora n3o seja diretamente ligada 2 leitura, oferece uma dimensio mais
ampla ao entendimento dessa drea de conhecimento. Para os seguidores bakhti-
nianos, a leitura é um processo interativo e dialégico. Interativo porque a relagio
leitor-texto se assemelha 2 interagio face a face que ocorre entre dois interlocu-
tores. O leitor constrdi, no decorrer da leitura, o sentido do texto, que é influen-
ciado pelos valores sociais, conhecimentos prévios e suas experiéncias de vida. A
leitura é também processo dialégico idéntico ao que acontece na comunicagio
verbal, ou seja, o leitor tem uma compreensio responsiva ativa durante a leitura,
podendo contrapor, aceitar ou ampliar a idéia do autor. Por isso, nem sempre se-
rd a pretendida pelo autor, visto que a compreensio realizada pelo leitor é perme-
ada de valores, de concepgdes e de conhecimentos diversos que variam conforme
o objetivo e o evento da leitura. Por exemplo, a leitura de determinado romance
realizada como lazer é diferente daquela realizada para fins de estudos literarios.

Pearce (1994), interpretando Bakhtin para o entendimento da leitura, diz que
o dialogismo é uma caracteristica inerente 2 linguagem, porque toda agio de lin-
guagem é sempre dirigida a outrem e permeada de interdiscursos. E sempre in-
fluenciada pelo contexto de produgio e participam da leitura o autor, o leitor e
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outras vozes carregadas de intengdes, de significados e de vestigios dos contex-
tos em que sio proferidas. Isso contribui para que a leitura no seja um processo
homogéneo e nem de conciliagio, mas de batalha, em que se cruzam diversas
vozes — a polifonia do discurso.

Para a compreensio da leitura entram também em concorréncia as questdes
do enunciado, que, conforme Bakhtin (1988), é constituido de significagio e de
tema ou de sentido. Esses dois elementos integram-se formando um todo, e sua
compreensio sé é possivel por meio da interagdo. A significacio refere-se i parte
geral e abstrata da palavra, sdo os conceitos dicionarizados, responsaveis pela
comunicagio entre os participantes da interagio verbal. Ji o sentido ou tema é
construido na compreensio responsiva ativa e estabelece relagio entre os inter-
locutores. O sentido da enunciagio nio estd no individuo, nem na palavra e tam-
pouco nos interlocutores, mas no efeito da interago entre o locutor e o destina-
tirio, produzido por meio de signos lingiiisticos. Além do mais, cada sentido
(tema) tem sua histéria, é particular e concreto. Como afirma Bakhtin (1988):

O tema da enunciagio € determinado nio s6 pelas formas lingiiisticas que entram na
composigio (as palavras, as formas morfol6gicas ou sintiticas, os sons, as entoagbes),
mas igualmente pelos elementos nio verbais da situagio. Se perdermos de vista os
elementos da situagio, estaremos t3o pouco aptos a compreender a enunciagio como
se perdéssemos suas palavras mais importantes. O tema da enunciagio é concreto,
tdo concreto como o instante histérico ao qual ela pertence. Somente a enunciagio
tomada em toda a sua amplitude concreta, como fendmeno histérico, possui um te-
ma. (p. 128-129)

O autor afirma ainda que o sentido € Gnico, nio renovivel e individual, ex-
pressando a situagdo histérica no momento da enunciagio. Por exemplo, uma
simples enunciagio — “Vocé aceita café?” — tem um sentido cada vez que é dita,
dependendo nio s6 das variagbes psicolégicas do sujeito, dos aspectos lingiifsti-
cos da enunciagio, mas também do contexto em que ocorre. Assim, nas enunci-
ages, hd tantos sentidos quanto os diversos contextos em que elas aparecem, fa-
zendo que o enunciado seja irreproduzivel. Por isso, o sentido (tema) nio pode
ser investigado s6 pelas formas lingiifsticas, mas também pelos elementos nio
verbais da enunciagdo: a apreciagio, a entonagio, o contexto, o contetido ideolé-
gico e aprdxis dos interlocutores. De forma semelhante acontece com a leitura, o
sentido construido pelo leitor varia conforme o contexto e as formas nio verbais
da enunciagio.

Coracini (1995), ao interpretar Bakhtin, diz que o ato de ler é um processo
discursivo, em que o autor e o leitor estio sécio-historicamente determinados e
ideologicamente constituidos. E 0 momento histérico-social que determina o
comportamento, as atitudes, o didlogo entre leitor e autor, bem como o sentido
do enunciado. Por isso, hd a variagio da leitura, a realizada pelo sujeito em parti-
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cular ¢ a feita em diferentes momentos de sua vida. O sentido construido pelo
sujeito é mutével, habitado pelo ji-dito e amplia-se com a pluralidade de outros
sentidos, e até os que foram produzidos nas mesmas circunstincias sio sempre
novos. Por isso, Coracini (1995) afirma que os sentidos construidos pelos leito-
res raramente correspondem ao sentido produzido pelo autor, porque a identifi-
cagio das intengSes do autor constitui fruto de interpretagio do leitor, com expe-
riéncias diversas e em outro tempo e lugar.

Orlandi (1988), por sua vez, declara que a leitura nio deve ser baseada no tex-
to como produto, mas apoiada no processo de produgio e de significagio, que
sofre interferéncia de virios elementos: a histéria dos sentidos que orienta a in-
terpretagio; as condigbes de producio da linguagem; a relagao do texto com ou-
tros textos e a histéria de leitura de cada leitor. Para Orlandi, toda leitura tem sua
histéria e suas mudangas. Assim, por exemplo, as leituras que sio possiveis nos
dias atuais eram impossiveis em outras épocas. As pessoas também léem textos
de modo diferente, segundo o tempo, a classe social, o lugar social e os interes-
ses. Desse modo, diferentes leituras também nio previstas podem acontecer.

H4 ainda outra contribuigdo importante de Bakhtin (1992), bastante utilizada
para o entendimento da leitura, que é o conceito de “compreensio responsiva
ativa”. Para ele todo enunciado é sempre acompanhado de uma resposta ativa,
isto €, toda compreensio sempre produz uma resposta, mesmo que silenciosa: o
ouvinte torna-se locutor. O locutor, 20 dizer um enunciado, ja espéra e antecipa
uma resposta: uma concordincia, uma adesio, uma obje¢io, uma execugio, ou
seja, uma compreensio ativa de seu interlocutor. O leitor pode ir além da com-
preensio do préprio autor, porque uma obra, de modo geral, é portadora de ml-
tiplos sentidos. A compreensdo completa do texto é sempre feita de maneira ati-

. va, criativa e também permeada de valores. O leitor, ao ler uma obra, ji tem uma
visio de mundo e pontos de vista formados, situagio que determina sua compre-
ensio. Entretanto, nem por isso a compreensdo permanece inalterada, j4 que
compreender um texto significa modifici-lo e preenché-lo com elementos no-
vos que favorecam sua transformagio, levando o leitor a abandonar até seu pré-
prio ponto de vista inicial.

Segundo Shepherd (1989), a leitura, na perspectiva bakhtiniana, fundamenta-
se nas relagbes dialégicas entre leitor e texto/texto e contexto, relagdes que tém
um passado, um presente e se constituem na vida social e na histéria. Com efei-
to, a compreensio de um texto muda conforme novos contextos de leitura e no-
vos leitores envolvidos, que inserem no texto suas pressuposigdes sobre o signi-
ficado literirio e o valor estético da obra. Por isso, a compreensio ativa nio pode
ser isolada do encontro do leitor com o texto. Na leitura, o ato dialégico da lei-
tura rompe as posigdes fixas de texto e leitor. Entretanto, ha forgas que atuam
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contra a produgio dialégica do significado, que procuram restringir a cadeia das
relacées intertextuais, impedindo a proliferacio e a dispersio do significado, a
fim de manter a congruéncia da palavra com uma tinica significagio. Essas forgas
advém dos interesses das classes hegeménicas, que tentam conferir um sentido
Ginico as palavras, 40s gestos € aos atos.

Orlandi (1996), com base nos trabalhos de Pécheux, faz um estudo sobre a
interpretagio. Em sua concepgio, os enunciados realizados nas interagées ver-
bais sio carregados de sentidos e de interpretagio. Os dois processos constitu-
em-se e interpenetram-se, nio existindo um sem o outro. A interpretagio é de-
pendente dos conhecimentos prévios do sujeito (vistos como interdiscurso, me-
méria do dizer), da relagio que o sujeito estabelece com a exterioridade (com
outros textos e com a ideologia). Em decorréncia, todo texto é suscetivel de vi-
rias interpretagdes, tanto por depender do conhecimento prévio de cada leitor,
como por estar sempre inserido nessa exterioridade (contexto social) com a qual
mantém uma interagio constante. A exterioridade é impregnada de ideologia e
de histéria, que determinam os modos e a forma como os sentidos sdo produzi-
dos, e ainda sua interpretagio. Para Orlandi (1996), toda interpretagio é caracte-
rizada pela inscri¢io do sujeito (e de seu dizer) que assume uma posigio ideols-
gica e particular no discurso. Por conseguinte, nio hé sentidos dados, mas cons-
tituidos pelos sujeitos inseridos na histéria e no processo simbélico. Como o
sentido € construido pelo sujeito, esse pode ser sempre outro, o que leva o autor
a nio controlar o sentido elaborado pelo leitor, visto que a criagio do sentido é
sempre afetada pelas condi¢bes de produgdo, as quais interferem na interpreta-
¢io. Para Orlandi (1996), “compreender um texto é explicitar como um objeto
simbélico produz sentidos, o que resulta em saber que o sentido pode ser outro”
(p. 64), tanto por possibilitar vdrias interpretagdes, como pelo fato dela ser tam-
bém uma injungio.

Além desses aportes teéricos que orientaram a pratica de leitura, apresenta-
mMOos a seguir as categorias que serviram para as anilises dos dados: a estabilidade
e o sujeito a equivoco; o distanciamento e a aproximagio, bem como os recursos
lingiiisticos.

As questbes da estabilidade e do sujeito a equivoco, no processo de leitura,
sdo vistas, na concepgio de Orlandi (1996), como decorrentes da divisao social
da leitura, que distingue os sentidos em dois modos: cientifico e literirio. Os
sentidos construidos com base no discurso das ciéncias sdo estaveis e repetiveis,
porque o sujeito, ao fazer a interpretagio, tem que se reportar a outros discursos,
constituindo, portanto, uma interpretagio controlada, que se apaga por detris
da instituicdo. J4 o modo literrio tem sentidos instéveis, sua interpretacio pode
nao ser controlada e estar sujeita a equivoco, em virtude da relagio do discurso
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com outros discursos, bem como do lugar no qual é proferido. Por isso, Orlandi
(1996) diz que “o equivoco é fato estrutural implicado pela ordem do simbélico”
(p. 132). Dai o autor nio conseguir realizar o fechamento completo do discurso,
o qual permanece inacabado e oferece lugar a interpretagdes variadas e a constru-
¢ao de sentidos instaveis.

Para complementar essa idéia, Orlandi (1996) declara que, no discurso, hd di-
visao do trabalho de interpretagio, distribuida pelas diferentes posi¢oes do sujei-
to (padre, professor, lider sindical, etc.) e veiculada por meio de uma heteroge-
neidade de textos que trabalham essa divisao (regimentos, panfletos, estatutos,
etc.). Assim, os sentidos nio sio soltos, eles sio administrados, hi sempre uma
injun¢io, um controle ideolégico, sécio-historicamente determinado, que rege a
interpretagio. Por exemplo, os discursos dos livros diditicos (de primeira a quar-
ta série) apresentam, em geral, textos ficcionais, acriticos, infantis, baseados nos
valores da classe média e controlados pelas institui¢es que detém o poder (Esta-
do, escola e familia). Mesmo com todo esse dominio, hé, paralelamente, pontos
de fuga, de ruptura. E o que acontece, por exemplo, com um cientista, ao elabo-
rar um artigo cientifico para ser publicado em um jornal. Por mais neutro e obje-
tivo que seja, hé indicios que revelam sua subjetividade.

Consideramos distanciamento a relagio que o sujeito estabelece com seu pré-
prio discurso que se efetiva quando o sujeito se coloca exterior ao discurso, e sua
voz é preenchida pelas vozes dos objetos, que sdo abordadas de forma imparcial
e sem interferéncia da subjetividade. Daf, segundo Coracini (1991), o discurso
cientifico ser escrito na terceira pessoa, referindo-se a um ele nio humano, ge-
rando um efeito de sentido “de neutralidade e de objetividade”. Segundo Leibru-
der (2000), como a posicio do sujeito discursivo é preenchida pelo objeto e esse
ocupa o lugar do sujeito no discurso, ocorre, assim, a “objetividade”, que “nio é
nada além de uma estratégia argumentativa utilizada para justificar e legitimar
discursos que sio ou que pretendem ser dominantes. Néo esquecamos que as ca-
tegorias discursivas estio intrinsecamente ligadas as categorias de poder” (p. 241).
Nessa perspectiva, o autor, para acobertar a sua existéncia, confere ao texto o ca-
riter de universalidade, neutralidade e objetividade, como forma de legitimar o
poder do discurso das ciéncias. Esse “poder” é visto em todos os didlogos (inti-
mos e piiblicos), seja entre as pessoas, seja entre as posi¢des envolvidas (PEAR-
CE, 1994).

A aproximagio ocorre de forma contriria, isto é, o sujeito estd implicado e as-
sume a responsabilidade do que é enunciado. No caso, o autor apresenta-se com
um “eu” explicito ou utiliza recursos lingiiisticos, tais como: definicio, exempli-
ficacdo, metiforas, modalizacbes e parifrases, como forma de aproximar-se de
seu leitor.
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Os recursos lingiiisticos, segundo Orlandi (1996) direcionam a leitura do texto.
O autor ndo tem condig¢des de controlar a interpretagio do texto, todavia, ele
utiliza recursos lingiisticos orientando a leitura para que determinados sentidos
sobressalam mais que outros. Assim, com base em Leibruder (2000, p. 241), que
trata dos mecanismos metalingiiisticos que direcionam a leitura, elegemos o tempo
verbal, a metéfora e a parifrase, para verificar o uso desses recursos na constru-
¢do dos sentidos.

Em sintese, esses conhecimentos teéricos levaram-nos a realizar este estudo
com textos expositivos, o que é descrito no préximo tépico.

O CONTEXTO DA EXPERIENCIA

A experiéncia foi desenvolvida com sessenta criangas, entre nove e onze anos,
distribuidas em duas classes, durante os meses de abril e maio do ano 2000. As
atividades didéticas realizaram-se em torno da unidade tematica “Brasil — 500
anos”, quando trabalhamos, na disciplina Lingua Portuguesa, texto expositivo,
tanto para a leitura quanto para a produgio escrita. Priorizamos esse tipo de tex-
to por seu amplo uso social, por manter uma estreita relagio com outras discipli-
nas (Matemdtica, Ciéncias, Histéria, Geografia, etc.) que fazem parte do curri-
culo bdsico do ensino fundamental, por ser um tipo de texto a ser usado pelo alu-
no ao longo da escolaridade e, ainda, por tratar-se de um tipo de texto pouco tra-
balhado quanto 4 dimensio linguistico-discursiva, na educagio bisica.

Nosso objetivo era trabalhar o texto expositivo, sem nos limitarmos ao fato
histérico em si, mas explora-lo em seus aspectos constitutivos: a situagio de pro-
dugdo, o plano textual, os mecanismos enunciativos e de textualizagio, a fim de
oferecer instrumentos que levassem os alunos a terem uma compreensio res-
ponsiva ativa.

Para tanto, selecionamos textos que mostrassem a importincia dos indios,
negros e imigrantes para a formagio do povo e da cultura brasileira. Na experién-
cia que ora descrevemos, priorizamos atividades relativas ao subtema Os negros,
quando trabalhamos os seguintes textos: “Como eram os engenhos?”; “Como
era a vida nas senzalas?”; “Como era a vida'na casa grande?”; “Como eraa vida de
um escravo minerador?”; “Como era o trabalho de mineragao?”;' “Trabalho é

2

‘coisa de negro™”.

' Os textos fazem parte do capitulo “O dia-a-dia na colénia”, do livro Aprendendo histéria e geogra-
fia: contetidos essenciais para o ensino fundamental de 1* a 4* série, de Coll e Teberosky (2000, p-
176-191).

2 O texto “Trabalho é ‘coisa de negro’” foi retirado do livro Brasil vivo: uma nova histéria da nossa
gente, de Alencar C. ez al. (1987, p. 48-53).
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Os textos geradores foram trabalhados na seqiiéncia citada e mediados pelas
seguintes atividades: discussio oral, leitura, interpretagio oral e escrita, bem como
pela produgio textual.

A discussio oral antecedia a leitura do texto quando resgatdvamos os conhe-
cimentos e as experiéncias das criangas a respeito do tema. Era 0 momento de es-
tabelecermos as relagdes com as leituras anteriores e o texto em discussio. De
inicio, discutimos a importincia do agicar na alimentagio e, paralelamente, pro-
curamos resgatar as experiéncias e os conhecimentos das criangas sobre as plan-
tagoes de cana-de-agicar, os engenhos, as destilarias, as fibricas de agtcar e de 4l-
cool, etc. Mostramos, no mapa do Brasil, os estados que se destacaram na produ-
¢30 agucareira e os fatores que os levaram a essa condigio, como, por exemplo, o
solo, o clima da Regido Nordeste e a prépria localizagio que facilitava a exporta-
¢do do agicar para a Europa. Comentamos as questdes relativas aos escravos, co-
mo: Por que os portugueses foram buscar escravos na Africa? Como os escravos
vieram? Como eram transportados? Como era o trabalho dos escravos na lavou-
ra, nos engenhos, na casa grande € na mineragio? Discutimos também o proble-
ma da aboligio da escravatura, os fatores econdmicos e politicos que levaram 2
ocorréncia desse fato histérico. Assim, tais questdes e mais outras foram discu-
tidas 2 medida que a temdtica dos textos e os interesses dos alunos ofereciam
possibilidades para isso. Nao tinhamos a pretensio de fazer com que as criangas
aprendessem todos os fatos histéricos, mas que as discussées auxiliassem a com-
preensio da leitura e a produgio textual.

Apds o debate, havia leitura silenciosa ou oral para o professor e colegas, bem
como a leitura em dupla (como os alunos costumavam sentar-se). De modo ge-
ral, as criangas liam o texto, uma ou duas vezes. Nossa preocupagio principal era
dar assisténcia aquelas que apresentavam maior dificuldades na leitura.

Depois da leitura silenciosa ou oral, conduziamos a interpretagio oral do tex-
to. Explordvamos a situagio de produgdo (autor, destinatirio, objetivo, tema,
tempo e local) e o reconhecimento da idéia principal de cada parigrafo. Depois,
havia interpretagao da leitura, associagbes s leituras anteriores e aos conheci-
mentos dos alunos, complementada com o trabalho de sintese.

Na seqiiéncia, havia a interpretagio escrita, ora orientada para a identificacio
da idéia principal de cada paragrafo, ora para o resumo do texto, chegando até a
elaboragio de esquema. As atividades escritas eram direcionadas para a identifi-
cagdo da situagio de produgio, o reconhecimento do plano textual e as caracte-
risticas lingtistico-discursivas, sendo ainda complementadas com pesquisas bi-
bliogrificas. A produgio textual era associada ao assunto de cada texto, com su-
gestoes de atividades para serem realizadas em casa e na escola, havendo também
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a produgio de “texto coletivo”.? Esse tipo de produgio foi um dos pontos de
destaque deste trabalho e constituiu uma das atividades mais ricas porque era o
momento em que chamdvamos a atengio para as questdes da progressio dos
contetidos, dos pardgrafos, dos sentidos dos enunciados, da pontuagio, da letra
maiiiscula, da concordancia, etc. Depois dessa construgio coletiva, cada dupla de
alunos lia o texto, enquanto outros o copiavam.

Em seqiiéncia, era proposta aos alunos a produgio textual individualizada, an-
tecedida de discussées sobre o tema, para dar subsidios 2 construgio do texto.
Orientdvamos os alunos individualmente, alertando-os para o planejamento do
plano textual, a leitura, a corregio e a reescrita do texto.

Por iltimo, para encerrar a sub-unidade sobre os escravos e avaliar a aprendi-
zagem, proptinhamos a elaboragio de um texto com a seguinte situagio de pro-
dugio: (a) Tema — Os escravos no Brasil; (b) Objetivo — falar sobre o trabalho
dos escravos e suas condigdes de vida; (¢) Género — texto expositivo; (d) Desti-
natirios — professor e colegas de classe.

Os textos foram elaborados, em sala de aula, como atividade de avaliagao da
sub-unidade temdtica. Para constituir o corpus, selecionamos trés textos, um de
cada crianga. A escolha foi intencional e escolhemos textos que representassem
as caracterfisticas da escrita da maioria dos alunos.

O ESTAVEL E O SUJEITO A EQUIVOCO

Uma breve leitura dos segmentos textuais expostos a seguir permite identifi-
car os sentidos construidos pelas criangas.

Para as analises, apresentamos fragmentos dos textos geradores (TG) e das
produgédes das criangas (PC),* para facilitar as comparagdes e interpretagées.

(TG) — (....) Os negros do campo eram os negros escravizados na lavoura: planta-
vam e cortavam a cana que adogava a vida dos senhores, dos comerciantes e da Co-
roa portuguesa.

(TG) - (....) Os negros de oficio eram aqueles especializados em atividades como
preparo do agiicar nos engenhos ou os servigos de carpinteiros, pedreiro e ferreiro.
Era também o trabalhador da mineragio: sabia localizar minas, identificar os me-
tais, fabricar o ferro. Sem ele nio haveria Minas Gerais.

(TG) - (....) Os negros domésticos faziam o servigo da casa, convivendo mais de
perto com a familia senhorial. Eram escolhidos a dedo pelos senhores: a mulher
mais bonita, 0 homem bem comportado.

3 Chamamos de texto coletivo aquele em que os alunos constroem oralmente o texto ¢ o professor vai
escrevendo-o e organizando-o ne quadro.

! As produgdes das criangas (PC) foram transcritas, na integra, dos originais, sem quaisquer modifica-
goes.
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(PC) — Eles trabalhavam em virias coisas como: na lavoura, na cana de agticar, na
casa grande e na minerago. Pois sé trabalhava na mineragio quem fose espeselisa-
do, porque se nio tudo iria para os ares.

(PC) — Eles trabalhavam em todos os servigos domésticos mas principalmente na
lavoura, na cana de agticar, na casa grande e na mineragio.

A presenca de tais contetidos revela a compreensio responsiva ativa dos alu-
nos, ao fazer uma interpretagio dos sentidos estaveis, reportando-se ao discurso
da Histéria do Brasil. As criangas falam de forma sintética sobre as atividades
realizadas pelos negros. Referem-se aos trabalhos empreendidos na “lavoura, na
cana-de-agicar, na casa grande e na mineragio”, mas nio citam os servigos de car-
pinteiros, pedreiros etc. Repetem os sentidos estdveis do discurso da histéria em
outras situagdes. Portanto, nio se trata de uma repeti¢io mecinica, mas da com-
preensio ativa de determinado fato histérico.

(TG) —{....) Além de nio terem o minimo de conforto durante a noite, os escravos
trabalhavam em média 12 horas por dia nos canaviais ou nas moendas.

A alimentagio também era insuficiente. Comiam basicamente farinha de mandioca,
feijdo e, em alguns engenhos, angu de milho.

(TG) - (....) Os escravos passavam a maior parte do dia com as pernas dentro d’4gua,
mal alimentados e, com freqiiéncia, eram castigados com penas de espancamento,
chibatada ou tronco.

(TG) - (....) Calcula-se que um escravo minerador conseguia trabalhar cerca de sete
anove anos. Devido is més condigbes de vida, os escravos morriam muitas vezes de
doengas, como disenteria, malaria e infec¢des pulmonares, ou mesmo devido a aci-
dentes nas minas.

(PC) — Comia-se farinha de mandioca feijio

(PC) — A alimentagio era horrivel pois s6 comiim resto de comida. Vocé sabia, que
eles ndo trabalhavam mais de 9 10 anos pois morriam de fome e de tanto panharem
eles trabalhavam até 12 horas.

(PC) — Trabalhavam de pe na agua dia e noites chuva e sol sem parar so se para um
periodo da noite sem ganhar nada usavam uma bateia para separa o ouro da reia e
dgua...

(PC) - (...) uma pessoa nio consegue trabalhar com saide com cana da agticar mas
que 36 anos, tinha que tomar cuidado na ora de trabalhar com minério para nio cor-
tar o machado no pé.

Os alunos também abordam as condigdes de trabalho, a precariedade da ali-
mentagio e até da expectativa de vida. Esses temas, além de serem tratados nos
textos geradores, foram bastante discutidos em classe, levando-nos a perceber a
inter-relagio leitura/discussao/producio de texto, como atividade de linguagem
que constitui um dos recursos basicos para a produgio de textos. Assim, as cri-
angas retomam de forma diferente os sentidos estdveis dos textos geradores,
confirmando a concepgio de Orlandi (1996) de que a interpretagio é sempre
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uma injungio, sendo a prépria escola uma das instituigdes sociais responsiveis
pela administragdo dos sentidos. No caso, a escola orienta, por meio dos livros
didéticos e diversos portadores de textos, a interpretagio de determinado fato
histérico.

(TG) - (....) Branco nasceu para o mando

O negro pra trabalhar

Quando o negro nio trabalha

Do branco deve apanhar.

(TG) - (....) E ndo eram s6 bolos e chicotadas néo! Era também argola, ferro em
brasa, tronco, um mundo de castigos.

(TG) - (....) Uma vez escravizados, os negros deveriam trabalhar como se fossem
maquinas: sem parar e, de preferéncia, sem quebrar.

(PC) — Os negros naquela época os negros apanhava se os negros nio obedecer os
brancos os negros apanhavam na quela época se os negros nio trabahava os branco
batia nos negros.

(PC) — Eles apanhavam de boladas de chicotadas queimadas de ferro de brasa etc.
(PC) — Naquela época todos os negros tinha que trabahva e se os negros nio tra-
bahar, os branco amarrar os negros e os branco pegava um xicoti e batia no negro.
(PC) — (...) e os negros tinha que trabahar muito até achar o tisouro e todo dia os
negro apanhava todo dia. Os negro nio ficava sem apanhar todo dia eles apanhava.

O conhecimento sobre as torturas dos escravos, que, provavelmente, ficou
impregnado na memoria das criangas, e ainda os aspectos afetivos, emocionais (o
conhecimento dos tratamentos cruéis, a compaixao, a aversio aos castigos, etc.)
contribuiram para que os alunos descrevessem os maus-tratos que os brancos
dispensavam aos negros. Isso nos leva a confirmar o ponto de vista de Machado
(2000) de que os conhecimentos adquiridos e os fatores de ordem afetivo-emo-
cionais interferem na compreensio da leitura € na produgio de textos. Em decor-
réncia, os alunos constroem um discurso conforme a ideologia dominante atual,
que pode nio ter sido a mesma da época da escravidio, mas que demonstra uma
compreensao responsiva ativa.

Ao falar do trabalho dos negros, do poder dos brancos sobre os escravos, os
alunos usam sentidos instaveis, abrindo brechas e rupturas, colocando-se como
autores, de modo semelhante ao observado nos fragmentos que se seguem.

(PC) — Ah! Eles foram de barco parecendo animais, vocé acredita?!!.

(PC) - A alimentagio era horrivel pois s6 comiam resto de comida.

(PC) - (...) tinha que tomar cuidado na ora de trabalhar com minério para nio
cortar o machado no pé.

(PC) - (...) e todo dia 0s negro apanhava todo dia. Os negro nio ficava sem apanhar
todo dia eles apanhava.

(PC) — Quando os branco chegou aqui no Brasil os branco ji chegou mandano e os
negros tinha que trabahar muito até achar o tizouro.
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Assim, nos sentidos dados como neutros e objetivos no discurso da histéria
da escravidio, os alunos inserem interpretagdes com indicios de subjetividade,
que, na maioria das vezes, sio consideradas equivocos. Segundo Orlandi (1996),
esses equivocos sdo constitutivos do processo de construgio dos sentidos, em
virtude daqueles estocados na meméria do leitor ou autor, dos interdiscursos, do
lugar social e até pelo cariter inacabado e incompleto do discurso. Em decorrén-
cia, o autor, ao colocar-se como sujeito, dd expressao ao que diz, sendo is vezes
essa expressao considerada como desvio, mas, na verdade, ¢ indicio de subjetivi-
dade, como mostram os exemplos:

(PC) — Antigamente o Brasil era lindo de sol brilhante céu azulzinho, ar purinho,
rio limpo, terra fertio cheia de plantas, por tanto cheio de vida e felicidade.

(PC) - enganavam os negros falavam que era um mar de rosas trouseram eles para
trabalthar

(PC) —Mais hoje em dia os negros sio feliz grassas & deus que os negros nio apanha
mais.

Percebemos que essas interpretagdes foram buscadas nos discursos do senso
comum e nas percepgdes de mundo dos préprios autores — as criangas. Assim,
apesar de a escola procurar controlar os sentidos, para que sejam adquiridos pe-
los alunos como unos e homogéneos, esses sio permeados de equivocos ou de
sentidos instéveis constituintes do préprio discurso.

O DISTANCIAMENTO E A APROXIMACAO

O aluno, ao elaborar um texto para atender a uma tarefa escolar, objetiva
mostrar ao seu leitor (professor) o que sabe. Ao fazer isso, repete, explica, refor-
mula, faz paréfrase, elabora outro discurso para tornar compreensivel o sentido
construido e, no processo, posiciona-se como sujeito do discurso, afastando-se
ou aproximando-se do que diz. £ o que verificamos nos fragmentos a seguir, nos
quais reconhecemos o distanciamento do sujeito.

(PC) — Eles tentaram escravisar os indios mas os indios mio trabalhavam por nada
entio resolveram conpra escravos na Africa, emganavam os negros falavam que era
um mar de rosas trouseram eles para trabalhar.

(PC) — Quando o negro saiu de l4 eles saia com a costa toda malucada e os negro
sala com a costa sangrano e do eno (doendo).

(PC) — Comia-se farinha de mandioca feijao.

(PC) — Eles apanhavam de boladas e chicotadas, queimadas de feno de brasa etc.

Os enunciados mostram a énfase no objeto do discurso, favorecendo o dis-
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tanciamento do sujeito. Ainda assim, o sentido nao é tio neutro como se supde,
porque o autor, ao construir os sentidos do enunciado, imp&e uma certa diregio
ao leitor, mesmo tratando-se de texto cientifico (em nosso caso, de texto expo-
sitivo). Notamos que, ao lado da neutralidade, da objetividade, do apagamento
do sujeito, hi ainda sinais de expressdes em que o aluno se coloca como autor,
sinais que sio tomados como sentidos instdveis, mas que na verdade assinalam
tragos de subjetividade ou de aproximagio do autor, tais como:

(PC) - (...) se nio tudo ia para os ares;

(PC) - (...) e os negros tinha que trabalhar até achar o tizouro;

(PC) - (...) trabalhava de pé na dgua dia e noites chuva e sol sem parar so se para um
periodo da noite;

(PC) — (...) enganavam os negros falavam que era um mar de rosas;

(PC) - (...) eles viviam em péssimas condig¢des (...) alimentagio era horrivel pois s6
comiam resto de comida; eles sofreram muito, mim invergonho de ser branca.
(PC) - (...) Mais hoje em dia os negros sao feliz grassas 4 deus que os negros nio

apanha mais.

Assim sendo, mesmo que os sentidos sejam marcados pela subjetividade do
autor, eles demonstram compreensio responsiva ativa dos alunos. As metiforas,
“enganavam os negros falavam que era um mar de rosas”, “se nio tudo ia para os
ares”; as expressoes de exagero, “pé na dgua dia e noites chuva e sol sem parar”, e
as expressdes enfiticas, “eles viviam em péssimas condicbes, alimentagio era
horrivel pois s6 comiam resto de comida, eles sofreram muito, mim invergonho
de ser branca”, foram buscadas na prdxis social em que o autor (aluno) se encon-
tra inserido e constituem também formas de direcionamento de leitura. Dessa
forma, os sentidos construidos, atualmente, em virtude do papel social (crianga e
aluno) sofrem influéncias dessa situagio de produgio, que, provavelmente, mu-

dario nas produgdes futuras.

(OSs RECURSOS LINGUISTICOS

Os recursos lingiifsticos, segundo Orlandi (1996), administram a leitura do
texto. O autor, por nio ter condicées de controlar a interpretagio do texto, uti-
liza recursos lingiiisticos para orientar a leitura, a fim de que determinados senti-
dos sobressaiam mais que outros. Dentre os recursos lingiiisticos que influenci-
am a compreensio da leitura, elegemos o tempo verbal, a metéfora e a parafrase
para examinar como os alunos utilizaram esses mecanismos na construgio dos
sentidos.

Os textos foram construidos basicamente com verbos no pretérito perfeito e
pretérito imperfeito, assemelhando-se aos textos geradores. Vejamos:
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(PC) — Quando os branco chegou aqui no Brasil os branco ji chegou mandano e os
negros tinha que trabalhar muito até achar o tisouro.

(PC) — Uma ventania enpurou ele em direcio errada e vieram para o Brasil.

(PC) — Eles forem de barco parecendo animais.

(PC) - Eles trabalhavam em todos os servigos, domesticos, mas principalmente na
lavoura na cana de agicar '

(PC) — Naquela época se os negros nio trabahva os branco batia nos negros.

(PC) — Eles tentaram escravisar os indios mas os indios nio trabalhavam por nada
entio resolveram comprar escravos na Africa emganavam os negros falavam que
era um mar de rosas trouseram eles para trabalhar.

Pelos exemplos, podemos perceber que os alunos empregaram o pretérito
perfeito para relatar um fato passado ji ocorrido e concluido. J4 o pretérito im-
perfeito foi usado para assinalar um fato passado que aconteceu de modo cons-
tante.

Observamos que a forma verbal segue o género de texto trabalhado. Como
foi pedido que os alunos elaborassem um texto expositivo sobre a vida dos escra-
vos, eles tiveram que se reportar aos fatos passados, ou seja, ao discurso da His-
téria do Brasil. O texto foi escrito com formas impessoais do sujeito, o que pro-
duz um efeito de distanciamento, uma vez que o fato histérico se sobrepée ao
sujeito enunciador. Como diz Coracini (1991), “o discurso cientifico é larga-
mente um discurso sobre as coisas, onde um ele nio-humano € o sujeito de ver-
bos de estado e de processo” (p. 105). Assim também verificamos que o “ele”
utilizado faz parte do discurso, de forma diferente do “eu” e “tu”, como diz
Brandio (1998), havendo, portanto, uma preponderincia do fato histérico, em
vez do sujeito.

Ao lado das formas de neutralidade e do apagamento do sujeito, hd as metifo-
ras, que sio tomadas por Leibruder (2000) e Coracini (1991) como indicios de
subjetividade no discurso cientifico. Por exemplo:

(PC) — (Brasil) cheio de vida e felicidade;

(PC) - que era um mar de rosas;

(PC) - Se nio tudo iria para os ares;

(PC) - Eles foram de barco parecendo animais;

Segundo Coracini (1991), “a metdfora nao se restringe 2 palavra: assume seu
valor no enunciado, no texto e ou na situagio pragmaitica do discurso ao qual
pertence (...) seu sentido é sempre contextual, uma vez que as palavras sio por
natureza polissémicas ¢ ambiguas” (p. 135). Portanto, a metafora é considerada
fenémeno discursivo e nio apenas lexical. No enunciado “(Brasil) cheio de vida
e felicidade”, o autor compara Brasil ao ser humano portador de sentimentos. J4
em “Eles foram de barco parecendo animais”, a crianga faz uma analogia igualan-
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do os escravos aos animais. Por tltimo, nos enunciados “emganavam os negros
falavam que era um mar de rosas/trabalhava na mineragio quem fosse espeselisa-
do, porque se nio tudo iria para os ares,” os seres da natureza mar e ar sio utili-
zados para descrever as agdes humanas.

Acrescentamos ainda como recurso lingiifstico o uso da hipérbole. Embora
Coracini (1991) e Leibruder (2000) nio fagam alusio a esse tipo de enunciado,
identificamos nos textos das criangas expressdes — “trabalhavam de pé na dgua
dia e noites chuva e sol sem parar so se para um periodo da noite”; “os indios nio
trabalhavam por nada” e ” todo dia os negros apanhava todo os dia”~ que sio
vistas como processos enunciativos de exagero, mas que interpretamos como
indicios de agio de linguagem sobre o leitor, direcionando a leitura.

A parifrase constitui outro recurso lingiifstico que, segundo Leibruder (2000),
consiste na reescrita de um texto por outro texto, mas com palavras diferentes.
Essa estratégia discursiva foi também observada nos fragmentos, como veremos
a seguir.

TG - (...) Os negros do campo eram os negros escravizados na lavoura; plantavam
e cortavam a cana que adogava a vida dos senhores, dos comerciantes e da Coroa
portuguesa...

TG - (...) A vida dos escravos era tio dura que um africano adulto ndo conseguia
trabalhar com saiide mais de dez anos.

(PC) - Eles trabalhavam em todos os servigos domésticos mas principalmente na
lavoura na cana de agticar, na casa grande e na mineragio, uma pessoa nio consegue
trabalhar com satide com cana da agiicar mas que 36 anos.

TG - (...) Enio eram s6 bolos e chicotadas nio! Era também argola, ferro em brasa,
tronco, um mundo de castigos. Nas cidades, quando rufavam furiosamente os tam-
bores, j4 se sabia: chicotadas no negro rebelde, em plena praga, para que todos vis-
sem e aprendessem.

TG - (...)Uma vez escravizados. Os negros deveriam trabalhar como se fossem
méquinas: sem parar e, de preferéncia, sem quebrar.

(PC) — Na quela época todos os negros tinha que trabahvar e se os negros no tra-
bahar, os branco amarrar os negros e os branco pegava um xicote e batia no negro.

Os fragmentos textuais referem-se s mesmas informagées contidas nos tex-
tos geradores sobre as questdes do trabalho do negro e das torturas. Os alunos
repetiram de forma sintética os mesmos sentidos, aspecto que confirma a opi-
nido de Orlandi (1996), a respeito da estabilidade dos sentidos, especialmente
quando se trata do discurso da ciéncia.

Ao relermos os trés textos dos alunos, verificamos que, embora haja sentidos
que expressein a subjetividade dos autores, hid predominincia de sentidos em
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que os autores se colocam de forma distante, para objetivar o discurso. Ao cons-
truir os sentidos e interpretar os textos, as criangas repetem os sentidos sécio-
historicamente constituidos, parafraseando-os, mas de forma renovada, com ves-
tigios menores de subjetividade.

CONSIDERACOES FINAIS

O percurso que fizemos leva-nos a compreender melhor as influéncias da com-
preensdo ativa responsiva para leitura e produgao de textos — saldo positivo ave-
riguado neste trabalho com texto expositivo. Ele possibilitou o entendimento
sobre o “poder da leitura” — poder social, politico, econémico e individual —, que
confere ao leitor a possibilidade de responder ao que l¢, indo contra ou a favor
das idéias veiculadas no texto e, ainda, acrescentar a ele outras informacées. Em
decorréncia, percebemos que, se a escola nio oferece oportunidade para que seus
alunos adquiram o poder da leitura, ela est lhes negando a possibilidade de de-
senvolvimento da compreensio responsiva ativa, fato que temos observado no
ensino fundamental, quando muitos alunos saem da escola, nas séries iniciais,
sem terem adquirido esse poder, conhecimento tio necessirio ao exercicio da ci-
dadania.

Sendo a leitura percebida como processo discursivo e dialégico, essa visio
oferece outra dimensio as priticas de leitura de criangas em fase de letramento
escolar, porque leva a considerar as caracteristicas do leitor iniciante, o lugar so-
cial do qual provém as criangas, 0 momento em que ocorre a leitura, os intertex-
tos, a ideologia dominante na escola e nos materiais didaticos.

O estudo alertou-nos para os cuidados que se deve ter em relagio a selegio de
textos, porque a compreensio responsiva ativa da leitura requer: conhecimentos
prévios do leitor a respeito do tema; textos que desencadeiem a intertextualida-
de; identificagdo da situagio de produgio e consideragio da histéria de leitura de
cada leitor. Daf, a necessidade de o professor escolher textos que atendam aos re-
quisitos do leitor iniciante, aqueles que oferecam condigdes para a elaboragio de
sentidos estdveis, relativos aos conhecimentos cientificos e aqueles que possibi-
litem a construgdo de sentidos instdveis, mais ligados 1 literatura. Assim, a sele-
¢do de textos para leitura deve privilegiar as duas dimensées: ora enfatizando
aqueles que levem o aluno a apossar-se das “palavras alheias”, repetindo-as em
novos contextos e atribuindo-lhes outros sentidos; ora dando &nfase aqueles que
conduzem 3 criagio de novos sentidos, muito embora nio sejam tdo novos, como
se supde, visto que os sentidos e as interpretagdes sio administrados, impostos e
sécio-historicamente determinados.
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Os dados também confirmam o que Orlandi (1996) declara a respeito da esta-
bilidade dos sentidos; quando se trata do discurso cientifico, essa estabilidade
nio é tio mecinica como se pensa. Percebemos que, em decorréncia das leituras
e dos trabalhos realizados com textos relativos a Histéria do Brasil, as criangas
empregaram os sentidos dos textos lidos, nao de forma repetitiva, mas histérica.
Valeram-se dos textos lidos e de seus conhecimentos de mundo, revelando uma
compreensio responsiva ativa.

Além do mais, os textos foram elaborados com predominancia de segmentos
que indicam o distanciamento do autor, que assumem uma postura neutra e ob-
jetiva, proporcionando um cariter de autonomia em relacio ao discurso. Apesar
dessa objetividade, h enunciados e recursos lingiiisticos que assinalam indicios
de subjetividade.

Assim, a compreensdo ativa por parte do aluno leitor ajuda a produgio de
textos, porque hd interagdo entre os dois processos. De um lado, a leitura favore-
ce o processo de construgio dos sentidos durante a produgio de textos, porque
o autor tem que se ater a intertextualidade e apoiar-se em determinadas conven-
¢bes da composigao textual. Do outro, a produgio do texto ajuda a compreensio
da leitura, isto &, a preocupagio do autor com o destinatério, a organizagio tex-
tual e a progressio temitica oferecem possibilidades para que ele veja esses mes-
mos aspectos nos textos que &, construindo, assim, uma compreensio ativa res-
ponsiva durante a leitura.

Abstract

"I'his article is designed to show, through an experiment performed
with children in the third grade primary school, how reading in-
formative texts develops the active comprehension and serves to form
the student writer. Initially, the study presents the theory about read-
ing and, subsequently, the methodology in which the context of the
experiment and the categories of analysis are described. Finally, it
shows the discussion of the data and some considerations resulting
from the relations established between the theory and the analyses.

Key words: Reading; Active comprehension; Informative text and

children.
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